Resumo:

A expansao planetaria da lingua inglesa é, ao mesmo tempo, causa e consequéncia do atual
fendmeno de globalizacdo. Amealhando cada vez mais usudrios mundo afora, ja é plausivel se
afirmar que a maioria das interagdes que atualmente ocorrem em lingua inglesa se ddo entre
falantes nao-nativos, exatamente na funcao de lingua franca. Tal constata¢do suscita mudangas
significativas, principalmente para o Ensino de Lingua Inglesa (ELI) que, calcado em tradicdes
fortemente arraigadas, oriundas de paises hegemoénicos, ainda se orienta por concepgdes e
premissas voltadas, por exemplo, para a emulacdo do modelo do falante nativo e para uma
pratica de sala de aula que raramente privilegia o didlogo entre culturas. Tomando como base o
paradigma de inglés como lingua franca (ILF), este artigo, além de explorar o conceito e suas
principais acepgdes, elege a interculturadidade como elemento central na pedagogia
contemporanea de lingua inglesa, chamando a atengdo, entre vdrios aspectos, para a
necessidade de se empoderar o professor nao-nativo que, nesse novo contexto, emerge como
modelo de sucesso para seu aprendiz e, ao assumir a sua condi¢ao de mediador intercultural, se
habilita com muito mais propriedade para responder as reais necessidades dos futuros falantes
globais de inglés.
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Abstract: The planetary expansion of the English language is, at the same time, cause and consequence of
the current phenomenon of globalization. With an ever-growing number of users the world over, it is
already plausible to affirm that most of the interactions taking place nowadays in English are happening
among non-native speakers, particularly in its function of lingua franca. Such a condition provokes
significant changes, especially for English Language Teaching (ELT), still heavily founded in traditions
originated from the hegemonic centers of English which, for example, still emulate the native speaker
model and foster a classroom practice where the cultural dialogue is rarely privileged. Based on the
English as a Lingua Franca (ELF) paradigm, this article, besides exploring the concept and its main
premises, takes interculturality as a central element in the contemporary English pedagogy, calling
attention, among several aspects, to the importance of empowering the non-native teacher who, in this
new context, emerges as a model of success to his/her learner, and, as he/she assumes his/her condition of
an intercultural mediator, he/she becomes much more skilled to respond to the real needs of the future
global speakers of English.

Key-Words: English Language Teaching; English as a Lingua Franca; Interculturality.

O mundo ndo se tornou uma vila, mas uma teia
altamente complexa de wvilas, cidades, bairros,
assentamentos unidos  frequentemente por lacos
materiais e simbdlicos das formas mais imprevisiveis
(BLOMMAERT, 2010, p.1)3.

PARA INICIO DE CONVERSA

Como salientam Friedrich e Matsuda (2010), a existéncia de uma lingua
franca?, uma lingua adotada como idioma comum entre falantes cujas linguas
maternas sao diferentes, em espacos de intenso contato entre individuos, nao é
um fendmeno tipico do século XXI. O reconhecimento do uso de linguas
francas, complementam as autoras, remonta aos primdrdios de 1678, quando o
termo foi empregado pela primeira vez para se referir “a uma lingua misturada
ou um jargao usado na regido portudria do Mediterraneo, que consistia de
vocdbulos do italiano desprovidos de suas respectivas flexdes”> (SIMPSON;
WEINER, 1989, p. 991 apud FRIEDRICH; MATSUDA, 2010, p. 21). Como numa
grande feira de negdcios, os viajantes vinham de todas as partes para vender,
trocar e divulgar seus produtos que, até entao, estavam sob o controle fiscal dos

senhores feudais, o que tornou o comércio do Mediterraneo um elemento

3 The world has not become a wvillage, but rather a tremendously complex of villages, towns,
neighbourhoods, settlements connected by material and symbolic ties in often unpredictable ways.

4 Para fins de esclarecimento, os termos Inglés como Lingua Franca (ILF) e Inglés como
Lingua Internacional (ILI), neste texto, referem-se ao mesmo fendémeno e, portanto, fazem
parte do mesmo escopo tedrico.

5 A mixed language or jargon used in the Levant, consisting largely of Italian words deprived of their
inflexions.
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precursor da transicdo entre o Feudalismo e a Revolu¢ao Industrial.
Diferentemente da construcao da Torre de Babel (DERRIDA, 2002)¢, na regiao
do Mediterraneo conhecida como Levante, havia a época uma lingua franca
mercadologica que congregava todos em torno de interesses comerciais que
culminavam com a dissipagdo e consumo de produtos diversos, sem se
considerar o selo de fabricagao.

Quando chegamos a sociedade contemporanea, fica claro que € a internet
que assume o papel desta rede portudria dos negocios (inter)(trans)nacionais e,
sem sombra de duvidas, a maior responsavel pelo acesso a qualquer bem de
consumo imaginavel a qualquer hora e em qualquer lugar. Afinal, nunca antes
na historia da sociedade mundial se ouviu falar em tantos espacos livres para
transagOes comerciais — como os websites de compras (individuais e coletivas) -
quanto neste século que mal completou uma década.

Dentro deste processo de consumismo mundial, “veiculo de narcisismos,
por meio de seus estimulos estéticos, morais [e] sociais, (...) o grande
fundamentalismo do nosso tempo” (SANTOS, 2000, p. 49), vemos que as
negociagOes sao realizadas significativamente em inglés, a lingua dominante do
comércio internacional, como lembram Friedrich e Matsuda (2010, p. 21), ao
declararem que “o0 inglés estd sendo usado em comunidades multiplas a fim de
desempenhar uma variedade de fung¢des comunicativas dentro e fora das
arenas do ‘comércio” tradicional””.

Como ja é possivel perceber, o inglés nao habita esse gigantesco e
complexo espago cibernético, onde se espalha de forma exponencial a cada dia,
por mero acidente linguistico ou, quem sabe, por um golpe de sorte. O
privilégio de ter se tornado a lingua da tecnologia se deve ao fato de ser este o
idioma em que se construiu o conceito de comunica¢ao no amago do fenémeno

atual de globaliza¢ao, como atesta Kumaravadivelu (2006, p. 131):

Em um desenvolvimento sem precedentes na histéria humana, a internet tornou-se
uma fonte singular que imediatamente conecta milhdes de individuos com outros,
com associagdes particulares e com institui¢des educacionais e agéncias
governamentais, tornando as intera¢des a distancia e em tempo real possiveis. E a
lingua da globalizagao — claro, o inglés — esta no centro da [era] contemporanea.

6 Para Derrida (2002, p. 11-12), a “Torre de Babel ndo configura apenas a multiplicidade
irredutivel das linguas, ela exibe um nao acabamento, a incapacidade de completar, de
totalizar, de saturar, que seria da ordem da edificagdo (...). [Em] qual lingua a torre de Babel
foi construida e desconstruida?”

7 English is being used in multiple communities to perform a variety of communicative functions both
in and out of traditional “trading” arenas.
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Segundo Giddens (1990 apud LONGARAY, 2009, p. 55), a globalizacao
“consiste numa surpreendente intensificagio das relagcdes sociais mundiais
através das quais acontecimentos locais podem ser regulados a milhares de
quilometros de distancia” via o compartilhamento de um mesmo codigo
linguistico. Sob um viés critico, inclusive declarando esta globalizagao como um
movimento perverso, elitista e excludente, Santos (2000, p. 18), por sua vez,
postula que este € um fendmeno de mudangas na economia e cultura globais,
que privilegia “a abertura de mercados nacionais, a flexibilizacdo de politicas
protecionistas, a intercomunicacdo em tempo real e a suposta prosperidade das
diversas nagoes do planeta”. Ja Steger (2003, p. 13 apud KUMARAVADIVELU,
2006, p. 130), compreende a globalizagao de uma forma, diriamos, mais branda,
como “uma série multidimensional de processos sociais que criam,
multiplicam, alargam e intensificam interdependéncias e trocas sociais no nivel
mundial”, ao mesmo tempo, desenvolvendo, nas pessoas, complementa o
autor, “uma consciéncia crescente das conexdes profundas entre o local e o
distante”.

Nao é novidade para ninguém que o inglés se aninha confortavelmente
nos bracos do atual fendmeno de globalizagao. Estatisticas apontam claramente
que é o inglés a lingua dessas trocas sociais e das relagcdes intra e
intercontinentais em tempo real, como é comprovado por Leffa (2001, p. 342),
ao expor a situagao do idioma no cendrio mundial:

[E] lingua estrangeira mais estudada no mundo. Ha uma série de fatos que
contribuem para isso, entre os quais podemos destacar os seguintes: (1) o inglés é
falado por mais de um bilhao e meio de pessoas; (2) o inglés é a lingua usada em
mais de 70% das publicagbes cientificas; (3) o inglés é a lingua das organizacdes
internacionais. A razao mais forte, no entanto, é o fato que o inglés nao tem
fronteiras geograficas. Enquanto que o chinés, por exemplo, também é falado por
mais de um bilhao de pessoas, a lingua chinesa esta restrita a China e alguns paises
vizinhos. O inglés, por outro lado, é ndo s6 declaradamente a lingua oficial de 62
paises, mas ¢ também a lingua estrangeira mais falada no mundo: para cada
falante nativo ha dois faltantes nao-nativos® que a usam para comunicagdo. O

inglés € provavelmente a Unica lingua estrangeira que possui mais falantes nao
nativos do que nativos.

Portanto, independentemente da globalizacdo e de suas sempre

crescentes demandas, para seguir o ritmo das novas transformagoes

8 A referéncia de Leffa, como se vé, é de 2001. Dados apontam que tal relagao ja subiu para 4
(quatro) falantes nao-nativos para cada falante nativo (Cf. CRYSTAL, 2003; MODIANO,
2009; SIQUEIRA, 2008; 2010, entre outros).
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geopoliticas e atuar em culturas cada vez mais hibridas, o inglés surge como
uma lingua franca, desterritorializada e fronteirica, que contribui de forma
decisiva para que a comunicacao entre as pessoas neste contexto global ocorra.

Em funcdo dessa nova geografia do inglés, Ortiz (2006, p. 14) argumenta:

[M]undializado, ele [0 inglés] se desprende de suas raizes e ganha existéncia
propria como idioma desterritorializado, apto a ser camaleonicamente apropriado,
re-significado, re-entoado por falantes de diferentes linguas maternas nas
intera¢des entabuladas nos fluxos comunicacionais imprevisiveis da modernidade-
mundo.

Mais adiante no texto ficara claro que o que estamos chamando de
“inglés como lingua franca” aqui nao se encaixa no conceito antigo e, para nos,
superado, de lingua franca, em que se concebe, em tese, uma lingua neutra,
totalmente esvaziada de cultura, que serve apenas um objetivo utilitario,
operando numa “zona franca”, “terra de ninguém”, desconsiderando-se, por
exemplo, as cargas ideoldgica e cultural que cada falante traz para a interagao.

Dito isto sobre o atual fendmeno de globalizagao e um dos seus aliados
mais significativos, a lingua inglesa, ndo podemos deixar de lembrar que esse é
também um momento de mundializacdo dos encontros culturais que
possibilitam, além de trocar, compartilhar e ressignificar crengas, valores,
histdrias e, claro, linguas. A pés-modernidade revela um homem cambiante por
natureza, realizando contatos e trocas que ultrapassam o valor material da
moeda para atingir o capital simbdlico do engajamento em didlogos
comunicativos que superam os limites do nacionalismo e vao além das
fronteiras politicas e linguisticas e, para isso, faz-se necessario que essa
comunicacao se dé, acima de tudo, através de um dialogo intercultural.

Ou seja, o cendrio atual, estejamos mais ou menos atentos, implica a
necessidade de um novo olhar sobre as novas formas do inglés no século XXI,
uma vez que o seu estatuto emergente é de uma lingua mundial, internacional
e, acima de tudo, franca, que precisa ser re-configurada dentro dos mais
diversos cendrios, principalmente, o local. Certamente, tais premissas tém
consequéncias diretas para o ensino de lingua inglesa (ELI), que, nao tenhamos
duvida, devera passar por um repensar e uma reconfiguracao nos mais diversos
niveis, deixando aflorar de maneira cada vez mais contundente que muitas das
praticas consideradas canonicas e intocaveis, largamente difundidas mundo
afora, estao a beira de se tornarem obsoletas e anacronicas (RAJAGOPALAN,

2004). E nesta linha de raciocinio, tomando como base a expansao da lingua
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inglesa pelo mundo, o desenvolvimento do paradigma do inglés como lingua
franca (ILF) e algumas de suas premissas, as implicagdes para o ensino com um
amplo suporte no didlogo intercultural, que este artigo se propde a incursionar
numa breve reflexao, defendendo, como o titulo deixa explicito, a luz da
realidade global em que hoje nos encontramos, um ensino intercultural de

inglés como lingua franca.

INGLES COMO LINGUA FRANCA

De acordo com Cogo e Dewey (2012, p. 1), a realidade sociolinguistica
do mundo contemporaneo faz do Inglés como Lingua Franca (ILF a partir
daqui) “um fenOmeno sui generis que requer uma perspectiva tedrica e
metodoldgica distinta para a conducdo de pesquisa empirica”. Da mesma
forma, na nossa visao, também no universo do ensino, este ultimo, nao
raramente, bastante refratario a iniciativas que venham questionar um status
quo voltado para perenidade de dogmas e certezas irradiadas de um centro para
uma periferia consumidora e reprodutora de ideias, conceitos, valores, praticas
e comportamentos nos mais diversos niveis.

Muitos sdao os pesquisadores que estao se debrugcando sobre uma
definicao mais precisa do que seria o ILF. Para Cogo e Dewey (2012), o ILF pode
ser delineado a partir de trés niveis principais, seus contextos, sua funcao e
também como um paradigma de pesquisa. Na visao desses autores, “a tinica
maneira de descrever o ILF é como uma lingua franca capaz de operar um
sistema linguistico altamente complexo, como qualquer versao da lingua, sejam
o Inglés Nativo (ILN) ou os ingleses nativizados” (COGO; DEWEY, 2012, p. 16).

Para Friedrich e Matsuda (2010, p. 21), o ILF é originalmente resultante
de ocorréncias observadas em ambientes multiétnicos, estabelecidas nos
“espagos onde os povos foram submetidos aos processos de colonizagao”.
Nesse sentido, segundo Seidlhofer (2005, p. 339), devido a esse carater crioulo’,
uma lingua franca na contemporaneidade pode ser definida como “um sistema
linguistico adicional que serve como meio de comunicagao entre falantes de

diferentes linguas maternas”, ou uma lingua pela qual os membros de

9 O “carater crioulo”, nesse contexto, refere-se ao contato entre civilizagdes distintas,
envolvendo ou ndo um processo de dominagdo, que pode ter como resultado uma lingua
mesclada, que carrega as expressdes de ambos os lados, e se constitui como heterogénea,
crioula (PIMENTEL, 2009).
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diferentes comunidades de fala podem se comunicar entre si, mas que nao € a
lingua de nenhum deles, isto é, “uma lingua que nao tem falantes nativos”
(SEIDLHOFER, 2005, p. 340). Tais caracteristicas conferem ao ILF mais algumas
definicoes:
ILF € o termo a que me refiro em relacdo a um contexto especifico de comunicagao:
uma escolha feita entre falantes de diferentes experiéncias culturais e de
nacionalidades diversas. De uma maneira geral, refiro-me aqueles do circulo em

expansao devido a sua maior representatividade quando comparado aos demais
circulos (JENKINS, 2007, p. 200).

Ou ainda,

O ILF tem sido considerado uma utilidade para contextos multiculturais entre
pessoas de diferentes perfis linguisticos, e este sentido de inclusdo ‘promove’
encontros comunicativos entre os trés circulos’® (MODIANO, 2009, p. 212).

Uma lingua que se adapta as necessidades globais de seus usuérios' (COOK, 1999,
p. 185).

Uma lingua em constante transformacao, marcada pelo hibridismo e movida pelo
desejo de se comunicar (RAJAGOPALAN, 2011, p. 47).

Ou como expandem Cogo e Dewey (2012, p. 16) “uma lingua franca,
inevitavelmente, possui um carater multiplex”'2. Assim, no rastro desse
pensamento, podemos perceber que a teorizagdo sobre a importancia das
escolhas dos usudrios em relagao ao contexto de fala é relevante para quase
todos os conceitos supracitados. Principalmente porque, em termos praticos,
pode-se afirmar que o ILF captura a natureza plural e multiétnica dos falantes,
dentro e fora dos ambientes internacionais (FRIEDRICH; MATSUDA, 2010).

Esse fato, na realidade, torna o ILF uma funcao ‘capaz de acomodar’ o
sentido comunicativo da lingua. A respeito da referida fun¢do, mais uma vez,
Friedrich e Matsuda (2010, p. 22) refor¢am o conceito quando descrevem o uso
de ILF dentro de um “escopo que € vasto e estabelece contextos tao
diversificados que sao impossiveis de qualificar”. Na trilha da argumentacao, as
autoras declaram ainda que cada falante usa uma variedade linguistica da qual

se apropriou e emprega varias estratégias comunicativas para interagir com

10 Aqui, a titulo de esclarecimento, Modiano (2009) refere-se ao ja mencionado paradigma dos
Ingleses Mundiais (World Englishes), evocando os trés circulos concéntricos (KACHRU,
1985).

1 A language which adapts itself willingly to the needs of its global users.

12 (...) a lingua franca inevitably has a multiplex character.
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sucesso. Mais ainda, segundo as pesquisadoras, “quando o ILF é conceituado
como uma fungao, ele é capaz de acomodar muitos contextos de uso, em
especial porque as estratégias necessarias para que tais interagoes se realizem
com sucesso sao geralmente semelhantes através dos contextos” (FRIEDRICH,;
MATSUDA, 2010, p. 22)8.

As defini¢oes aqui elencadas, pode-se ver com clareza, enfatizam o
papel do usuério desnacionalizado e os contextos variados onde ele atua, o que
nos leva a presumir que o ILF esta se desenvolvendo, dia apds dia, no seio das
mais diversas culturas e para diferentes propdsitos de comunicagao. A esse
respeito, Berns (2009, p. 195), uma estudiosa afiliada aos estudos de World
Englishes, salienta que

[n]esse século, o inglés serve a uma variedade maior de propositos que vao além
do contato face a face: os meios de comunicagdo de massa e a midia eletronica tém
sido usados mais do que nunca na historia para estreitar relagdes no mundo. Esse
movimento estabelece, entre outras, uma funcdo social para o status atual do
inglés, que também é resultante das maneiras diversas que tem sido usado. Essas

fung¢des assumidas pelo carater globalizado tém contribuido para a identidade de
um inglés distintivamente informal e muito mais funcional.

Além disso, quando conferimos ao ILF caracteristicas de uma lingua-
funcao, estamos apenas inserindo-o dentro do conceito natural de que a lingua
precisa ser uma atividade funcional “a servigo das pessoas, de seus propdsitos
interativos reais, os mais diversificados, conforme os eventos e os estados em
que os interlocutores se encontram” (ANTUNES, 2009, p. 35). Por seu turno,
Rajagopalan (2011, p. 52) apresenta a seguinte alegacao em defesa da funcao do

ILF:

World English (WE) ou ILF nos obriga por a questdo da necessidade de se
comunicar em primeiro plano e, por conseguinte, contemplar a “lingua” ndo como
um meio, mas, sim, como uma consequéncia. Ele vai se moldando conforme as
exigéncias de comunicagdo entre um contingente de pessoas de diversas
nacionalidades e etnias que vai aumentando a cada ano que passa.

Como afirma Firth (1996, p. 237), “o termo funcao ¢é hoje ilustrado como
a questdo central para os ingleses do mundo”. O autor acrescenta que
compreender a func¢ao do ILF é fundamental para compreender-se o conceito

nao so de ‘lingua franca’, mas também de ‘lingua internacional’ e ‘lingua de

13 [Wlhen ELF is conceptualized as a function, is able to accommodate many contexts of use especially
because the strategies needed to make such interactions successful will often be similar across the
contexts.
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comunicagao global’ uma vez que todos “representam o0s usos e papéis
contemporaneos do inglés”™ (FIRTH, 1996, p. 237).

De maneira pratica, uma lingua franca ndo é uma variedade e nem uma
lingua per se, para usar as palavras de Berns (2009, p. 196). O mais importante,
na visao da autora, é compreendermos que “uma lingua franca estd alocada
dentro de contextos onde os usos sao definidos por fatores extralinguisticos que
atuam como fungdes interpessoal, instrumental, administrativa e, acima de
tudo, criativa” (BERNS, 2009, p. 198).

Por fim, em relacdo a ser ou ndao uma nova variante, Friedrich e
Matsuda (2010, p. 24) salientam a importancia de nao caracterizar ILF como tal,
uma vez que “seria impossivel enquadrar uma lingua franca dentro do conceito
de variedade, devido ao seu carater dinamico e cultural”. Ainda segundo estas
autoras, o uso de ILF como funcao “permite o reconhecimento da importancia
dos fatores nao-linguisticos [como] gestos, expressdes corporais, figuras,
aspectos culturais, etc.”(FRIEDRICH; MATSUDA, 2010, p. 24).

ILF E INTELIGIBILIDADE

Possivelmente, a grande questdo em torno do ILF talvez nao seja a
polémica se é ou nao uma variedade, um dialeto ou “uma lingua em formacao,
com uma estrutura precdria e emprestada e que nao passa de uma caricatura de
uma lingua madura e robusta” (RAJAGOPALAN, 2011, p. 46). Na verdade, os
estudos tém demonstrado que a discussdao maior estd provavelmente centrada
na questao da inteligibilidade em intera¢des que envolvem uma lingua franca
que ostenta uma dimensao jamais alcangada por qualquer outra lingua natural.

Discutir inteligibilidade é voltar-se para uma problematica que, é
razoavel afirmar, estd na génesis da terminologia. Os pesquisadores da area
ressaltam que ainda nao hd um consenso entre eles em relagdo a definigao
muito clara do termo, uma vez que ser ‘inteligivel’ estd além dos aspectos
morfoldgicos e fonoldgicos. Além disso, nao é incomum ouvirmos de autores e
pesquisadores mais criticos, em especial, aqueles voltados para os estudos sobre

a expansao mundial do inglés, indagacdes tais como: “Inteligivel para quem?”

1 Function is fundamental to understanding the concept not only of “lingua franca” but also of
“international language” and “language of wider communication”, all of which represent
contemporary uses and roles of English.
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“Para o falante nativo?”, “Para os usudrios bilingues globais da lingua”, como
prefere Jenkins (2007)? Nesse sentido, é sempre bom lembrar, como apontam
Cogo e Dewey (2012), que a no¢ao de comunica¢do bem sucedida, dentro de um
paradigma de ILF, esta para muito além de correcao linguistica e de uma
avaliacdo de performance com base em um modelo padrao idealizado que,
como se sabe, nao é falado nem pelo mais ‘letrado” dos falantes nativos.

Quanto a diversidade e ao desencontro de conceitos para o termo
‘inteligibilidade’, Jenkins (2000) realizou um levantamento para os estudos do
projeto que ela intitulou Lingua Franca Core (LFC)® e concluiu que
“inteligibilidade = pode  significar = diferentes coisas para diversas
pessoas” (JENKINS, 2000, p. 68). Apesar de a autora propor um ntcleo-base que
deveria direcionar o ensino da pronuncia, por exemplo, para garantir a
inteligibilidade entre falantes de ILF, ela também reconhece que, diante da nova
configuragao do inglés na contemporaneidade, é preciso direcionar o “enfoque
da inteligibilidade para o ouvinte e as contribui¢des de suas habilidades de
processamento e de estratégias multiplas, que vao desde pistas contextuais até
conhecimento prévio para construir o significado” (JENKINS, 2000, p. 70).
Ainda em defesa do papel do ouvinte, Kenworthy (1987, p. 13) definiu
inteligibilidade como “o0 ato de ser entendido por seu ouvinte interlocutor num
dado tempo e numa dada situagao”.

Sandra Lee Mckay (2002), por sua vez, atesta que nado € s6 a prontncia o
elemento determinante de inteligibilidade na comunicagdao de inglés como
lingua internacional's, uma vez que somente pronunciar bem as palavras “nao
pode garantir a compreensdao de expressdes que estdo associadas a
determinantes culturais, por exemplo” (MCKAY, 2002, p. 121). No tocante ao
ensino, especificamente, a autora sugere que as questdes em torno da
inteligibilidade devem perpassar pelo senso de plausibilidade (sense of
plausibility) do professor, o qual ira considerar quando a prontincia sera ou nao
um entrave nas comunica¢oes globais (MCKAY, 2002). Todavia, Mckay (2002)
argumenta também que, além da prontncia, o professor deve usar o senso de

plausibilidade para basear o ensino de uma lingua internacional como o inglés

15 O LFC é um pequeno e seleto corpus a partir do qual Jenkins (2000; 2007) apresenta os
aspectos fonoldgicos que, a seu ver, devem ser ensinados no contexto de sala de aula, a fim
de garantir uma prontuncia inteligivel aos falantes de ILF, bem como facilitar a ardua tarefa
desses futuros usuarios ao se depararem com o complexo sistema fonoldgico da lingua
inglesa.

16 Uma das pioneiras nos estudos sobre a fenomenal expansao do inglés como lingua global,
McKay, nos seus escritos, opta pelo termo ILI (Inglés como Lingua Internacional).

L Estudos N© 48, jul-dez 12013, Salvador: pp. 5-39 » 14

Linguisticos e literérios



nas necessidades dos alunos, deixando prevalecer sua sensibilidade no
momento de abordar tanto os aspectos locais como as questdes globais.

A despeito das concepgoes apresentadas, ndo temos a intengao de negar
que a pronuncia € um fator relevante para a inteligibilidade, entretanto, os
pontos aqui delineados enfocam a importancia do significado contextualizado
como o meio para a inteligibilidade nas interagdes conduzidas em uma lingua

franca. Como nos lembra McKay (2002, p. 73):

O significado ndo sao apenas palavras, nem é produzido apenas pelos falantes e
nem pelo ouvinte sozinho/isoladamente. Produzir significado é um processo
dinadmico que envolve uma negociacdo entre falante e ouvinte, entre os aspectos
contextuais (fisico, social e linguistico) e as expressdes culturais que surgem
durante o encontro intercultural.

De forma semelhante, precisamos reconhecer que seria incongruente,
diante do processo evolutivo que o ILF atravessa, partir do pressuposto de que
a inteligibilidade deve ser precisa e fechada dentro de um pacote de regras
estanques como, por exemplo, reza a tradi¢io de ILE (Inglés como Lingua
Estrangeira)”, principalmente porque o momento atual requer uma indagagao
importante, como o faz Rajagopalan (2011, p. 50), e nds, também, no inicio desta
secao: “Inteligivel para quem?”Afinal, estamos tratando de uma lingua que, na
atualidade, estd submetida, entre outros aspectos relevantes, a criatividade do
usudrio nao-nativo de todos os cantos do planeta, como enfatiza este ultimo

autor ao declarar:

Por ultimo, mas ndo menos importante, como salienta Seidlhofer (2004), ‘prefere-se
ILF nao somente porque as defini¢cdes sobre lingua franca limitam-se a
comunicagdo entre nao-nativos, mas porque sao esses falantes que impulsionam o
desenvolvimento da linguagem em seus usos globais’ (p. 212). Ou seja, ILF mais do
que qualquer outra alternativa, tem os falantes ndo-nativos na linha de frente das
inovagdes e das mudancas do inglés como lingua franca (RAJAGOPALAN, 2011,
p. 50).

Uma vez na linha de frente, como argumenta Rajagopalan (2011) acima,
o empenho, o esfor¢o e o desejo de se apropriar de uma lingua para propdsitos
comunicacionais diversos devem anteceder as teorizagoes sobre inteligibilidade.
Afinal, estamos tratando de um falante que, acima de qualquer linha teodrica,
anseia por ser entendido dentro e fora das fronteiras por onde transita.
Portanto, esse falante usa ILF no “seu dia-dia de forma eloquente e eficaz na
tarefa da comunicacdo” (RAJAGOPALAN, 2011, p. 49), demonstrando que sao

17 Em inglés, o difundido mundialmente acronimo EFL (English as a Foreign Language).
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“pessoas que se comunicam entre si e nao codigos” (BAMGBOSE, 1998, p. 11)
como, por exemplo, de inteligibilidade. Em outras palavras, continua Bamgbose
(1998, p. 11),

[...] as pessoas usam as variedades que falam para fungdes especificas (...) e um
nativo nao é necessariamente aquele juiz infalivel sobre o que é ou nao inteligivel,
assim como ele ou ela nao necessariamente mais inteligivel que um falante nao-
nativo, e aquilo que se convencionou chamar de inteligibilidade talvez seja um
complexo de fatores que vado desde a reconhecer uma expressido, saber seu
significado a saber o que tal significado que dizer no contexto sociocultural onde
ele ocorre.

Por conseguinte, parece ficar evidente que o grande desafio nao é
encaixar ILF dentro desse ou daquele conceito de ser inteligivel, mas encarar
que as mudangas da fase historica da lingua inglesa e o seu status franco
implicam rupturas pedagdgicas, ideoldgicas e politicas. Nessa linha de
raciocinio, Gimenez, Calvo e El Kadri (2011, p. 15-16) listaram algumas dessas
implicagdes que, no nosso entendimento, tornam-se relevantes para a discussao

aqui fomentada:

1. Ressignificagdo dos motivos para se aprender inglés, que passariam a enfatizar a
ideia de que queremos nos comunicar com outros falantes ndo-nativos de inglés ao
redor do mundo;

2. Incorporacdo de outras variedades de inglés que nao apenas americana ou
britanica no [desenvolvimento] das habilidades receptivas e [nas atividades] de
compreensao;

3. Ampliacdo dos tépicos e temas trazidos para a sala de aula, abrangendo temas
sociais de alcance global;

4. Conscientizagao sobre papel das linguas nas sociedades e, especialmente, do
inglés como lingua de comunicagdo internacional, que nos permite acessar
informacdes e interagir com pessoas ao redor do mundo;

5. Compreensao da expansao do inglés no mundo e sua vinculacdo com a [atual]
globalizagao econdmica;

6. Desenvolvimento de maior criticidade com relagdo a associacdao do inglés a
americanos ou ingleses;

7. Possibilidade de [criarem-se] outros procedimentos interpretativos e novos
sentidos para o que [se] 1€, ouve, escreve e fala.

Naturalmente, ha quem diga que ¢ algo quixotesco ou até surreal achar
que a ‘Rainha da Inglaterra perdeu sua nobre e valiosa coroa' ou que a
McDonaldiza¢do do planeta é um movimento pleno e encerrado (COX; ASSIS-
PETERSON, 2007, p. 7). Nesse sentido, ¢ importante esclarecer que nao faz
parte do nosso objetivo, ao refletirmos sobre o topico, demonizar, desprezar ou
negar a ‘paternidade’ (diferentemente de ‘patente’) e as importantes, embora

sempre questiondveis, contribui¢des histdricas e politicas tanto da Inglaterra,
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sob os auspicios de sua gigantesca empreitada colonialista, e dos Estados
Unidos, como a grande nagao neo-colonizadora do pds-Segunda Guerra, para a
disseminagao e difusao da lingua inglesa em escala global. Entretanto, nao ha
mais como nao admitir que a dicotomia anglo-americana de dominagao esta
ultrapassada e que a expansao do inglés como lingua franca “provoca a
desestabilizacdo da posicao autoritdria, impositiva, assumida pelo circulo
interno, diante do circulo em expansao” (ROCHA; SILVA, 2011, p. 260). A luz
desses argumentos, Canagarajah (2005, p. 31) explica essa instabilidade do

circulo interno, salientando que

a lingua inglesa é mais utilizada hoje em contextos multilingues, onde a interagao
acontece principalmente entre falantes nao-nativos em sua terra natal. Isso
representa [a simples realidade de] que a lingua inglesa ja ndo mais pertence a um
povo especifico (por exemplo, nativos dos Estados Unidos e Gra-Bretanha), mas
que ela é propriedade de todos que a utilizam.

Obviamente, as discordancias em relagao a hegemonia linguistica nao
serao encerradas no aspecto acima citado por Canagarajah (2005) e nem
deveriam, uma vez que, na nossa visao, ¢ normalmente através dos conflitos
que evoluimos. Entretanto, é necessario que os questionamentos funcionem
como meios para um didlogo reflexivo, o qual possa ir de encontro ao discurso
da acomodacgdo e a aceitacdo desta, e estejamos atentos ou nao, que seja
superada a relagao bindria entre ‘falante nativo e nao nativo’ (ROCHA; SILVA,
2011, p. 262). O fato de ser o nativo quem tinha a prerrogativa de determinar o
rumo de uma lingua €, nada mais nada menos, uma consequéncia da condicao
de detencdo de uma patente imagindria que nao sabemos ao certo se, em algum
momento, realmente existiu. No caso especifico aqui debatido, sabe-se que a
lingua inglesa, na sua trajetoria histdrica, sofreu influéncias de outras linguas
sem que tal processo viesse a ser tomado como “contaminagdo linguistica”,
provando que fendmenos de crioulizagao sao antigos, recorrentes e, acima de

tudo, benéficos, como atesta Rajagopalan (2011, p. 52):

A ideia de uma lingua mundial é de uma antiguidade consideravel; a lenda biblica
da Torre de Babel é sé um exemplo do desejo de um mundo melhor, onde todas as
pessoas cooperariam umas com as outras mediante uma mesma lingua. As
aspiragoes no sentido de fazer do inglés uma lingua mundial sdo parte de uma reflexdo
movida pelo mesmo impulso (énfase acrescida).

Mesmo que fagamos alguma alusdo a ‘tao aspirada lingua tnica” a que
se refere Rajagopalan (2011), ndo precisamos ir muito longe para concluirmos

que, embora o inglés ostentando hoje a posicao de lingua mundial, os desafios
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advindos de tal condigao nao sao equacionados assim de forma tao simploria.
Por estarmos lidando com um dos aspectos mais dinamicos e ‘rebeldes’
pertinentes ao ser humano, nenhuma estabilizagdo sera completa, e a ideia
totalizadora de convergéncia, por natureza, sera sempre contestada. Desta
forma, na sua trilha sempre camalednica, a lingua segue dando muitos nds e se
esvaindo por nossas maos, garantindo aos estudiosos da linguagem o privilégio
de estarem sempre em busca de algum tipo de explicagdo para os fendomenos
que se materializam a todo momento no seio de sua trajetoria dentro de um
determinado espaco social que, como podemos imaginar, pode ser uma cidade,
um pais, o mundo. Por exemplo, para retratar o movimento de mundializagao
da lingua inglesa na contemporaneidade, Modiano (1999) elaborou um
diagrama como uma representacao grafica (Figura 1 a seguir), afirmando que, a
luz da realidade mundial, onde mobilidade populacional é o mote, precisamos
rever muitos dos conceitos de como abordar as novas formas de comunicagao

em uma lingua franca livre de patentes:

Variedades principais
CAN, AUS, NZ, AF

—r Inglés
ngles britanico
americano
Nucleo
comum
Falantes
estrangeiros Outras
variedades

Figura 1: Modelo do Inglés como Lingua Internacional (ILI) (MODIANO, 1999, p.10)

Na visao do autor, conforme ilustrado na Figura 1, cada circulo
representa graficamente as diferentes variedades do inglés, atribuindo o mesmo
grau de importancia a todos os usudrios do idioma, sem considerar a lingua
como propriedade dos falantes nativos. Certamente, nao se trata de novidade
para muitos de nos, mas podemos afirmar, com toda certeza, que muitas dessas
questdes ainda estao por se resolver em muitos contextos, uma vez que romper
com praticas e tradigdes conceituais quase intocaveis por séculos e que, no caso

da lingua inglesa, alimenta uma grande industria transnacional, é uma tarefa
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que requer, acima de tudo, coragem, atitude e bom senso. Como afirma
Bamgbose (1998, p. 1):

Atualmente, pouquissimos estudiosos sérios da lingua inglesa insistirdo na tese de
que uma variedade nao-nativa de inglés seja usada apenas em um ndmero
limitado de dominios, que ¢ um coédigo transitorio e variacional em busca da
perfeicdo, e que o seu encorajamento e uso continuos desembocardao na
fragmentacao linguistica e/ou deterioragao do inglés, ou que apenas o inglés nativo
é um modelo apropriado para todos os usudrios da lingua's.

Assim, diante das consideragdes aqui expostas, argumentamos que, no
tocante ao ensino da lingua mundial livre de patentes, se faz necessaria a
adocdo de uma abordagem pluricéntrica, onde varios centros se encontram em
interagao, ao contrario da tradicional, de carater essencialmente monocéntrico, e
que, entre outros aspectos importantes, sejam compreendidas as mudangas de
cunho social, politico, geografico e tecnoldgico que alteraram o rosto, o gosto, o
cheiro e todos os sentidos do inglés (SIQUEIRA, 2008). E nessa linha de
pensamento, por exemplo, que Jenkins (2006) defende que é preciso pensar em
uma abordagem que possibilite a cada falante e aprendiz de inglés refletir sobre
sua propria realidade sociolinguistica, ao invés da realidade mitica e inatingivel
do falante nativo.

Apesar de parecer algo repetitivo, concordamos que, diante das
referidas mudangas nos padroes linguisticos e a maneira como o inglés tem sido
disseminado mundo afora, € necessdria e adequada a adog¢ao de novos modelos
de ensino, além de politicas educacionais que, refletindo as mais diversas
realidades onde as interacdes ocorrem, favorecam o ensino desterritorializado e
singularmente auténtico para cada usudrio. Como lembra Bamgbose (1998, p.
11), é preciso “garantir a ‘usabilidade’ da lingua nos principais registros do
contato internacional”».

Desta forma, passa este a ser o grande desafio: além de
“comunicativizar” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 38), o professor precisa
reconhecer que o inglés da pds-modernidade valoriza a heterogeneidade de
cada ato comunicativo, assim como de povos e culturas que estao dentro e fora

dos eixos comerciais do ensino de linguas. Ademais, além dos limites de um

18 Today, few serious scholars of the English language will insist that a non-native English is used only
in a narrow range of domains, that it is a transitional and unstable code striving for perfection, that
its continued encouragement and use will lead to linguistic fragmentation and/or deterioration of the
English language, or that only native English is a suitable model for all English language users.

19 [...] to secure the usability of the language in the main registers of the international contact.
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grande negocio que se pereniza por todas as partes do planeta, o inglés como
lingua franca rompe e cruza as fronteiras politicas, permitindo o enfrentamento
dogmatico das culturas tidas como superiores, ainda, como se sabe, de carater
flagrantemente (neo)colonizador. As mesmas consideragdes se aplicam ao fato
de a abordagem comunicativa intermediar o ensino de LE através da cultura da
lingua alvo em um momento em que as discussdes em torno de cultura estao
atreladas a aspectos identitarios. Colocado de forma bem simples, ja que essas
questoes desembocam na educacgao de professores, um solido conhecimento
sobre estas e tantas outras questOes deveria ser prioridade em cursos para
futuros professores e professores em formagao continuada (BAMGBOSE, 1998).

Parece nao ser mais novidade para ninguém que estamos atravessando
um periodo de ensino e aprendizagem de LE no qual o individuo que almeja
falar um novo idioma, além de querer saber quem € o outro, também quer dizer
quem ele é e o0 que a sua cultura representa. A respeito dessa vontade, El Kadri
(2010, p. 42) lista algumas das consequéncias, em termos praticos, para a sala de

aula que pretende abordar o inglés como lingua franca (ILF). Diz a autora:

Conceber o inglés como lingua franca traz implicagdes educacionais [muito
relevantes], pois, [entre outros pontos] provoca a descentralizagdo do modelo do
falante nativo, com repercussdes para a escolha de variedades a serem ensinadas,
[reposiciona] o papel da cultura no ensino da lingua e [relativiza] aspectos de
correcao.

De tal modo, o ensino sob uma perspectiva do ILF ostenta,
naturalmente, a possibilidade de se desconstruirem conceitos e acepgoes
arraigadas, por exemplo, de que hda, basicamente, (duas) culturas, (duas)
pronuncias de alto prestigio a serem ensinadas (americana e britanica). Em
outras palavras, numa sala de aula orientada para o ILF (ELF-sensitive) é
possivel despertar no aluno a oportunidade (ndo tao comum nas nossas salas de
aula de LE) de ele ser plural e, entre outras iniciativas, de desafiar a questao das
culturas ditas “superiores” que, tradicionalmente, como tema de uma agenda
consagrada da industria do livro didatico de lingua inglesa, tem sido imposta
através de praticas pedagdgicas que simplesmente privilegiam hierarquizagoes
entre pessoas e mundos culturais. Também, para o professor de inglés que se
alinha a uma orientacdo voltada para as premissas do ILF, pode emergir a
possibilidade de ele vislumbrar e encampar uma abordagem de ensino

intercultural, mais reflexiva e critica, como sugere Jordao (2011, p. 233):
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A praxis do ensino/aprendizagem de ILF abandona a centralidade dos falantes
nativos como ‘donos’ da lingua dando voz a natureza hibrida da sala de aula, em
especial a de linguas estrangeiras. Como um espago onde procedimentos
interpretativos culturalmente diferentes se encontram abertamente, a sala de ILF
apresenta-se como um contexto ideal para a resisténcia a imposi¢do de maneiras
homogeneizantes de saber. E um espaco também para a promogio da educagio
pelas linguas envolvida primordialmente, por um lado, com os modos como as
linguas constroem e distribuem sentidos em espagos concretos, histéricos,
ideoldgicos, geograficos, e por outro, com maneiras pelas quais tais praticas podem
ser modificadas.

Isto posto, e levando em consideragao os aspectos até aqui discutidos
no tocante a expansdao da lingua inglesa pelo mundo e as implicagdes,
principalmente para a sala de aula, defendemos a adogao de um ensino
intercultural como uma das possibilidades de articulagao entre o inglés como
lingua franca e uma pedagogia que se alinhe com as premissas que tal
perspectiva representa. Nao sera nossa intencdo, entretanto, prescrever
abordagens especificas calcadas em objetivos utdpicos e discursos
generalizantes (SIQUEIRA, 2008). Como explica Mendes (2012, p. 361), sob a
oOtica da interculturalidade, o professor terd como um dos seus desafios, entre
muitos, “incentivar aprendizes a reconhecerem a lingua em suas
especificidades, nao s6 formais, mas, sobretudo, culturais e contextuais”. E o

que discutiremos na secao a seguir.

POR UM ENSINO INTERCULTURAL DE ILF

Como vimos, esse € um momento de mundializacao dos encontros
culturais, que possibilitam, além de trocar, compartilhar e ressignificar crencas,
valores, histdrias e linguas. A pds-modernidade revela um homem cambiante
por natureza, realizando trocas que ultrapassam o valor material da moeda
para atingir o capital simbdlico do engajamento em didlogos comunicativos que
superam os limites do nacionalismo e vao além das fronteiras politicas e
linguisticas e, para isso, faz-se necessario que essa comunicacao se dé através de
um dialogo intercultural.

Além da possibilidade de suprir algumas necessidades comunicativas

do homem contemporaneo, o interculturalismo®, no contexto de ensino e

2 Segundo Manuela Guilherme, pesquisadora portuguesa em educagao intercultural,
‘interculturalismo’ é o termo preferido na literatura da drea em lingua inglesa, ao invés de
‘interculturalidade’. Na visao da estudiosa do Centro de Estudos Sociais da Universidade de
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aprendizagem de lingua estrangeira (LE) ou segunda lingua (L2), emergiu em
paises anglofonos como um argumento em defesa do respeito e da abertura da
cultura do outro (SHI-XU; WILSON, 2001; MOITA LOPES, 1996). Segundo
Motta-Roth (2003, p. 9), o movimento intercultural surgiu também para “evitar
reagoes etnocéntricas tao comuns em comunidades europeias e norte-
americanas”. Em termos histdricos, de acordo com Kramsch (1993, p. 85) o
conceito de comunicagao intercultural emergiu como uma resposta ao Acordo
de Helsinque?, uma vez que, segundo a autora, a conclusao de tal acordo
buscava o comprometimento das nagdes que o assinaram em encampar “o
estudo de linguas e civilizagbes estrangeiras como um importante meio de
expandir a comunicagao entre os povos” (KRAMSCH, 1993, p. 85).

Mediante os fatos da histéria e as mudangas nas relacdoes humanas,
Souza e Fleuri (2003, p. 69) declararam ser o didlogo intercultural uma pratica
que

[...] se preocupa com as relagdes entre seres humanos culturalmente diferentes uns
dos outros. Nao apenas na busca de apreender o cardter de varias culturas, mas,
sobretudo, na busca de compreender os sentidos que suas agdes assumem no
contexto de seus respectivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deixar
interpelar pelos sentidos de tais agdes e pelos significados constituidos por tais
contextos.

Ao abordarmos a interculturalidade (e o intercultural), poderemos falar
de muitas coisas (MENDES, 2012). Segundo Estermann (2010, p. 33), “a
interculturalidade descreve as relacoes simétricas e horizontais entre duas ou
mais culturas, a fim de se enriquecerem mutuamente e contribuirem para uma
maior plenitude humana”. Ja Mendes (2012, p. 359) afirma que o sentido de
intercultural que ela defende refere-se a “compreensao do que é possivel, no
emaranhado das diferencas e choques culturais que estdo em jogo no mundo

contemporaneo”, ou ainda, diz respeito ao estabelecimento de “pontes, didlogos

Coimbra, talvez isso ocorra pelo fato de ‘interculturalismo’ poder ser equacionado com
‘multiculturalismo’, sendo o primeiro geralmente tomado como um termo mais atualizado e
mais em voga e que tende a evitar as conotacgOes conflitantes e relativistas presentes na
definicdo do termo “interculturalidade” (Correspondéncia pessoal). Por entender que o
ensino de linguas e o encontro de culturas serdo sempre processos desafiadores, geradores
de tensionamentos, acreditamos ser o termo “interculturalidade” mais apropriado para a
reflexdo aqui proposta.

2t Firmado em 1975, o Acordo de Helsinque enumerava principios de coexisténcia pacifica
entre trinta e trés nagdes europeias, os Estados Unidos e o Canada. O entao presidente norte-
americano, Jimmy Carter, nomeou uma comissao especial para avaliar o estatuto do ensino
de linguas estrangeiras (LE) em seu pais e o impacto disso na coesao interna da nagao e nas
relagdes exteriores (KRAMCSH, 1993, p. 85).
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inter/entre culturas individuais e coletivas, de modo que possamos conviver
mais respeitosamente, mais democraticamente” (MENDES, 2012, p. 360).

Por conseguinte, o didlogo intercultural a que esses e outros autores se
referem pretende contribuir para a constru¢ao de uma leitura positiva da
pluralidade social e cultural do mundo em que vivemos, a partir de um ponto
de vista baseado no “respeito a diferenca, numa perspectiva de educacao para
alteridade e na compreensao do diferente que caracteriza a singularidade e a
irrepetibilidade de cada sujeito humano” (PADILHA, 2004, p. 14).
Similarmente, Scheyerl e Siqueira (2006, p. 93) salientam que um didlogo
intercultural é aquele que “privilegia o respeito as diferencas e da visibilidade
aos tragos de identidade como construtores de uma politica de solidariedade”.
Dialogo soliddrio, mas ndo necessariamente pacifico, ou seja, permeado de
conflitos. De acordo com Mendes (2007, p. 121), conflitos entre culturas sao
inerentes, uma vez que

[n]ao ha encontro entre culturas ou entre povos distintos sem que esteja presente

uma intricada rede de forcas e tensdes que sdao provenientes do embate de
diferentes visdes de mundo. Nao ha encontro de diferencas sem conflito.

Consoante Maher (2007, p. 265), nao ha como passar pelo “mutismo
cultural e o congracamento geral sem que haja tensdao e relagdes de poder
desestruturadas”. Entretanto, os embates podem ser trabalhados dentro da

esfera do chamado entrelugar?:

A miscigenagao, ou hibridismo, passa a ser entendida como processo inerente as
interagOes e ao jogo de forcas. As tradigOes e os valores sdo recriados, reconstruidos
de modo dindmico e flexivel, tal como um organismo vivo. E esse o espago liminar,
fronteirico, polifénico da intercultura. Entendemos intercultura como os espagos de
encontro-confronto dialégico entre as varias culturas, que podem produzir
transformacdes e desconstruir hierarquias. E esse o entrelugar no qual todas as
vozes podem emergir, manifestar-se, in-fluir — se assim podemos caracterizar a
inclusao dos diversos fluxos, das inimeras teias de significados (BHABHA, 1998,
p. 96 apud MENDES, 2008, p. 74).

Para Kramsch (1993, p. 91), o entrelugar aloca a “terceira cultura’?, a qual

nasce a partir da lingua falada no ambiente de aprendizado do aluno. A autora,

2 O termo em inglés utilizado por Bhabha (1998) é in-between.

2 Kramsch (1993) sempre fez uso dos termos ‘terceira cultura’ e/ou ‘terceiro lugar’.
Questionada sobre este tltimo durante a mesa The Language/Culture Nexus in Language Study,
no XIX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada (ALAB), em julho de 2011, na UFR], Rio
de Janeiro, a autora diz ter evoluido junto com a linguistica e, por isso, concluiu que o termo
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em uma de suas obras, elenca alguns termos com o proposito de estabelecer a
relagcao entre o ensino de uma lingua internacional e as culturas diversas que
esta lingua pode vir a colocar em contato com a(s) cultura(s) do aprendiz/futuro

usuario do novo idioma. Diz-nos a estudiosa:

a. Ao invés vez de simples trocas, estabelecer uma esfera intercultural — diferente de
transferéncias mecanicas de informagao entre culturas; isso inclui uma reflexao sobre
a cultura nativa (C1) e a cultura alvo (C2);

b. Desenvolver praticas pedagdgicas onde o ensino de cultura acontece através do
processo interpessoal — substituir a apresentagao/prescricio de fatos culturais e
comportamentos pelo ensino de um processo que se aplica ao entendimento do que
significa ser estrangeiro, ou alteridade;

c. Ensinar cultura como diferenga — ndo abordar culturas como caracteristicas nacionais e
como se as identidades fossem estaticas e partissem de conceitos generalizantes e
estereotipados, porque em cada cultura ha uma variedade de fatores relacionados a
idade, género, origem regional, background étnico e classe social;

d. Realizar o cruzamento de fronteiras disciplinares — isso implica encorajar os professores
a refletir e reler as praticas que abordam o ensino de cultura como um sistema
fechado. No ensino de uma lingua internacional, o professor precisa cruzar fronteiras
disciplinares, politicas e, acima de tudo, ideolégicas (KRAMSCH, 1993, p. 91-92).

Além do “terceiro espago’ onde se inserem os itens acima e onde estao
acomodadas as trocas culturais, Kramsch (1993) sugere também o
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural (CCI) como um
instrumento aliado as solugdes de conflitos. Segundo Oliveira (2012), o conceito
de CCI surge descrito em Byram (1997), para quem, “ao aprender uma L2, faz-
se necessario desenvolver a capacidade de entender outra cultura, ao mesmo
tempo em que desenvolvemos a capacidade de conhecer melhor a nossa
propria cultura e nés mesmos” (OLIVEIRA, 2012, p. 194).

Em concordancia com Kramsch (1993), Cobertt (2003) acredita ser a
competéncia intercultural uma combinacao de habilidades e conhecimentos que
permitem ao falante avaliar criticamente os produtos da lingua alvo e de outras
culturas e, quando relevante, da sua propria cultura, ou seja, a cultura materna.
A partir da formulagao desse argumento, Corbett (2003, p. 31) adaptou de
Byram (2002)*, cinco itens que, na sua perspectiva, caracterizariam a
competéncia intercultural como elemento importante nas interagdes de uma

lingua internacional, conforme descrito a seguir:

‘lugar’, na sua visdo, parece dar um sentido muito estatico a situagao; por isso, sentiu-se
inclinada a mudar o termo para competéncia simbdlica.

24 Byram (2002) procura redefinir as subcompeténcias da competéncia comunicativa a partir de
uma perspectiva cultural, que nao assume a lingua como estatica, mas sim como dinamica,
social e culturalmente compartilhada e, portanto, varidvel.
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1. [ter] conhecimento de si e do outro; de como a interagdo ocorre e da relagao do
individuo com a sociedade;

2. saber como interpretar o mundo pluralizado;

3. saber como se engajar com as consequéncias politicas da educacao intercultural e
ser criticamente consciente de que comportamentos culturais podem ser diferentes;
4. decifrar a fonte da informacao cultural para que nédo haja deturpagao do tipo do
outro;

5. saber como ser: como relativizar a si mesmo e valorizar as atitudes do outro.

Em virtude dessas caracteristicas, Gimenez (2006, p.10) sugere que um
falante interculturalmente competente consegue operar, de maneira conjunta,
sua competéncia linguistica e sua consciéncia sociolinguistica a respeito da
relacdao entre lingua e o contexto em que esta sendo usada. Referindo-se
especificamente ao contexto de ILF, a autora acrescenta que, dessa maneira, o
usuario dessa lingua ird “interagir ao longo das fronteiras culturais, prever mal-
entendidos decorrentes de diferencas em valores, significados e crengas, e,
finalmente, ira lidar com as demandas cognitivas e afetivas do engajamento
com o outro” (GIMENEZ, 2006, p.10).

Todavia, é importante ressaltar que, tanto para enfrentar os embates
culturais quanto para trabalhar na construcao da competéncia intercultural, faz-
se necessario a presen¢a do professor mediador cultural, definido por Byram
(2002, p. 5) como “[..] um individuo que, na comunicagao entre culturas
diversas, tem sucesso nao somente transmitindo informagdes, mas também
desenvolvendo relagdes de equivaléncias entre as diversidades”. Isso significa
que, no caso especifico de um professor que trabalha sob uma perspectiva do
ILF, mais do que nunca, ele sabe que estd no meio, na divisa, nas fronteiras que
permitem trocas mais leais que ‘um espelhinho em nome da catequizagao
indigena’®.

Esse mesmo mediador, na visao de Serrani (2005, p. 15), é o que ela
chama de professor interculturalista, aquele educador linguistico “apto para
realizar mediagoes culturais, contemplando os conflitos identitarios e
contradi¢des sociais, na linguagem da sala de aula”. Na verdade, pensando na
efetividade das praticas desse professor dentro da sala de aula de linguas, e que
nos estendemos para o ensino de inglés sob a perspectiva do ILF, Serrani (2005,

p- 22) propoe, entre algumas posturas,

%5 Aqui, como se pode ver, ironicamente, fazemos uma alusdo as estratégias utilizadas pelos
portugueses para atrair a atengao dos povos indigenas que habitavam a terra que veio se
chamar Brasil antes de os europeus aqui chegarem para explorar e espoliar o nosso
territério.
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1. estimular nos alunos o estabelecimento de pontes culturais com outras
sociedades e culturas;

2. propiciar a educagao a diversidade sociocultural e ao questionamento de
etnocentrismos e exotismos;

3. dar ao componente das trocas culturais um peso significativo no curso de
linguas.

Tomando a figura desse mediador interculturalista, Mendes (2007, p.
122) acrescenta que, por ser ele um professor culturalmente sensivel, um
educador linguistico, portanto, esse profissional, sem sombra de davidas, sera
capaz fomentar no aprendiz/futuro falante de uma nova lingua ou lingua
adicional uma atitude de “[...] abertura em direcao a outras culturas, o que
inclui a apreciagdo e o respeito pela diversidade cultural e a superagao de
preconceitos culturais e do etnocentrismo”. Siqueira (2005, p. 1), alinhado com
todas as reflexdes supracitadas, defende também que, acima de tudo, o
professor de linguas, além de ser mediador, interculturalista e sensivel, tem o

grande desafio de

refletir sobre a necessidade de uma pratica pedagogica adequada a este contexto e
propondo mudangas de atitude e postura profissionais que levem em consideragao
os aspectos politicos de se ensinar e aprender uma lingua mundial, [apontando
para] o desenvolvimento [de uma] consciéncia [inter]cultural critica como
alternativa para atingir tal objetivo, assim como para desafiar rétulos como
alienado, acritico, apolitico, reaciondrio e conformista, dentre outros, comumente
atribuidos ao [professor de lingua inglesa em geral].

Ou seja, com isso, entendemos que, com todas as caracteristicas e
acepgOes relacionadas ao que consideramos um professor de linguas
interculturalmente sensivel, se alinham com o ensino que se orienta por uma
perspectiva do ILF, uma vez que sob tal paradigma, as possibilidades de
‘descanonizagao’ de praticas e posturas ultrapassadas se materializam de forma
bastante concreta. Como afirma Seidlhofer (2006, p. 48), referindo-se a natureza

do ILF em contraste com as variedades nativizadas do inglés (World Englishes):

E absolutamente claro que as fun¢des da lingua sio mdltiplas em todas as
sociedades, e qualquer lingua serve os propdsitos de identificagao e comunicagao.
Identificagdo com uma cultura primaria por um lado e comunicagéo entre culturas
por outro sdo ambas empreitadas de grande valor, e ndo ha razao por que elas nao
possam co-existir em harmonia e se enriquecer mutuamente.?

2% It is perfectly clear that the functions of language are manifold in all societies, and that any language
serves the purpose of identification and communication. Identification with a primary culture on the
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Em sua pesquisa de doutorado, quando ainda fazia uso do termo ILI
(Inglés como Lingua Internacional), entre varios aspectos relacionados ao perfil
do professor contemporaneo de lingua inglesa, Siqueira (2008) propde uma
maior aten¢ao ao contexto global atual, discutindo, a luz da brutal expansao do
inglés pelo mundo, as implicagdes para o ensino do idioma nas mais diversas
realidades do planeta. Com base nessa reflexao de cunho local e a partir dos
resultados do trabalho investigativo com professores nao-nativos de inglés
atuando em contextos educacionais dos mais diversos em Salvador (BA), o
autor propoe a adogao de iniciativas por parte do professor que possam
estimuld-lo a repensar suas praticas, levando a ado¢ao de uma pedagogia
intercultural critica de ILF. Para que tal objetivo seja alcan¢ado, o autor sugere

que o profissional, trabalhando sob uma perspectiva do ILF, se empenhe em:

1. aproximar a educagdo linguistica da educacao geral e, portanto, das questdes
socio-politicas inerentes ao processo de formar pessoas;

2. reconhecer e conduzir o ensino de linguas, principalmente de ILF, como uma
atividade politica;

3. compreender a linguagem como um instrumento essencialmente social e
ideoldgico e ndo como um pacote de regras gramaticais a serem memorizadas;

4. rejeitar metodologias que privilegiem praticas voltadas para uma educacgao
linguistica de carater ‘bancario’, no sentido freireano;

5. buscar a ressignificacdo de conceitos, a reavaliacdo de paradigmas de ensino de
LE, o questionamento de métodos e procedimentos fundados no modelo do falante
nativo;

6. engajar-se com maior frequéncia em programas de ‘desenvolvimento’ ao invés
de ‘treinamento’ profissional, buscando adquirir conhecimento em contetidos
pedagdgicos e nao apenas metodoldgicos;

7. analisar criticamente a realidade que [o] cerca, levando em consideragao a
natureza altamente sensivel do papel exercido pela lingua inglesa no mundo de
hoje;

8. investir no desenvolvimento de sua competéncia intercultural critica para entao
ser capaz de fomentar similar habilidade nos seus aprendizes;

9. entender que a lingua inglesa, hoje em dia, € aquilo que todos os seus falantes,
nativos ou nao, fazem dela;

10. preparar o aprendiz para se tornar um falante de [ILF] capaz de operar tanto
em nivel global quanto local;

11. defender e adotar iniciativas de democratizacdo do acesso a lingua inglesa

como um direito;

one hand and communication across cultures on the other are equally worthwhile endeavors, and
there is no reason why they should not happily co-exist and enrich each other.

27 4 N°48, jul-dez|2013, Salvador: pp. 5-39 L Estudos

Linguisticos e literérios



12. combater mitos, preconceitos, xenofobias, etnocentrismos, imperialismos de

todo tipo, em especial aqueles relacionados a linguagem (SIQUEIRA, 2008, p. 335).

Como se pode ver, em tempos de lingua franca, os papéis e as atitudes
devem ser outras, afinal “[...] ensinar inglés uma geragao atrds era facil, as
coisas eram preto no branco” (CRYSTAL, 2010, p.16)¥. Em se tratando de ILF,
foram muitas as cores impressas na tela da sala de aula de uma lingua que
permite as misturas, bricolagens culturais e embates nos quais podemos
aprender a nos olhar, a exercer e operar diferentes discursos através da chance
de estarmos com o outro (MOITA LOPES, 2002). O duo de cores, americano
versus britanico, oralidade versus escrita, prescritivo versus descritivo
(CRYSTAL, 2010), precisou (ou ainda precisa) dar lugar ao colorido da sala de
aula descrita por Jordao (2006, p. 31):

A sala de aula de lingua estrangeira torna-se, assim, um espago de oportunidades
de construgao/aquisi¢ao de mecanismos de entendimento da realidade, ja que
ensinar uma lingua estrangeira é ensinar procedimentos interpretativos de
construcao de sentidos, de percepgdes de mundo diferenciadas, independente do
grau de proficiéncia atingido.

Nesse sentido, independe mesmo, porque parece nao haver mais volta.
Gragas as grandes corporagoes multinacionais e a midia cinematografica,
televisiva e tecnologica, o planeta foi globalizado e precisa se comunicar sem
barreiras de tempo e espaco (MOTTA-ROTH, 2003). Afinal, os sensos de
espacialidade e temporal diminuiram em favor de pintarmos a lingua em todas
as cores, como mais uma vez, exemplifica Motta-Roth (2003, p.6), ao afirmar
que “acordamos ao som do reggae, assistimos a um western, almogamos um
McDonald’s e jantamos um prato da cozinha tipica local, usamos perfume de
Paris em Toquio e roupas retr6 em Hong Kong” (MOTTA-ROTH, 2003, p.6).

A diversidade de cores aponta para a necessidade de uma reflexao e
redefini¢do das praticas pedagdgicas que serdao propostas para a sala de inglés
como lingua mundializada, como afirma Kachru (1995), ao declarar ser
essencial reconhecer que o inglés mundial representa a apari¢do de uma nova
pragmatica cultural e linguistica que se reflete nas abordagens tanto
teoricamente quanto de maneira aplicada. Por conseguinte, também serd

“necessario uma metodologia muito mais plural para entender esse fenomeno

& Teaching the subject a generation ago was easy, compared with today, because matters were black

and white.
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sem precedentes” (KACHRU, 1995, p. 251). Assim como Kachru (1995), Leffa
(2002) apresenta visao semelhante, argumentando que precisamos, sim, de um
paradigma, nem novo e nem velho, mas que seja capaz de contemplar a
natureza multi/pluri/transcultural do inglés como lingua franca global. Em face
desse esse carater, Alptekin (2010) chama atencdo para a importancia da relagao

entre metodologia e contexto nas praticas culturais de ILF, salientando que,

[...] pedagogicamente falando, perceber o contexto apropriado deve ser o recurso
subjacente de uma metodologia eclética que se baseia no principio da
multicompeténcia — que envolve bilinguilismo e multicultalismo em relagao aos
Outros (ALPTEKIN, 2010, p. 107).

Tendo em vista o desafio de encontrar meios para estabelecer o didlogo
intercultural para o ensino de inglés como essa lingua das interagdes mundiais,
McKay (2002) nos convida a repensar os métodos, abordagens e objetivos com
os quais estdvamos habituados, uma vez que “[...] sdo iminentes as mudangas
radicais no processo de reconceitualizacao da lingua inglesa” (MCKAY, 2002, p.
125).

Naturalmente, parece estarmos todos ainda um tanto descrentes, nao
sabemos se acreditamos no que vemos ou se precisaremos ver para acreditar
nas mudangas linguistico-culturais na drea em questao. Contudo, precisamos ao
menos pensar que vivemos em novos tempos, “[...] tempos que demandam
novas maneiras de abordar muitos dos nossos conceitos que ja ndo mais servem
0s propositos para os quais foram pensados”, como atesta Rajagopalan (2011, p.
47). O autor acrescenta ainda o fato de os futuros linguistas serem responsaveis
“pela revisdao do proprio arsenal de conceitos para descrever as novas formas de
comunicagdo que estao surgindo nesses dias de grandes mudangas”
(RAJAGOPALAN, 2011, p. 55). E, certamente, tais mudangas trardo sérias
implicagOes para a pedagogia de linguas, nos mais diversos niveis.

E nossa convicgio de que, em um ensino de lingua inglesa que leve em
consideragao as caracteristicas das intera¢des deste idioma pelo mundo e os
contextos cada vez mais multiculturais onde elas ocorrem (sejam pessoalmente
ou no ciberespa¢o), nao hd como ndo partirmos para uma pedagogia
intercultural critica de ILF. Mas, para isso, como indica Sifakis (2009),
professores, formadores de professores, produtores de curriculos e criadores de
materiais, entre outros profissionais da drea, devem se interessar pelas
pesquisas e pelos resultados dai advindos sobre a expansao do inglés pelo

mundo e as implicagOes para o ensino. Sifakis (2009) chama atencdo ainda para
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o fato de que nao necessariamente deve haver uma ruptura total de didlogo
entre o ensino de inglés como lingua estrangeira (ILE) e o de inglés como lingua
franca (ILF). Na sua visdo, o acesso a informacao cientifica sobre o ILF, pode
contribuir para que o professor tome suas decisdes de maneira informada sobre
como conduzir sua pratica, de acordo, logicamente, com suas crengas ou, como

ocorre frequentemente, premidos por orientagdes institucionais. Diz o autor:

Pesquisas com alunos e professores no tocante as suas atitudes em relacao ao ILF
(Jenkins, 2007) tém demonstrado que as pessoas tém percepg¢des bastante sélidas
sobre o que é ‘correto’ e ‘apropriado’ na comunicagao linguistica. (...) Isso significa
que o ensinar sob uma perspectiva do ILF ndo é simplesmente uma questao de se
familiarizar com excertos tirados de corpora de ILF publicados ou ler a literatura
pertinente ao tema. E importante que professores de ILE analisem a pesquisa sobre
ILF de forma critica e tentem ver se os achados podem ser aplicados em seus
proprios contextos instrucionais (SIFAKIS, 2009, p. 231-32)%.

Em suma, tudo parece ser uma questao de negociagao e abertura para o
que novas realidades nos apresentam. Certamente, é dificil afirmar como,
quando, e até se, tais mudangas atingirdo a pratica didria de professores de
lingua inglesa nos mais diversos contextos mundiais, mas temos a certeza de
que atuar sob o paradigma do ILF no momento atual nos leva a reforcar toda a
nossa crenga no ensino, na sua esséncia intercultural, uma vez que estamos
preparando futuros falantes que vao interagir, na sua esmagadora maioria, com
usuarios de diferentes backgrounds linguistico-culturais. Mesmo que a tradigao
insista em pensar e orientar de forma diferente, este ¢ o mundo que nos

aguarda. E, na nossa visao, é um caminho, por enquanto, sem volta.

A GUISA DE CONCLUSAO

Como ficou claro na Introdugao deste artigo, o nosso objetivo principal,
ao abordar a tematica do ensino intercultural a partir do paradigma do ILF, foi

provocar uma reflexdo critica sobre como a sala de aula de lingua inglesa nos

2 Research into teachers’ and learners’ attitudes towards ELF issues (Jenkins 2007) has shown that
people have strong perceptions about what is ‘correct’ and ‘appropriate’ in language communication.
(...) This means that ELF teaching is not simply going to be a matter of becoming acquainted with
excerpts from the various published ELF corpora or reading the ELF literature. It is required that EFL
teachers critically approach ELF research and try to see whether it can find applications in their own
teaching context.
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mais diversos contextos vai precisar repensar e refinar suas praticas a fim de se
tornar um espago mais democratico, alinhado com o que os novos ventos do
mundo globalizado estdao sinalizando. Apesar de “nao acreditarmos ser
necessario marginalizar os falantes nativos [de inglés] e suas normas para se
produzir falantes de inglés globalmente competentes” (PEDERSON, 2011, p.
68), percebemos que as mudangas aqui delineadas também trazem uma
implicagdo muito importante no tocante ao resgate do valor do professor nao-
nativo que, como se sabe, em muitos espagos institucionais € considerado
profissional de segunda categoria, sendo preterido no momento da contratagao
ou recebendo saldrios menores, mesmo tendo qualificacdo superior, apenas por
que nao teve “a sorte” de ter nascido em um pais do circulo interno.

Na visao de Jonhson (1996), por exemplo, este parece ser o momento de
o professor de lingua inglesa (e de LE em geral) se sentir empoderado, se fazer
representar nesta arena de confrontos saudaveis e poder participar do didlogo
em pé de igualdade com qualquer outro profissional, principalmente porque,
afinal, aqui ele se livra do preconceito da “visao da deficiéncia”, amealhando,
ao contrario do que propagam e defendem os demiurgos do marketing
pedagdgico (RAJAGOPALAN, 2002), “[...] a vantagem de ser o modelo no qual
o aluno deseja tornar-se” (JOHNSON, 1996, p. 35).

Alptekin (2010), por sua vez, consolida esse fato ao afirmar que os
estudantes de lingua inglesa em ambientes multiculturais, por exemplo,
preferem aprender com professores que conhecem a lingua nativa e inglés. O
autor também acrescenta ser esse um modelo relevante para ajudar ao aluno a
desenvolver “uma experiéncia social com inglés em contextos locais e
internacionais, através de uma perspectiva intercultural” (ALPTEKIN, 2010, p.
104).

Dentro dessa perspectiva que privilegia a reformulacdo de certos
conceitos e construtos de ensino de linguas a luz da realidade contemporanea e,
como dissemos, que valoriza o papel do professor nao-nativo como mediador
cultural do ato comunicativo (SIQUEIRA, 2011), acreditamos, mais uma vez, ser
essa a oportunidade de levar esse profissional a se libertar do perverso
complexo de inferioridade que o acompanha anos a fio e, em muitos casos, o
impede de enxergar as vantagens de nao ser um falante nativo-monolingue de
lingua inglesa (CANAGARAJAH, 2005). Como € fAcil teorizar diante do
complexo mosaico de interagdes que envolvem a lingua inglesa atualmente, é

exatamente o falante nativo que devera passar por ajustes no seu discurso e, no
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caso do professor nativo, na sua formacgao, para melhor se comunicar com seu
aluno, assim como ensinar a lingua global voltada para a realidade que o seu
aprendiz vai encontrar nas oportunidades de uso do novo idioma.

Todavia, para que o professor possa tomar consciéncia de que tal passo
€ mais que possivel, é necessario ele estar preparado para encarar as mudangas
de objetivos, de metodologias e das politicas educacionais, como argumentou
Siqueira (2010), ao declarar que aprender e ensinar uma lingua de alcance
global como o inglés implica uma complexidade muito maior do que estamos
habituados. Sob esse ponto de vista, o autor propde repensarmos as nossas
praticas em funcao de ensino de inglés que “promova o contato com as mais
diversas variedades de lingua inglesa existentes no mundo e contribua para a
formacao do falante intercultural de ILF preparado para produzir os seus
discursos e contra-discursos no didlogo entre culturas” (SIQUEIRA, 2011, p.
105).

Alinhados ao pensamento deste e de tantos outros autores, portanto,
aqui sugerimos que tais discursos e contra-discursos terdo seu potencial
revelado e concretizado exatamente através da adogao do didlogo intercultural
realizado a partir de praticas pedagogicas que levem em considera¢ao os mais
variados contextos sociais e linguisticos onde a lingua inglesa opera,
fomentando-se o desenvolvimento da competéncia intercultural dos professores
mediadores (e, em consequéncia, dos aprendizes) que apresentardao e

problematizarao aspectos culturais a partir de uma lingua desnacionalizada.
Apesar dessa visao otimista e alvissareira, € preciso reconhecermos que,

mesmo assim, os antagonismos culturais e linguisticos podem nao ser zerados,
apenas deslocados para outro lugar. Quanto a esse fato, Burity (2001, p. 66)
salienta que o didlogo intercultural nao pode ser visto como “um balsamo
tranquilizante, talvez com o objetivo de anular ou atenuar os conflitos culturais
e seus efeitos, um balsamo que cria a falsa ideia de uma equivaléncia dentro da
cultura e entre culturas”. Sendo assim, um bom comego para se trabalhar as
diferencas e encampar os embates que a propagacao da ideia de uma lingua
franca tem provocado, seria acatar a sugestdao de Maher (2007, p. 268) quando

ela diz que,

Quando o aluno toma consciéncia de que a nagao [em que vive] é produto de
relagdes interculturais, quando ele se vé confrontado com a mutabilidade, a
hibridez, a ndo-univocidade de sua propria matriz cultural, € mais facil perceber
que esta operando com representagdes sobre o outro e que as representagdes que
faz das culturas e dos falantes minoritarios nao sdo nunca verdades objetivas ou
neutras, mas, sim, construgdes discursivas.
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Trazer o paradigma de ILF para o centro das discussdes sobre a
pedagogia de lingua inglesa ainda € algo recente e muito pouco trabalhado nos
cursos de formacao de professores. Numa leitura mais realista do cendrio
mundial, como afirma Seidlhofer (2011), mesmo diante do crescimento
exponencial das intera¢Oes entre usudrios de ILF em todo o planeta, a pratica
didria da maioria dos milhdes de professores mundo afora parece seguir
intocada pelos desenvolvimentos relacionados a este fendmeno global chamado
inglés. Entretanto, se estamos convictos de que tal realidade, ainda que adversa,
nao pode servir de motivo de desencorajamento para o que acreditamos ser um
caminho sem volta no tocante a pedagogia de lingua inglesa no atual momento
em que vivemos, é preciso, com trabalho, estudo e producao cientifica, resistir
ao movimento refratdrio tdo comum as posturas tradicionalistas. Defendendo a
tese de que o ensino intercultural estd intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento do ILF, gostariamos de concluir nos remetendo as palavras de
Mendes (2012, p. 376), quando ela afirma que estamos aqui para “aprender a ser
e a viver com outro”?, sendo esta a perspectiva essencial que deve orientar o

ensino intercultural. Sob tal dtica, é sempre bom lembrar que

[a] aprendizagem nao é sé do aluno, mas também do professor como mediador
principal de mundos linguistico-culturais diferentes que estdo em interagéo.
Adotando essa forma de aprendizagem, a lingua, mais do que um sistema
composto por dados e suas regras de combinagao, passa a representar a instancia a
partir da qual podemos estar no mundo, de diferentes maneiras e com diferentes
modos de identificacao (MENDES, 2012, p. 376).

Como se vé, temos um longo trajeto pela frente, pois, ndo podemos
negar, ¢ sempre desafiador e imprevisivel estar na contramao dos chamados
movimentos hegemonicos e consagrados em qualquer area do conhecimento.
No caso especifico de Ensino de Lingua Inglesa (ELI), acreditamos que nossa
luta esta apenas no comeco. Que fique claro de que nao se trata de jogar tudo
fora e recomecar de um novo marco zero. Ao contrario, como bem sabemos,
qualquer um, se motivado e estiver focado em um propdsito real, aprende,
apesar de métodos e professores. Sem querermos abandonar por completo

métodos, abordagens, metodologias procedimentos, achados, crengas e valores

2 Como sabemos, a autora se refere a um dos pilares da Unesco para a Educagao do Século
XXI (Cf. DELORS, 1996: Educagdo: um tesouro a descobrir, editado originalmente pela
UNESCO, em 1996)

33 4 N°48, jul-dez|2013, Salvador: pp. 5-39 L Estudos

Linguisticos e literérios



que tém sim seu lugar na historia do ELI, os pressupostos aqui colocados, na
nossa visao, ostentam o potencial de ao menos tentar desequilibrar um status
quo ha muito arraigado nas nossas hostes pedagogicas, politicas e ideoldgicas.
De maneira bem pratica, tais reflexdes, € nosso desejo, podem contribuir para o
estabelecimento do didlogo entre culturas e, como defendem Jordao e Fogaca
(2007, p. 79), para a formacao de um “triangulo amoroso bem sucedido”, a
saber — ensino de inglés, letramento critico e cidadania. Cabe, assim, a cada um
de nds, no seu pequeno e significativo mundo particular, iniciar a sua propria
revolucado. O mundo 14 fora nos aguarda ansiosamente, cada vez mais

complexo, mais mutante, mais desafiador.
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