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A escola na prevencao da exploracao
sexual de criancas e adolescentes:
tecendo possibilidades educativas

Resumo: As violéncias sexuais contra criancas e adolescentes sdo violagoes
dos direitos sexuais no que tange ao abuso ou a explorac¢io dos seus corpos.
Vislumbrar estratégias de promocao de uma educagao para a prevencao dessas
violéncias é necessario e urgente para o pleno desenvolvimento humano e
social. Por isso, o objetivo deste trabalho foi analisar o curta-metragem Mundo
sem porteiva: um alerta contra a explovagdo sexual de criangas e adolescentes e
trazer para a discussdo a potencialidade deste artefato cultural para a educa-
¢do na escola e para a prevencdo dessa violéncia. Foi realizada uma pesquisa
documental a partir da analise do artefato cultural utilizando referencial
teorico dos estudos culturais em educagdo. O filme em analise mostrou que
pode ser um promotor de a¢des preventivas a exploragdo sexual de criancas
e adolescentes. As pedagogias culturais que o curta contém, com algumas
excegoes discutidas ao longo do texto, nos ensinam que sdo necessarias agoes
intersetoriais e multiprofissionais para a erradicacio da violéncia sexual. O ar-
tefato parece competente para o debate em sala de aula, pois traz elementos
pedagobgicos para se pensar sobre a prevencgao das violéncias pelo campo da
educacdo. Entre esses elementos estdo a atuagdo da rede de protecao para a
identificagdo, a prevencdo e a eliminagdo da exploragdo sexual de criancas
e adolescentes.

Palavras-Chave: educacgdo pelo cinema; educagao para a prevengao; cultura;
violéncia sexual.

The school in the prevention of sexual exploitation of children
and adolescents: weaving educational possibilities

Abstract: Sexual violence against children and adolescents are violations
of sexual rights in terms of abuse or exploitation of their bodies. To envision
strategies to promote an education for the prevention of such violence is
necessary and urgent for full human and social development. Therefore,
the objective of this work was to analyze the short film Mundo sem porteira:
a warning against the sexual exploitation of children and adolescents and bring
to discussion the potentiality of this cultural artifact for education at school
and for the prevention of this violence. A documentary research was carried
out from the analysis of the cultural artifact using the theoretical referential
of cultural studies in education. The film under analysis showed that it can
be a promoter of preventive actions against sexual exploitation of children
and adolescents. With some exceptions discussed throughout the text, the
cultural pedagogies that the short film contains teach us that intersectorial
and multiprofessional actions are necessary for the eradication of this vio-
lence. The artifact seems competent for the classroom debate, as it brings
pedagogical elements to think about violence prevention through the field
of education. Among these elements, is the performance of the protection
network for the identification, prevention, and elimination of sexual exploi-
tation of children and adolescents.

Keywords: education through cinema; education for prevention; culture;
sexual violence.

Katiele Hundertmarck
Instituto Federal Farroupilha
Campus Julio de Castilhos
katielehun@gmail.com



La escuela en la prevencion de la exploracion sexual de nifos,
nifas y adolescentes: tejiendo posibilidades educativas

Resumen: Las violencias sexuales contra nifios y adolescentes son violacio-
nes de los derechos sexuales, en lo que se refiere al abuso o la exploracion
de sus cuerpos. Vislumbrar estrategias de promocion de una educacion
para la prevencion de esas violencias es necesario y urgente para el de-
sarrollo humano y social. Por eso, el objetivo de este trabajo fue analizar
el cortometraje Mundo sem porteira: um alerta contra a exploragio sexual
de criangas e adolescentes y traer para la discusion la potencialidad de este
artefacto cultural para la educacion en la escuela para la prevencion de esa
violencia. Se realiz6 una investigacion documental a partir del analisis del
artefacto cultural utilizando el marco tedrico de los estudios culturales en
educacion. La pelicula en anédlisis mostr6 que puede ser un promotor de
acciones preventivas a la exploracion sexual de nifios y adolescentes. Las
pedagogias culturales que contiene, con algunas excepciones discutidas a lo
largo del texto, nos ensefian que son necesarias acciones intersectoriales y
multiprofesionales para la erradicacion de esa violencia. El artefacto parece
competente para el debate en sala de aula, pues trae elementos pedagogi-
cos para pensar sobre la prevencion de las violencias por el campo de la
educacién. Entre eses elementos, la actuacién de la red de protecciéon para
la identificacién, la prevencion y la eliminacion de la exploracion sexual
de nifios y adolescentes.

Palabras clave: educacion por el cine; educacion para la prevencion; cultura;
violencia sexual.

Aportes iniciais: pensando sobre as violéncias sexuais
contra criancas e adolescentes

As diferentes formas de violéncias contra criancas e adoles-
centes sdo violacoes de seus direitos humanos e impactam no
desenvolvimento adequado dos aspectos fisico, psicolégico, emocio-
nal, cognitivo e social da vitima (Leite; Furlan; Maio, 2018). Essas
violéncias potencializam sofrimentos intensos e, em muitos casos,
podem repercutir em desfechos desfavoraveis ao longo de toda a
vida da vitima, da familia e da sociedade como um todo.

As violéncias sexuais contra criancas e adolescentes sdo vio-
lagdes dos direitos sexuais, no que tange ao abuso ou a exploragao
dos corpos de menores de 12 anos, no caso das criancgas, ou de 12
a 18 anos, no caso de adolescentes. O abuso sexual € a violéncia
praticada por um(a) adulto e/ou alguém com mais idade que a
crianca e/ou adolescente para a satisfagdo sexual propria, por
meio de uso de poder e/ou de alguma forma de autoridade. Pode
ser de qualquer um dos tipos que seguem: uso de palavras obsce-
nas, exposicdo a material pornografico, exibigao de genitais, além
de sexo oral, vaginal e/ou anal. Nessas situagdes, a crianga e/ou
o adolescente esta submetido(a) a vivéncias que ultrapassam a
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sua capacidade de entendimento para consentir ou ndo, estando
na condicdo de vitima de outrem a partir de relacdes de poder
socialmente estabelecidas (Distrito Federal, 2015).

A exploragdo sexual é o uso da crianca e/ou do adolescente para
obtencdo de vantagens financeiras ou trocas, por meio de prostituigdo,
pornografia, trafico e/ou turismo sexual. Na pornografia, considera-se
exploracdo a producao, a venda, a distribuigdo, a aquisicdo e a posse
de fotos, de desenhos, de filmes, entre outros, que envolvam criangas
e/ou adolescentes (Distrito Federal, 2015). Conforme o Ministério
Ptiblico do Distrito Federal e Territérios (MPDFT), haja vista que esse
tipo de violéncia sexual envolve a percepgdo de trocas ou de paga-
mentos de algum valor, ‘[...] a pobreza € um aspecto propiciador da
exploragdo sexual, mas nio é questdo determinante. E considerada,
assim, um fator de risco” (Distrito Federal, 2015, p. 13).

No sentido de se ter uma ideia da dimensdo, ainda que, su-
postamente, subestimadas, em 2020, as dentncias de violagdes
aos direitos de criancas e adolescentes recebidas pelo Disque 100
somaram 53.525 no primeiro semestre e mais 41.722 no segundo.
Destas, 1.677 foram de exploracdo sexual (Brasil, 2021).

Para que se alcance o objetivo de eliminar a exploragdo sexual
de criangas e adolescentes, é preciso que todas as instancias da
rede de protecdo funcionem (Campos; Urnau, 2021). A referida
acao deve contemplar:

a) acesso a educacdo adequada para a autoprevencao;

b) formacdo inicial e continuada de profissionais que atuam no
cuidado e na educacdo de criancgas e adolescentes;

¢) producdo e difusdo de informagdes confidveis sobre prevencao,
deteccdo e encaminhamentos a toda a populacio, de forma
objetiva e clara;

d) formulacdo e implantacdo de politicas publicas baseadas na
realidade que consigam alcancar a todos os locais, por mais
distantes que sejam dos grandes centros;

e) resolutividade dos casos confirmados, encaminhamentos
adequados e em tempo oportuno para vitimas e criminosos(as);

f) promogado de campanhas continuas sobre a prevengao;

g) eficiéncia da rede de investigacdo e justica para os encami-
nhamentos aos(as) criminosos(as) (Distrito Federal, 2015).

Ou seja, € preciso que todas as pessoas saibam como prevenir,
identificar e denunciar casos de violéncias sexuais contra criancas
e adolescentes, de modo seguro e em tempo oportuno.
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De acordo com Oliveira e Nascimento (2021), tem sido cada
vez menor o contato das pessoas com campanhas de prevencado a
violéncia sexual contra criangas e adolescentes. A pouca veiculacdo
de informacgdes a esse respeito tém tornado o acesso sobre esses
assuntos, em muitas situagées, limitado para a populacdo em geral
(Oliveira; Nascimento, 2021). Desse modo, agdes educativas que
visem divulgar informacoes confidaveis acerca da tematica devem
ser encorajadas e permanentemente aplicadas.

Diante desse objetivo inicial, esta proposta a discussdo da
analise de um artefato cultural, um filme produzido com a inten-
¢do de sensibilizar as pessoas a denunciar casos de exploragao
sexual de criangas e adolescentes nas estradas brasileiras, assim
como preveni-los, se possivel. Ao longo da andlise, ao trazer ele-
mentos de algumas imagens e narrativas, dialoga-se sobre pers-
pectivas baseadas em estudos na area para entender como essa
linguagem cinematografica pode potencializar e sensibilizar o(a)
espectador(a) para essa causa. Ao final, € apresentada a ideia de
se pensar oportunidades de dialogar sobre esse artefato no espago
educativo da escola.

Este tema de analise foi escolhido por corresponder a um
assunto sensivel, complexo de ser abordado e que, infelizmente,
nem todos(as) os(as) profissionais de educacio aprendem, em suas
formacgdes iniciais, sobre a importancia dentro do exercicio de sua
profissdo, ao passo que muitas criangas e adolescentes sio vitimas
de violéncias sexuais (Campos, Urnau, 2021; Lessa; Mayor, 2019).
Por isso, é importante a defesa de que quanto maior for a reflexdo
sobre a tematica, mais se alcangara oportunidades de se educar para
a prevencdo, a identificacdo e o acionamento de outras instancias
na rede de protecdo, quando necessario for.

O curta-metragem enquanto um artefato cultural:
potencializando a educacao para a prevencao

Os artefatos culturais sdo as musicas, os filmes, as novelas, as
revistas, as redes sociais, as charges, os jornais, as propagandas, os
programas de radio e de televisdo, entre outros produtos culturais,
que podem ser potentes instrumentos pedagogicos para a produgio
de sujeitos, difundindo praticas e discursos que conduzem os modos
de ser e estar em sociedade (Amaral; Caseira; Magalhies, 2017).
Os referidos artefatos contém pedagogias culturais que
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[...] em nossa sociedade visam garantir que a aprendizagem seja
continua, ndo se restringindo ao tempo e ao espaco da escola,
permanecendo atuantes em muitos lugares ao longo da vida
(Andrade; Costa, 2015, p. 61).

Fazer a analise de algum artefato cultural contribui para a
ampliar os espacos pedagogicos para além da escola, possibilitando
compreender que as pedagogias estdo presentes em diversos espa-
¢os de convivéncia, atravessando, de diferentes e constantes modos,
os sujeitos (Giroux, 2013). Para Andrade e Costa (2015, p. 62),

[...] parece residir neste ponto a poténcia do conceito: evidenciar
novos modos de ver e pensar a pedagogia para nos dizer sobre
saberes, sobre outras experiéncias e diversificados processos
que nos educam e nos fazem ser quem somos.

Assim, um artefato cultural pode nos apresentar outras pers-
pectivas, outros aprendizados, e instituir modos de pensar sobre
determinado assunto, além de contribuir para o entendimento da
cultura na produgdo de sujeitos.

Hall (1997, p. 23-24), ao pensar sobre a centralidade da cultura
na regulacdo das nossas condutas, fala sobre o papel da “[...] cen-
tralidade da cultura na constituicdo da subjetividade, da prépria
identidade e da pessoa como um ator social”. Por esse modo, “toda a
nossa conduta e todas as nossas a¢oes sao moldadas, influenciadas
e, desta forma, reguladas normativamente pelos significados cultu-
rais” (Hall, 1997, p. 41). Isso nos convida a pensar que as pessoas
sdo produtos e produtoras da cultura, reguladas por essa mediacao.

Por conseguinte, para Hall (1997), as pessoas sdo seres interpre-
tativos, produtoras de sentidos e de significados, na qual, a linguagem

[...] € um dos ‘meios’ através do qual pensamentos, ideias e
sentimentos sdo representados numa cultura. A representacao
pela linguagem é, portanto, essencial aos processos pelos quais
os significados sao produzidos [...] (Hall, 2016, p. 18).

Nessa perspectiva, a representagao é essencial para o processo
de producao de significados, e estes, para terem sentido, precisam
ser compartilhados com os(as) membros(as) da mesma cultura
(Hall, 2016). Para Hall (2016, p. 31) “representar envolve o uso da
linguagem, de signos e imagens que significam ou representam
objetos”. Nesse sentido, a linguagem extrapola a fala e a escrita,
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sendo os diversos elementos comunicativos, como sons, imagens,
objetos imaginarios e/ou pessoas, os que produzem significado
para alguém (Hall, 2016).

Com isso, podemos pensar sobre a linguagem cinematografica
enquanto representacao. Para Turner (1997, p. 53),

[.-.] a representagdo visual também possui uma ‘linguagem’,
conjuntos de c6digos e convencgdes usados pelo espectador para
que tenha sentido naquilo que ele vé. As imagens chegam até
nods ja como mensagens ‘codificadas’, ja representadas como
algo significativo em varios modos.

Por isso, interpretar um filme é uma pratica social, sobretudo
pelos significados gerados pela interacdo com o(a) espectador(a),
ainda que seus significados ndo sejam permanentes (Turner,
1997). Para Turner (1997), estudar sobre cinema ganha o interesse
por ser uma fonte de prazer e de significado para as pessoas que
compartilham a mesma cultura. Além disso, de acordo com Mar-
tin (2013), o cinema possui uma linguagem proépria, tornando-se
um meio de comunicag¢do, de informacao e de propaganda, ainda
que seja, simultaneamente, uma arte. Contudo, € importante o(a)
espectador(a) considerar que [...] a realidade que aparece na tela
ndo € jamais totalmente neutra [...]" (Martin, 2013, p. 18). O que
podemos considerar nesta discussdo é que a “realidade” é escolhida
e composta a partir de imagens e com a percepgao subjetiva do(a)
diretor (Martin, 2013).

Pensando sobre o curta-metragem Mundo sem porteira:
um alerta contra a exploracdo sexual de criangas e
adolescentes e tecendo possibilidades de educar

A partir dessa influéncia da cultura cinematografica na vida
de todas as pessoas, da potencialidade desse produto cultural para
a divulgacado de informagoes, o artefato cultural escolhido para a
andlise foi o curta-metragem intitulado Mundo sem porteira: um
alerta contra a exploracdo sexual de criangas e adolescentes, reali-
zado pela Umiharu Produgdes Culturais e Cinematograficas, em
2019, com roteiro e direcao de Gisela Arantes, consultoria técnica
da Childhood Brasil, apoio da Lei n° 12.268/2006, que institui o
Programa de Acgdo Cultural (ProAc), do Governo do Estado de Sdo
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Paulo e patrocinio da C&A, Gerdau e Klabin. Tem o acesso livre
pelo canal Gisela Umiharu no YouTube?.

O filme € do tipo documentéario de curta duragdo, 27 minutos,
com entrevista com especialistas no assunto, uso de argumentos
sobre o tema, historias reais e exemplos que suportam o argu-
mento, assim como apresentagdo de solugdes para o problema e
argumentos centralizados no(a) espectador(a), o que traz emocao
e responsabilidade compartilhada.

De acordo com Bordweel e Thompson (2013, p. 532-533) “[...] 0
documentario nos convida a confiar nas informacgoes que apresen-
ta sobre seu tema”. Assim, o(a) diretor(a) e o(a) roteirista tentam
convencer, a todo momento, de que trazem informacdes confiaveis,
por meio de dados com referéncias de instituicdes publicas e/ou
privadas de prestigio e pela fala de especialistas no assunto. Posto
isto, ja se constréi o imaginario social de que o documentario é
“verdadeiro”, “sério”, “correto”, o que, por vezes, ainda que seja
confiavel, pode limitar nossas reflexdes criticas sobre o tema.

Desse modo, é adequado pontuar a permanente capacidade de
dialogar com o documentario, no sentido de interpelar, de fugir de
conceitos/situagdes universalizantes para problemas que podem
ter diferencas e, assim, passar despercebidos pelo(a) espectador(a).
E preciso, entdo, problematizar suas narrativas e cenas para que
se possa ampliar a discussdo sobre a exploragdo sexual contra
criancas e adolescentes.

A cena inicial do documentario mostra quatro criangas pulando
corda, uma tradicional brincadeira infantil. O cenario é externo,
com luz solar, no ambiente rural, trazendo um ar de liberdade e
pureza. As criangas brincam de pular corda e cantam, sendo obser-
vadas por uma outra crianga, do outro lado da porteira (Figura 1).
A criancga que observa, sem ser notada pelas criangas que visualiza,
segura uma boneca. Quando a cAmera foca em seu rosto, mostra sua
seriedade, e a mudanca das posi¢des de enquadramento sugere a
sensacgdo de que a personagem se sente longe das demais criancas,
simbolicamente, ao passo que fisicamente perto, separadas apenas
pela porteira. A crianga, seguindo observando as demais, traz um
semblante melancoélico, o que é acentuado pela trilha sonora, que
parece remeter a tristeza ao longo de todo o curta. A crianga deixa
aboneca cair no chio, o que permite inferir, a partir das cenas que
seguem, a perda da infancia, esta que € associada a brincadeira - do
outro lado da porteira -, perdendo-se por outros modos de viver

2 Ver em: https://www.youtube.
com/watch?v=33ES_Sbefxs.
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a infancia, mais tristes, mais sofridos. Como o titulo do filme nos
remete, ja podemos interpretar que a “perda” da infancia decorre
da exploracdo sexual.

De imediato, o documentario traz a ideia de critica as desi-
gualdades de oportunidades nas infancias, que podem culminar
em violacoes aos direitos humanos, como é o caso das violéncias
sexuais, que sdo o tema do filme. Afinal, cabe a pergunta: quais
criangas podem brincar e viver, de fato, suas infancias? A infancia
ndo é para todas as criangas? Por que algumas criangas tém suas
vidas marcadas pelos abusos e pelas exploragdes sexuais? A quem
compete proteger as infancias? Nesse contexto, parece que o(a)
espectador(a) é chamado(a) a responsabilizar-se: deve aliar-se a
essa causal

De acordo com Ellsworth (2001), para que funcione, um filme
tem que fazer sentido para quem o assiste, assim, € preciso que haja
uma relacdo particular entre narrativas, imagens e espectador(a).
Semelhantemente,

[...] existe uma ‘posicao’ no interior das relagdes e dos interesses
de poder, no interior das construgdes de género e de raga, no
interior do saber, para a qual a histéria e o prazer visual do
filme estdo dirigidos. E a partir dessa ‘posicdo-de-sujeito’ que os
pressupostos que o filme constréi sobre quem € o seu publico
funcionam com o minimo de esforgo, de contradigdo ou de
deslizamento (Ellsworth, 2001, p. 15).

Entdo, para o documentario em analise, espera-se que o(a)
espectador(a) ocupe posicoes na rede de protecdo? Todos(as) sdo
chamados(as) a prevencdo de exploracdo sexual de criancas e
adolescentes nas estradas brasileiras? Parece que sim. Vé-se que
aideia é sensibilizar a todos(as) e torna-los(as) agentes nessa rede.
Logo, o chamado “modos de enderecamento”, entendido como “...]
uma estruturagdo - que se desenvolve ao longo do tempo - das
relacdes entre o filme e seus espectadores” (Ellsworth, 2001, p. 16),
estaria “‘chamando” os(as) espectadores(as) para ocupar posicoes de
sujeitos comprometidos com a mudanga social para a eliminagao
da exploracdo sexual de criangas e adolescentes.

Além disso, também se pode inferir sobre as interseccionalida-
des de racga, género e classe social, que serdo abordados ao longo da
historia. Nesse contexto, compartilha-se do conceito de intersecciona-
lidade discutido por Akotirene (2019), que corresponde a considerar
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as condicbes estruturais que atravessam as pessoas, adoecendo e
causando sofrimentos, interceptando e criando uma complexa rede
de desigualdades a partir do racismo, do capitalismo e do cishetero-
patriarcado. Considera-se que, de um lado da porteira, estdo criangas
representadas pela branquitude, com aparéncia de felicidade, de
bem-estar, de liberdade, de sociabilidade entre pares. Do outro lado, a
menina negra, solitaria, que observa a felicidade alheia, com seriedade
e com um semblante triste. A Figura 1 mostra a cena supracitada.

Isso porque, na historia da sociedade brasileira escravocrata, as
mulheres negras, somando-se a esses entrecruzamentos de opres-
soes, eram, desde o periodo colonial, subordinadas ao interesse dos
grupos hegemonicos (Bueno, 2020), incluidas nesse cenario como
vitimas de exploracdo sexual dos homens brancos, assim como de
intensas resisténcias a essas violéncias (Gonzalez, 2020). De acordo
com o Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios:

Historicamente, este tema da exploracdo sexual de criancas e
adolescentes remonta ao periodo da colonizacio e da escravidao
do nosso pais, quando a populacdo marginalizada era explorada
sexualmente, mesmo em tenra idade (Distrito Federal, 2015, p. 13).

Ademais, durante todo o curta-metragem observa-se que o foco
e registro é direcionado ao género feminino, o que pode, a certo
modo, causar um apagamento dessas violéncias em outros géneros.
E, ainda que os dados indiquem que as mulheres sdo as que mais
sdo violentadas sexualmente, seria interessante um espaco para se
pensar que outros corpos também podem ser e sdo vitimas.

Figura 1 — As criancas e a porteira

Fonte: Mundo [...] (2019, 45 s).
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Na sequéncia, as cenas cinematograficas acontecem, em sua
maioria, na estrada, haja visto que o objetivo do documentario é
abordar o tema de abuso e exploragdo sexual de criancas e adoles-
centes nas estradas brasileiras. Contudo, os(as) especialistas no
assunto parecem estar em suas casas, bem iluminadas e ambien-
talmente organizadas, demonstrando certo distanciamento das
questdes de que falam, ao passo que outros, como o(a) educador(a)
populares e as trabalhadoras do sexo, ambos negros(as), estdo no
ambiente externo, na rua, levando alguma proximidade com as
estradas e com a raca como um marcador social da diferenca.

A partir da problematizacdo acima, visualiza-se que as agoes
voltadas para este tema estao simbolicamente representadas como
distantes da locus de onde a exploragdo sexual acontece e sdo, por
conta disso, mais dificeis de serem implementadas e, assim, resol-
vidas. Por ora, a ideia de “distanciamento” do “problema” permite
aos(as) especialistas uma apreciacdo teérica do tema, em detri-
mento da vivéncia pratica da personagem narradora da exploragao.

A narracdo acontece pela voz de uma vitima de exploragdo
sexual na infancia e adolescéncia, contando a histéria das diver-
sas violéncias que tém sido submetida ao longo da sua vida, com
imagens que nos remetem ao ambiente de estrada. A narracdo é
interrompida pelas falas de especialistas que trazem olhares das
diferentes posicoes que ocupam acerca do tema que a narradora
estd falando. Desse modo, apds a fala da personagem que conta
sua historia, os(as) especialistas vdo compondo o cenario sobre as
violéncias, as diferentes instdncias que formam a rede de prote-
cdo as violéncias contra criancas e adolescentes, e vao trazendo
informagdes atualizadas sobre as causas, as consequéncias e as
formas de prevencao.

O cenario das estradas, na Figura 2, apresenta uma crianca
caminhando ap6s sair de um carro, o que representa o pos de
um ato de exploracdo sexual. A imagem reflete a crianga pelo
retrovisor, afastando-se do veiculo, com a narracdo da historia da
personagem, falando sobre como iniciou a vida “na estrada”, aos
12 anos, seguindo os passos de uma amiga e também de sua mae,
falando que “nado tinha outra opgao”: estar ali na rua, sendo explo-
rada sexualmente, era seu unico destino possivel.

Contudo, pela fala da narradora, entende-se que ela nao uti-
liza os termos “violéncia sexual”, “abuso” e “exploragdo” por nao
se considerar uma vitima. O que a personagem narra demonstra
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que ela se visualiza como alguém do meio da prostituicdo, além
de se culpar pela trajetéria desorganizada de vida de sua familia,
que possui uma dinamica marcada por diversas violéncias simul-
taneas - abuso de drogas, espancamento, abandono parental.
Sobre essa questdo, outra reflexdo necessaria diz respeito a narra-
tiva de um dos especialistas no assunto. Quando este refere-se a
“clientes” para designar os homens que violentam essas criancas
e adolescentes, ndo faz jus a real denominacao desses “clientes”,
que devem ser chamados de criminosos, abusadores, violentado-
res ou estupradores, a fim de que se possa dar a atribuigdo correta
de crime para essas violéncias sexuais. Dito isso, utilizar o termo
“clientes” parece destoar das intencoes do documentario, que é a
de problematizar e trazer ao campo essas praticas como crimes
sexuais. Visto que, ainda que tenham retorno financeiro ou mesmo
algum tipo de prazer para a vitima, a exploragdo sexual de criangas
e adolescentes é crime. Isso mais adiante € problematizado por uma
profissional do sexo que conceitua o que é ser uma trabalhadora
do sexo, diferenciando - e muito - das violéncias sexuais contra
criangas e adolescentes decorrentes da exploragao sexual. Por isso
cabe reforcar sobre os discursos de saber-poder na producio das
subjetividades, da (in)viabilizacdo das demandas e que € impossivel
um(a) criminoso(a) ser “cliente” de uma crianga/adolescente que
estd sendo explorada sexualmente.

Figura 2 — A menina pela estrada

Fonte: Mundo [...] (2019, 2 min 30 s).

Outro cenério do filme é no posto de gasolina, com a discussao
sobre prevencao das violéncias sexuais contra criancas e adoles-
centes com caminhoneiros. Um jornalista levanta questdes sobre
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saberes e fazeres desses caminhoneiros na prevengio, uma das
tentativas estruturadas para que denunciem situacoes de menores
nas estradas brasileiras. E interessante problematizar essas cenas
porque, nessa estratégia, criam-se duas questdes para discussao:
de um lado, homens que trazem o discurso de terem “familia” e
“filhas” e, por isso, sabem que devem proteger criancas e adoles-
centes e denunciar situagdes de violéncia sexual; e, de outro, ha
um homem que relata ja ter tido relagdes sexuais com pessoas que
encontrou na estrada, demonstrando arrependimento.

Pode-se pensar, a partir dessas cenas, e como mencionado por
outros(as) especialistas no documentario, as questdes culturais,
sociais e historicas que fazem as relagbes desiguais entre géne-
ros, que podem envolver situagdes machistas que mantém essas
violéncias. Uma das especialistas, educadora em sexualidade, fala
sobre a importancia de a escola abordar esses temas para prevenir
essas exploragoes. Infelizmente, das falas destinadas aos(as) espe-
cialistas, esta € a que menos tém tempo, o que corrobora com a
maneira de como a sociedade, de modo geral, visualiza as ac¢des
educativas em sexualidade.

Alias, nesse quesito, faz-se necessario também uma reflexdo
sobre o atual momento brasileiro, em que educadores(as) sdo
desencorajados(as), para ndo dizer censurados(as), a falar sobre
temas que contemplam a educacio para a sexualidade (Campos;
Urnau, 2021). Assim, as oportunidades de prevenir violéncias, de
falar sobre respeito, consentimento, politicas publicas, desigualda-
des de géneros, entre outros temas que podem proteger criancas
e adolescentes da exploragdo sexual no cotidiano, sdo perdidas.

A esse propoésito, é importante pautar o entendimento de
educagdo para a sexualidade como ag¢des educativas de saude se-
xual, corpos, géneros, sexualidades, autoprevencdo e prevengao
de violéncias, afetos, relacionamentos, autoestima, autocuidado,
cuidado, sentimentos, entre outras, além de problematizar ques-
toes culturais envolvidas com os aspectos de producgdo das subje-
tividades que acabam sendo naturalizadas por parte da sociedade
(Varela; Ribeiro, 2017).

Para Varela e Ribeiro (2017, p. 18),

[..-] @ ‘Educacdo para a Sexualidade’ propde-se a pensar a
sexualidade como uma construcgao histérica e cultural, pautada
em relacoes de saber-poder, relativizando os discursos dados

como verdades absolutas - permitindo, assim, questionarmos
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os discursos ditos como verdades, problematizando praticas e
conhecimentos dados como naturais.

Nessa perspectiva abrangente, a educagdo para a sexualidade,
visando a prevencao da exploragdo sexual de criancas e adoles-
centes, pode ser uma estratégia adequada, pois, além de educar,
objetiva levantar reflexdes sobre as estruturas sociais, historicas e
culturais que tém construido e mantido essas violéncias.

Percebe-se que a fala da personagem que narra a sua historia
apresenta, ainda que sem a intengao, as falhas da rede de protecao
as violéncias contra criancgas e adolescentes. Ainda que tenha sido
assistida tardiamente pela rede, percebe-se que esta vivenciou mui-
tas situagdes de exploragdo sexual, comprovando as dificuldades
de efetivacado das politicas publicas.

As leis, em tese, organizam como deve ser a rede de protegao
as violéncias e de que modo devem oferecer acolhimento, enca-
minhamentos e demais assisténcias, e a que tempo e situacao.
Em contrapartida, como visualizado no curta-metragem, as leis
teorizam como a rede de protecdo deve funcionar, mas, por ora,
ainda ndo estdo dando conta de erradicar essas violéncias da vida
dessas criancas e adolescentes.

Por exemplo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(Brasil, [2021]) legisla o oferecimento da protecdo integral as
criangas e aos adolescentes, a prevencdo das violéncias sexuais
e as atribuigdes na rede de protecdo, assim como as punicoes as
pessoas que cometem crimes contra esse publico. O enfrenta-
mento a exploracdo sexual contempla a abordagem sem julga-
mentos, a fim de evitar constrangimentos e revitimizagao, sem
pressionar, ouvindo o que a vitima tem a dizer. Idealmente, é
adequado informar ao Conselho Tutelar e a Delegacia de Policia
de Protecdo a Crianca e ao Adolescente (Distrito Federal, 2015).
Por continuidade na rede de protecdo, o Conselho Tutelar acio-
nara o servico de saude e o de atendimento social, enquanto a
delegacia ird encaminhar, para a responsabilizagdo do(a) autor(a)
da violéncia, a Promotoria de Justica Criminal e a Vara Criminal
(Distrito Federal, 2015).

De modo geral, os casos de suspeita ou a confirmacado desses
crimes devem ser comunicados para o Conselho Tutelar, o Disque
100 - no qual a dentncia pode ser an6nima -, a Delegacia espe-
cializada (ou comum, na auséncia), a Policia Federal (quando se
tratar de crimes interestaduais e/ou internacionais) e/ou a Policia
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Rodoviaria Federal (para crimes nas rodovias federais) (Distrito
Federal, 2015).

Profissionais da educacdo que, quando no exercicio de sua
profissdo, observarem essas situagdes, sdo obrigados(as) a no-
tificar casos suspeitos e/ou confirmados por meio de fichas de
notificagdo proprias e com fluxo estabelecido (Brasil, 2017, [2021]).
Assim como é obrigagdo da familia, da sociedade e do Estado
proteger a crianca e o adolescente de toda forma de exploracao
(Brasil, [2016], [2021]).

Outra reflexdo que se faz necessaria a partir da fala da per-
sonagem ¢ a do carater individual de sua saida desse ambiente
de exploragdo, pois traz a ideia de que foi “gracas” a sua forga de
vontade e determinacdo pessoal que saiu das estradas e que, agora,
pode ser livre. Essa fala preocupa porque pode dar a entender a
alguns(algumas) espectadores(as) que as criancas e adolescentes
que sdo vitimas de exploragdo sexual s6 ndo saem dessa situagao
por falta de vontade individual. O que se sabe, é claro, é que,
estando em situagdo de exploracdo, as criancgas e adolescentes
nunca sao culpados(as) e que os adultos sdo os responsaveis pela
sua protecdo, garantindo seus direitos humanos. Assim, criancas
e adolescentes em situagdo de violéncias ndo o estdo por opgao,
assim como cessar uma violéncia ndo é algo que se possa, a priori,
ser facilmente resolvido por determinacao pessoal. Logo, reforga-se
anecessidade do funcionamento da rede de protecao, da efetivagao
de uma politica publica que de fato proteja, em tempo oportuno,
a todas as criancas e adolescentes.

Ou seja, € urgente problematizar que, para superar a exploracdo
sexual contra criancas e adolescentes, sdo necessarias intervencoes
coletivas, por meio de politicas publicas estruturadas e adequadas,
intersetoriais e multiprofissionais, em todos os locais do pais. A su-
peracdo das desigualdades de destinos de todos os recursos para
o combate a exploracdo sexual de criangas e adolescentes é algo
que deve ser revisto imediatamente para a garantia dos direitos
dessas pessoas.

Ao final, o filme retoma a cena inicial em uma releitura (Figu-
ra 3), para dizer que, apds o conhecimento do(a) espectador(a) sobre
as causas, as consequéncias e a prevengdo as violéncias, pode-se
idealizar infancias saudaveis e felizes para todas as criancgas.
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Figura 3 — Todas as criancas brincando

Fonte: Mundo [...] (2019, 24 min 52 s).

Assim, as criangas abrem a porteira que as separava e juntas
brincam e desfrutam de suas infancias sem violéncias, represen-
tando as possibilidades de ambientes saudaveis de convivéncia,
compartilhadas por momentos de brincar e de ser, de fato, crianga.
Com isso, o(a) espectador(a) € interpelado(a) a agir, mais uma vez,
na pretensdo de permitir infAncias saudaveis para todas as criancas.

A escola como espaco educativo para a prevencao da
exploracao sexual de criancas e adolescentes:
tecendo possibilidades a partir do filme

Em carater adicional e com fins educativos, o filme conta com
um guia para debate, disponivel para o download no site oficial da
producao®. Esse guia sugere algumas questdes para discussdo a
partir dos assuntos disparadores, além de estatisticas e redes de pro-
tecdo, a fim de produzir uma preparacdo para um(a) facilitador(a)
conduzir a apresentagdo do filme e o posterior debate. Essa proposta
¢ interessante por trazer a possibilidade de didlogo para outros
espacgos educativos, como a escola, a partir de um material “guia”
que possa langar assuntos pertinentes para a discussao.

As escolas, atribuidas como ambientes de formacgao, podem ser
promotoras da prevencao ao abuso sexual ao trazerem discussoes
sobre as violéncias sexuais, sendo parte importante na rede de
protecdo (Leite; Furlan; Maio, 2018). De forma enfatica, Miranda
e Yunes (2013, p. 103) dizem que a “[...] a escola € o ambiente ide-
al para detectar e intervir nas situacoes de violagdo dos direitos

3 Disponivel no link http://
mundosemporteira.umiharu.com.br
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da crianga”. Assim, a escola também precisa estar preparada para
identificar casos suspeitos e confirmados de violéncia sexual (Oli-
veira; Silva; Maio, 2020).

De acordo com o MPDFT:

[.--] as escolas tém papel importante como agentes de protegao,
evitando a exclusao e o preconceito e atuando na prevencao, a
partir da articulacdo do tema da sexualidade em todas as etapas
escolares e da criagdo de espagos pedagogicos validos para
conectar informacdes sobre respeito, desenvolvimento saudavel
e sexualidade infanto-juvenil (Distrito Federal, 2015, p. 14).

E preciso utilizar o espaco escolar também como parte dessa
rede de protecao as criangas e aos adolescentes. Conforme Oliveira,
Silva e Maio (2020, p. 14):

[...] € urgente a participagdo da escola no enfrentamento dessa
problematica, ensinando as criancas e aos/as adolescentes os
seus direitos, assegurando, dessa maneira, agoes preventivas
contra a violéncia sexual.

Para Oliveira e Nascimento (2021), os(as) estudantes precisam
de uma formacao critica sobre diversos assuntos, a partir de uma
educacdo emancipatéria, o que inclui a violéncia sexual, que pode
acontecer no préoprio ambiente da escola. Para que educadores(as)
possam, dentro da escola, prevenir a ocorréncia dessas violéncias,
“[...] as questOes de género e sexualidade devem ser notadas, estu-
dadas e problematizadas [...]" (Leite; Furlan; Maio, 2018, p. 121).

Dada a pertinente atuagdo da escola enquanto promotora de
direitos de criancas e adolescentes, algumas cenas e imagens do
filme podem ser problematizadas a fim de se propor o didlogo.
Os(as) estudantes podem ser provocados(as) com os seguintes
exemplos, todos advindos da linguagem cinematografica em ana-
lise: a) o que leva uma crianca/adolescente a exploracio sexual?;
b) como identificar uma situacdo de violéncia sexual?; ¢) como
acionar a rede de protecdo?; d) a quem compete a protecdo contra
a exploracdo sexual de criancas e adolescentes?; €) como prevenir
a exploracdo sexual?

As perguntas disparadoras supracitadas sdo alguns exemplos
possiveis a partir do documentario e que podem, de modo adequa-
do, serem respondidas e discutidas em pequenos grupos e poste-
riormente socializados com toda a turma. Sdo algumas sugestoes
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para se trabalhar esse tema em sala de aula a partir de um artefato
cultural, contribuindo com o estudo de um tema complexo e que
vai exigir responsabilidade, comprometimento e certa experiéncia
do(a) mediador(a), haja visto que diversas questdes podem ser
trazidas a partir dessas disparadoras e que se faz necessario uma
conversa clara e objetiva, com informagdes confiaveis.

Ademais, é importante que o tema seja de carater continuo,
em acodes permanentes de educacado para a sexualidade. Ou seja,
ndo devem ser isoladas em um tinico momento, pois as discussoes
podem demandar diversas outras questdes, assim como podem
exigir outras conversas anteriores. Logo, trazer esse artefato para
a sala de aula pode ser visto como mais uma possibilidade de
educar, e ndo a tinica, assim como as discussdes provocadas nao
devem se esgotar em um encontro, mas sim retornar a discussdo
em outros momentos.

O que se quer argumentar é que a utilizacao desse artefato pode
ser uma estratégia de provocar o debate na sala de aula e, assim,
devido ao tema que traz, promover uma prevencao a exploracdo
sexual, bem como estimular a critica de estudantes para o assunto
e a socializacdo de saberes e fazeres com mais pessoas.

Finalizando: consideragcdes provisorias

O documentario Mundo sem porteira: um alerta contra a explo-
racdo sexual de criancas e adolescentes € uma interessante e potente
estratégia de divulgacao de informagoes acerca da exploragao sexual
contra criangas e adolescentes. Ao que parece, todos sdo publico-
-alvo enquanto espectadores(as) e, assim, sdo interpelados durante
todo o filme para a acdo: sejam promotores(as) dos direitos das
criancas e adolescentes! Por ora, com a finalidade de eliminacao
da exploracdo sexual, sdo chamados(as) a conhecer sobre essa
violéncia para prevenir, identificar e denunciar.

A narrativa de uma histéria baseada na vida real de uma
menina impulsiona para a emergéncia desse tema e sensibiliza
para que a sociedade assuma a responsabilidade pela protecao de
criancas e adolescentes. Afinal, é algo que esta acontecendo de
fato e precisa acabar. Também é importante problematizar sobre
como as vitimas de exploracdo sexual podem ndo se identificar
como vitimas, como € o caso da personagem do filme aqui apre-
sentado. Por isso, 0 acesso de criancas e adolescentes a educacao
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para a sexualidade pode permitir que conhecam sobre o que sdo
violéncias, como identificar e como denunciar.

O filme em analise mostrou que pode ser um promotor de
acoes preventivas a exploragdo sexual de criangas e adolescen-
tes. As pedagogias culturais que contém, com algumas excecoes
discutidas ao longo do texto, ensinam que sdo necessarias agoes
intersetoriais e multiprofissionais para a erradicagdo da violéncia
sexual. Sendo um complexo desafio, se faz necessaria a cooperagao
de toda a sociedade.

Além disso, o artefato parece competente para o debate em
sala de aula, pois traz elementos significativos para se refletir. Isso
é muito importante, ainda mais neste momento de retrocessos
na educacgado preventiva, de fragilidade da rede de protegdo, de
ineficiéncia de producdo e de falta de divulgagdo de informacdes
confidveis pelas autoridades competentes. Afinal, todas as crian-
cas e os adolescentes devem ter suas vidas livres das violéncias e
compete a cada um(a) garantir a protegdo e os direitos humanos
necessarios a vida digna e com qualidade.
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Reflexos das politicas culturais
brasileiras nas instituicoes
federais de ensino superior

Resumo: o artigo tem como objetivo realizar uma analise descritiva das po-
liticas culturais no Brasil e seu reflexo nas Instituigdes Federais de Educagao
Superior (Ifes). Focando no periodo de 2003 a 2016, quando o Ministério da
Cultura (MinC) implementou o Sistema Nacional de Cultura (SNC) e o Plano
Nacional de Cultura (PNC), o estudo examina como essas politicas fomenta-
ram a organizagdo e o desenvolvimento cultural no ambiente universitario.
A metodologia adotada é qualitativa e descritiva, baseada em revisdo biblio-
grafica, para tracar a relagdo entre as agdes governamentais e a resposta
das Ifes as adversidades politicas e ideologicas dos governos subsequentes.
Os resultados da andlise indicam que as politicas culturais governamentais
influenciam e moldam o ambiente académico, promovendo a diversidade cul-
tural e o didlogo entre distintos agentes sociais e expressoes artistico-culturais.
Conclui-se que a interagdo entre ensino, pesquisa e extensdo é fundamental
para o intercambio entre o ambiente académico e sociedade. Compreender
essa dindmica é crucial para captar o papel das institui¢des de ensino supe-
rior na promocdo da integracdo entre politica, cultura e educacgdo, em prol
de uma sociedade mais democratica. Além disso, identificam-se os desafios
e as oportunidades emergentes nesse contexto em constante transformacao,
contribuindo para uma visdo mais abrangente e atualizada dessa relagao.

Palavras-Chave: cultura; educacao; politica governamental.

Reflections of brazilian cultural policies in federal higher
education institutions

Abstract: the article aims to carry out a descriptive analysis of cultural po-
licies in Brazil and their impact on Federal Institutions of Higher Education
(Ifes). Focusing on the period from 2003 to 2016, when the Ministry of Culture
(MinC) implemented the National Culture System (SNC) and the National
Culture Plan (PNC), the study examines how these policies fostered cultural
organization and development in the university environment. The methodo-
logy adopted is qualitative and descriptive, based on a bibliographical review,
to trace the relationship between government actions and the response of Ifes
to the political and ideological adversities of subsequent governments. The
results of the analysis indicate that government cultural policies influence
and shape the academic environment, promoting cultural diversity and
dialogue between different social agents and artistic-cultural expressions. It
is concluded that the interaction between teaching, research, and extension
is fundamental for the exchange between the academic environment and
society. Understanding this dynamic is crucial to comprehending the role
of higher education institutions in promoting integration between politics,
culture, and education, in favor of a more democratic society. Furthermo-
re, emerging challenges and opportunities are identified in this constantly
changing context, contributing to a more comprehensive and updated view
of this relationship.

Keywords: culture; education; government policy.
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Reflexiones de las politicas culturales brasilenas en las
instituciones federales de educacion superior

Resumen: el articulo tiene como objetivo realizar un analisis descriptivo
de las politicas culturales en Brasil y su impacto en las Instituciones Fe-
derales de Educacién Superior (Ifes). Centrandose en el periodo de 2003
a 2016, cuando el Ministerio de Cultura (MinC) implement6 el Sistema
Nacional de Cultura (SNC) y el Plan Nacional de Cultura (PNC), el estudio
examina cémo estas politicas fomentaron la organizacién y el desarrollo
cultural en el entorno universitario. La metodologia adoptada es cualitativa
y descriptiva, basada en una revisioén bibliografica, para rastrear la relacion
entre las acciones gubernamentales y la respuesta de las Ifes ante las ad-
versidades politicas e ideoldgicas de gobiernos posteriores. Los resultados
del analisis indican que las politicas culturales gubernamentales influyen
y moldean el ambiente académico, promoviendo la diversidad cultural y el
dialogo entre diferentes agentes sociales y expresiones artistico-culturales.
Se concluye que la interaccion entre docencia, investigacion y extension
es fundamental para el intercambio entre el entorno académico y la so-
ciedad. Comprender esta dindmica es crucial para entender el papel de
las instituciones de educaciéon superior en la promocion de la integracién
entre politica, cultura y educacion, a favor de una sociedad mas democra-
tica. Ademas, se identifican desafios y oportunidades emergentes en este
contexto en constante cambio, contribuyendo a una visién mas integral y
actualizada de esta relacion.

Palabras clave: cultura; educacion; politica gubernamental.

Introducéo

Embora haja muitas a¢des de arte e cultura promovidas pelas
instituicoes de ensino superior no Brasil, o processo de sistematiza-
¢do dessas atividades por meio de uma politica cultural é recente.
Acredita-se que essa mudanga de comportamento esteja associada
as praticas dos governos de 2003 a 2016, quando o Ministério da
Cultura (MinC) colocou em pauta o Sistema Nacional de Cultura
(SNC) e o Plano Nacional de Cultura (PNC) como prioridades
nacionais. Essas agdes repercutiram na relacdo entre cultura e
educacgao, levando as Instituigoes Federais de Educacdo Superior
(Ifes) a repensarem suas agdes culturais, ainda dispersas, de for-
ma sistematizada e planejada, com o objetivo de consolidar seu
potencial cultural proeminente.

O crescente interesse pela institucionalizagdo das politicas cul-
turais nas Ifes pode ser atribuido a politizacdo do campo cultural,
que incorporou valores politicos como democratizagdo, participacao
e organizagdo, materializados por instrumentos legais democraticos
implementados no periodo. Essa politizagdo incentivou a elabo-
racdo de politicas culturais mais claras e bem definidas nas Ifes.
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Contudo, a politizagdo ndo ocorreu de maneira uniforme. O
desmantelamento das politicas culturais, educacionais e universita-
rias, especialmente entre 2019 e 2022, agravou os desafios enfren-
tados pelas Ifes. Esses ataques ao campo da cultura, da educacao
e da ciéncia ressaltam a importancia de analisar como as politicas
culturais influenciam a resposta das Ifes.

Portanto, é essencial considerar essa dualidade para entender
a agdo das universidades e a formulacao de seus planos culturais. A
interagdo entre ensino, pesquisa e extensdo destaca-se na conexao
entre as universidades e as culturas locais e regionais, promovendo
um ambiente que valorize a diversidade e o didlogo entre diferen-
tes setores sociais. Entender essa dinamica é fundamental para
reconhecer o papel das Ifes na integracdo entre politica, cultura
e educacdo, visando uma sociedade mais inclusiva. Além disso, é
crucial identificar os desafios e as oportunidades que surgem nesse
contexto em constante mudanca.

Politicas culturais, educagao e resisténcia

As chamadas “politicas publicas de cultura” no Brasil sdo
marcadas por varias rupturas e transformacgdes no campo politico,
econdmico e cultural, levando em consideracdo a intrinseca relacao
entre governos autoritarios e politicas culturais, caracteristicas que
notadamente marcaram o governo Getulio Vargas (1930-1945) e
também a ditadura civico-militar em 1964. Além disso, destaca-se
também o “carater tardio, descontinuidade, desatencgao, paradoxos,
impasses e desafios” (Rubim, 2007, p. 11).

Até o final da ditadura, de 1974 a 1985, o pais passou por uma
gradual e lenta transigdo para o periodo democratico. Logo, o cena-
rio politico no Brasil passa a ser redefinido a partir de 1980, periodo
que emerge um movimento que repensa as estruturas estatais no
processo de construgdo democratica do Brasil. Tal arranjo se ex-
pressa através de uma nova relacao entre Estado e sociedade, com
arequalificacdo da esfera publica e com a crescente participagdo da
sociedade civil nos processos de decisdo relacionados com as poli-
ticas publicas. E com a promulgagdo da nova Constituicdo Federal
em 1988, chamada de “Constituigdo Cidada”, que se instituem os
mecanismos de democracia direta e participativa. E nela também
que a cultura passa a ser reconhecida constitucionalmente como
um direito: “art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio
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dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e
apoiard e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes
culturais” (Brasil, 1988).

Ao longo do periodo de transicdo e construcdo da democracia
(1985-1993), que compreende os governos de José Sarney (1985-
1989), Fernando Collor de Melo (1990-1992) e Itamar Fraco (1992-
1994), verifica-se a implantacdo do MinC. Durante esse tempo,
passaram pelo ministério quase dez representantes da cultura no
pais. A instabilidade ndo decorreu apenas das variagdes anuais de
representantes, mas também do desmantelamento do setor cultural
no plano federal durante o governo Collor. O governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC) encerra a fase de transicdo para o peri-
odo democratico e a logica de um projeto neoliberal é instalada
no pais, tendo impactos no setor cultural, que encontra suporte
nas leis de incentivo. Sdo visiveis os impactos negativos no campo
cultural, que estava reduzido a desatencgao, a descontinuidade e a
instabilidade. Tais conflitos imperam como desafios para a gestdo
do governo Luiz Inacio Lula da Silva, que vé a retomada do papel
ativo do Estado como importante para a execugdo de politicas pu-
blicas de cultura (Santos, 2015).

Segundo Rubim (2007), durante a gestdo de Gilberto Gil a
frente do MinC, no governo Lula, as politicas de financiamento
cultural passaram por revisdes que envolveram consultas amplas
a sociedade. Foram adotadas medidas como a competigao de proje-
tos e o uso de editais para apoio a cultura, inclusive por empresas
estatais. Embora as leis de incentivo tenham sido reformuladas,
tais reformulagdes ndo entraram em funcionamento. Houve uma
corregdo parcial dos desequilibrios regionais dos financiamentos
a projetos, majoritariamente concentrados no eixo Rio-Sdo Paulo,
e destacam-se projetos que buscam consolidar institucionalmente
a area de cultura com base em politicas de Estado.

A constituicdo de um Sistema Nacional de Cultura, que articula
os governos federal, estaduais e municipais, sem diivida, é um
projeto vital nesta perspectiva de institucionalizacdo de mais
largo prazo. O Plano Nacional de Cultura, votado pelo Congresso
Nacional, como politica de Estado, também ¢é fundamental para
uma institucionalizagdo da cultura, que supere os limites das
instaveis politicas de governo. A criagdo de Camaras Setoriais
para debater com criadores as politicas de cultura, também da
maior institucionalizacdo a atuacdo do Ministério, pois possibi-
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lita a elaboracao, interagindo com a sociedade civil, de politicas
publicas, em lugar de meras politicas estatais de cultura. A
descentralizagdo das atividades do Ministério também é essen-
cial para sua maior institucionalizagdo. Nesta perspectiva, um
programa como os Pontos de Cultura, que financiam poélos de
criacdo e producdo culturais - e ndo atividades eventuais - em
todo o pais sdo fundamentais para dar capilaridade a atuacio
ministerial. [...] O or¢camento triplicado, apesar de ainda nao
ter chegado ao 1% reivindicado, aponta este novo lugar para as
politicas culturais no Brasil (Rubim, 2007, p. 31-32).

Avancos sociais importantes sdo alcancados com a implemen-
tagdo do PNC e do SNC, que, desde 2005, vinha atraindo estados
e municipios mediante assinatura de protocolos de intengdo para
implantéa-lo com o objetivo de:

[...] que cada ente federado tenha 6rgdo gestor especifico para
a politica publica de cultura, sistema de financiamento para
execucdo das politicas, plano de cultura pactuado com a so-
ciedade, conselho de cultura atuante, e participagiao na Confe-
réncia Nacional de Cultura, [...] que assegurem a permanéncia
e desenvolvimento desse novo modelo de gestdo para o setor
cultural (Brasil, 2005).

Barbalho (2017b) aponta que o periodo de 2003 a 2016, periodo
democratico em que o Estado tem papel ativo nas politicas cultu-
rais, contribuiram para o que ele chama de “politizagao do campo
cultural”. Segundo Barbalho (2017b), este momento € diferenciado
pela politizagdo do campo cultural conectada a atuacao da politica
federal de cultura e aos ambitos estadual e municipal, algo ausente
nos governos anteriores (Collor e FHC). A conjungao de democracia
e presenca do Estado na cultura por meio de politicas publicas é
uma novidade, ja que os governos anteriores abdicaram do papel
do Estado e delegaram a conducao dessas politicas para o mercado
via leis de incentivo (Barbalho, 2017b).

No entanto, apesar de uma maior articulacdo governamental,
agregando iniciativas integradas na area cultural, a vitéria nas
eleicoes do Partido dos Trabalhadores (PT) (2003-2016) e o avango
nas politicas sociais,ndo foram suficientes para barrar um projeto
da direita conservadora, no pais, que concretizou seus objetivos
em 2016 ao alcangar o “golpe midiatico-juridico-parlamentar” (Ru-
bim, 2021, p. 37). A gestdo de Michel Temer (2016-2019) e de Jair
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Bolsonaro (2019-2020), com adogao de medidas que extinguiram e
desarticularam a estrutura burocratica de gestao da cultura no Brasil,
constituida pelos governos progressistas anteriores, remonta a his-
toria das tristes tradicoes da cultura no governo brasileiro, por meio
da relacdo entre politicas culturais e autoritarismo (Rubim, 2007).

As oscilagdes que ocorreram no cendrio das politicas culturais
acompanham concomitantemente as alternancias de regimes po-
liticos e governos, ou seja, a ampliagdo, retragdo ou extingao da
estrutura governamental que gerencia a cultura no pais, bem como
seus incentivos para a drea, sempre ficou a mercé das alternancias
politicas e dos entendimentos particulares sobre as garantias sociais
e constitucionais que deveriam ou ndo serem fomentadas. Portanto,
apesar de ser um direito constitucional, ndo hd uma unanimidade
sobre o reconhecimento da cultura como um direito social basico,
ela ainda é considerada uma area residual.

No entanto, o que ocorre de novo na gestao Bolsonaro é a ame-
aca de censura num regime democratico. Barbalho (2017a) ressalta
a importancia de estabelecer uma ordem democratica pluralista,
para isso, ele distingue inimigo de adversario. O primeiro tem como
base a logica da eliminacdo em que o oponente, ao nado aceitar as
regras do jogo democratico, o exclui da comunidade politica. No
segundo, ha uma oposigdo legitima que considera ideias mesmo
que contrarias. Desse modo, a censura se opde a um regime de-
mocratico que pressupde didlogo e respeito as diferencas. Segundo
Paula e Ayala (2020), a conducdo da gestdo da cultura em ambito
federal durante o governo Jair Bolsonaro é caracterizada pelas
marcas de uma “guerra cultural”, a qual emergem atores politicos e
demandas sociais pouco vistas durante os governos petistas (2003-
2016). Paula e Ayala (2020) afirmam que esse fenémeno tem a ver
com a polarizacdo na esfera publica dos Estados Unidos da América
(EUA), semelhante ao descrito por James Hunter como “guerras
culturais”. De acordo com o autor, a tese Culture wars: the struggle
to define America (1991) aponta que a agenda politica dos EUA mu-
dou para debates sobre os conceito de familia, homoparentalidade,
curriculo escolar, etc., ao invés de questdes fiscais e de renda. Isso
resultou em um novo antagonismo entre conservadorismo punitivo
e progressismo compreensivo, ao invés da antiga oposicdo entre
direita liberal e esquerda interventora em prol da justica social.

Verifica-se, portanto, sucessivos ataques politicos ideolégicos
ao setor das artes, da ciéncia e das humanidades, por meio de
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negacionismos e questionamentos a ciéncia; desmonte e corte de
verbas das institui¢des publicas federais de cultura e de educacao;
ataques a autonomia das instituigées federais de educacao, cercea-
mento da imprensa, criminaliza¢io da arte e oposicdo a diversidade
cultural brasileira envolvendo questoes raciais, além de género e
religido. Situacoes desse tipo atingem diretamente as institui¢des
de educacdo, em especial, as de ensino superior, pois confrontam
o principio constitucional que lhes garante, conforme o artigo 207,
“autonomia didatico-cientifico, administrativa e de gestao finan-
ceira e patrimonial”. E gracas ao processo democratico que se faz
cumprir a autonomia e a livre producdo do conhecimento da uni-
versidade. Salles (2020) ressalta que nao ha democracia plena sem
que seus cidadaos participem da deliberacdo, no que lhes concerne.

Nao ha democracia sem o trabalho para que se observem
algumas condigdes: 1) igualdade de direitos; 2) reconhecimento
da alteridade; 3) condigdes equanimes de acesso aos meios de
argumentacao; 4) confianca na prépria linguagem como terreno
comum para resolucdo de conflitos (Salles, 2020, p. 82).

Os ultimos anos no Brasil sio marcados pela ascensio e pelo
declinio do MinC e de suas a¢des, porém, ha muitas demonstracoes
de maturidade do campo cultural, que vem reagindo aos ataques
advindos do governo federal por meio de articulagdes e de mobi-
lizagbes politicas com o parlamento, e no alcance da aprovacao de
projetos importantes - como a Lei Aldir Blanc e a Lei Paulo Gus-
tavo, que visam agbes emergenciais destinadas ao setor cultural,
a serem adotadas em decorréncia dos efeitos econdmicos e sociais
da pandemia de covid-19. A mobilizagdo da sociedade civil com o
poder legislativo ocorreu devido a situagdo de abandono da parte
do executivo federal. Projetos de auxilios emergenciais para a drea
foram elaborados por deputados. A¢des na Camara Federal de Depu-
tados, lideradas pela Comissdo de Cultura, presidida pela deputada
Benedita da Silva, desencadearam um movimento de mobilizagdo
dos trabalhadores da cultura. Féruns dos secretarios de cultura
ampliaram discussoes e debates por todo o pais (Calabre, 2021).

Na area da educagdo, a promocado de diversos documentos,
encontros, seminarios e grupos que foram formados em torno
dessa pauta cresceu na ultima década. Em 2013, foi realizado o I
Semindrio Cultura e Universidade - Bases para uma politica na-
cional de cultura para as Ifes, realizado pela Universidade Federal
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da Bahia (UFBA) em parceria com o MinC, com o Ministério da
Educacdo (MEC) e com o Féorum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas (Forproext). Este semindario contribuiu para
o inicio formal de um processo de legitimacao das politicas na drea
da cultura. No mesmo ano, foi publicado o documento denomina-
do A extensdo tecnoldgica para a rede federal de educacdo, que trata
sobre a tematica da politica de cultura na extensdo, apontando os
diversos meios culturais em que as institui¢des da Rede de Ensino
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) estdo inseridas e o
papel destas em relagdo a sua comunidade local, além de destacar
os principios inerentes as a¢oes culturais que advém do “respeito
a diversidade cultural, do acesso universal aos bens e servicos
culturais, da transversalidade das politicas culturais e da garantia
da cidadania cultural” (CONIF, 2013).

Em 2015, ano tido como um marco para o MinC e para o MEC,
foi lancado o Edital Mais Cultura nas Universidades. Tal iniciativa
foi uma integracdo entre as areas de cultura e de educacao que,
posteriormente, veio a ser articulada estrategicamente pela criagdo
da Secretaria de Educagdo e Formacado Artistica e Cultural (Sefac)
durante a gestdo de Juca Ferreira - governo Dilma Rousseff - a
frente do MinC. A secretaria, segundo Juca Ferreira, tinha como ob-
jetivo a construcgdo de “politicas e programas capazes de fortalecer
as praticas e saberes culturais nos processos educativos como um
caminho para a qualificagdo e a ampliagdo do repertoério cultural de
criancas e jovens de todo pais e garantia de seus direitos culturais”
(Ferreira, 2015). Segundo Tainana Andrade (2018), ha uma relacao
entre o Edital Mais Cultura nas Universidades e algumas das metas
estabelecidas no PNC, o qual inclui o Plano Nacional de Educagao
(PNE). Como forma de fomentar essa relacdo, foi publicado, em
2014, o Edital Mais Cultura nas Universidades, que tinha como
objetivo criar planos de cultura nas Ifes no Brasil.

O edital tinha como objetivo fortalecer a cultura no Brasil, mas
foi criticado por apoiar atividades especificas e impor prazos curtos
para a elaboracdo de planos institucionais. Houve discordancias
sobre o modelo padrao adotado e a participagdo dos pro-reitores na
avaliacdo, considerados suscetiveis a influéncias internas. Dessa
forma, a criacdo de um plano cultural universitario é complexa e
exige tempo e colaboracido. Apenas 9 das 18 primeiras colocadas
receberam a primeira parcela dos recursos prometidos devido a
interrupgdo do programa apos o impeachment de Dilma Rousseff
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(Andrade, 2018). Apesar das criticas e da descontinuidade do Edital
Mais Cultura nas Universidades, a iniciativa incentivou muitas ins-
tituicdes a repensarem o papel da cultura na gestdo universitaria.

Destaca-se as agoes revigorantes por parte das instituicdes de
educacdo superior que, apesar dos atentados sofridos, unem for-
¢as em prol da institucionalizacdo da cultura em seus espagos nos
ultimos anos, com destaque para o diagnoéstico cultural da UFBA,
a elaboracgdo da politica e do plano de cultura do Instituto Federal
da Bahia (IFBA), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
da Universidade Federal do Cariri (UFCA), do Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS) e muitas outras instituicdes de educacdo
superior com tramitacdo e aprovacdo recente de documentacodes
relativas a politicas e a planos de cultura pelo pais. Percebe-se,
portanto, que apesar da descontinuidade do edital, esse mecanis-
mo levou a mobilizagdo em torno da pauta que converge educagao
e cultura nas instituicoes de ensino superior, que prosseguiram
com seus instrumentos de planejamento mesmo apés o término
do edital.

Em 2017, nasce o Forum de Gestdo Cultural das Institui¢coes
de Ensino Superior (Forcult), formado por servidores das institui-
¢oes de ensino superior no Brasil que se organizam em instancia
colegiada para pensar o lugar da gestao cultural nas universidades,
nos institutos federais, nos centros universitarios, nas faculdades
e congéneres. Esse forum tem por finalidade criar bases para a
sistematizagdo de dados e documentos norteadores das politicas
culturais nas instituigées de ensino superior. Em 2020, o IV Forcult
Nacional contou com a presenca de 258 participantes inscritos e
de 87 instituicdes de ensino superior (Forcult, 2022).

Contudo, percebe-se que tanto na area da cultura quanto na
educagdo, apesar das diversas iniciativas e mobilizagées, verificou-
-se um cenario de auséncias na garantia dos direitos sociais e cul-
turais que solapa a histéria do Brasil e seus avancos nessa area.
Mas, ao mesmo tempo, percebe-se que o periodo de expansao das
politicas culturais nacionais fortaleceu politicamente seus atores
que agora se veem convocados a lutar politicamente pelo campo
da cultura no pais. Desse modo, disputar os valores simbdélicos que
também permeiam as instituigdes de educagdo é também uma
discussao do campo politico cultural.

Nesse contexto, destaca-se o pensamento do autor Victor Vich
(2017) sobre como a politica cultural pode colaborar para a insti-
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tucionalizacdo da cultura ndo somente nos ambientes tradicionais
de gestdo cultural, mas a partir do potencial transversal da cultura
com diversas dreas, com objetivo de “reorganizar o cotidiano...[€]
contribuir para a construgdo de uma nova hegemonia”, uma nova
cultura comum, um novo imaginario e novas mentalidades. A ver-
dadeira transformacéao social deve ser uma mudanga fundamental
na vida diaria e as politicas culturais devem estar articuladas com
politicas educacionais e econdémicas, além de politicas de satde,
de habitagdo, de meio ambiente, de género, de seguranca cidada
e de combate a corrupcdo para evitar a visdo da cultura como
entretenimento ou como assunto para especialistas (Vich, 2017).

Por isso, ressignificar os espagos de educacao é ressignificar
o individuo e a sociedade na busca de novos sentidos e saidas
para atender aos anseios sociais, mesmo que nio seja nas esferas
macro de decisdo, mas no olhar atento para o que podemos fazer
nas esferas de decisodes locais, como os espagos educacionais que
ndo podem mais fechar os olhos para as miltiplas possibilidades
de entrelagamento social e cultural que lhes é permitido transitar.
A importancia de pensar a cultura de forma transversal e articulada
com areas estratégicas, como a educacao, se faz necessario na busca
por consisténcia, sistematizacgdo e resultados no desenvolvimento
socioecondmico. A ideia ampliada de cultura como elemento de
integracdo social reconhece as institui¢cbes de educagdo como
espago simbolico, de diversidades culturais e de inclusdo social.

Nesse aspecto, concordamos com Sguissardi (2009) quando
este diz que é possivel ser utopico sem se tornar um otimista
ingénuo. De acordo com o autor , a democratizagdo do acesso ao
ensino superior e a garantia de ndo evasao e de conclusao do cur-
so sdo questdes que dependem de politicas de inclusdo social, de
distribuicdo de renda e de erradicacdo da indigéncia e da pobreza.
Além disso, compartilhamos da opinido do autor: a luta por essas
utopias é imprescindivel para o desenvolvimento e para o pro-
gresso da sociedade, uma vez que, sem elas, a “barbarie” poderia
ser ainda maior.

Assim, recorremos a Paulo Freire (2005) na defesa da cultura
como um elemento fundamental para a construgao da identidade
e para a transformacdo social. Freire argumenta que a educagio
deve respeitar as crengas, os valores e as tradigoes das pessoas,
sendo um processo libertador que promove a consciéncia critica
e o dialogo entre professores e alunos. Ele enfatiza que a educagao
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deve ajudar as pessoas a questionar a realidade, a compreender as
relacdes de poder e a lutar por mudancgas.

Politicas governamentais e os reflexos na
intersecao entre educacao e cultura

A proximidade existente entre as Ifes no Brasil - muitas delas
multicampi - e a sociedade € um importante fator que possibi-
lita entender como se da a dindmica desses espacgos e a forma
como a educacdo, a cultura e a politica sdo articuladas, visto que
essas instituigdes educacionais, em sua natureza, também sdo
institui¢bes culturais, catalisadoras de multiplos saberes e agoes
compartilhadas e multiplicadas. A partir dessa relagdo, é possivel
pensar em estratégias diferenciadas de atuagdo do Estado em
lugares remotos do pais que muitas vezes ndo possuem biblio-
tecas, equipamentos culturais, cinemas, internet etc., mas que
possuem as instituigdes de educacdo como espaco que valoriza,
fomenta e promove a diversidade de saberes e culturas. Como
afirma Rubim (2019, p. 7),

O velho desafio da formacao técnica articulada com a humanistica,
cultural e cientifica retorna para além dos estritos anos de
graduacdo universitaria (READINGS, 2002). A abertura da
instituicao para o reconhecimento oriundo de fora da universidade
se torna desafio para sua melhor conexdo com a sociedade e as
multiplas modalidades de conhecimento existentes no presente.

Para o autor, € importante que as instituicoes superiores esta-
belecam um didlogo com a sociedade através do reconhecimento e
do encontro de saberes desse espaco que se deseja contemporaneo,
além disso, o didlogo intercultural, a promogao e a preservagao da
diversidade cultural sdo também reconhecidos como seus valores.

Segundo Rubim (2019), a universidade publica brasileira é
um exemplo de instituicdo que enfrenta desafios significativos,
mas que, apesar disso, conseguiu se consolidar em um patamar
cientifico e cultural bastante expressivo. Além de ser responsavel
pela quase totalidade da pesquisa realizada no pais, a universidade
também desempenha um papel fundamental na resisténcia contra
autoritarismos e em favor da democracia e das liberdades, condicdo
essencial para exercer sua autonomia. Para o autor, a atuacgao cul-
tural das universidades ocorre em diversas dimensoes. A formacio
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de todos os estudantes implica na transmissio de saberes cultu-
rais humanisticos e técnicos em todas as areas de conhecimento.
A cultura esta presente em espagos académicos dedicados as artes,
patrimonio, museus, estudos culturais, politicas e gestao culturais,
culturas populares, culturas digitais, bibliotecas, gastronomia,
moda e em areas tematicas especificas. A universidade desenvolve
atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para campos
culturais delimitados, como artes e patrimonio, além de possuir
centros de pesquisa dedicados a cultura. No campo da extensao,
as universidades oferecem diversas atividades culturais, dispondo
de equipamentos e corpos estaveis voltados para a arte e para a
cultura. Esse universo cultural permite um desempenho amplo
e complexo das universidades no campo cultural (Rubim, 2019).

Nessa perspectiva, Souza e demais autores (2021) destacam os
governos de Luiz Inacio Lula da Silva - 2003 a 2010 - e de Dilma
Vana Rousseff — 2011 a 2016 - pois estes proporcionaram um con-
texto de muitas inauguragdes nas politicas publicas e de fortaleci-
mento das relagdes entre cultura e educagdo de um modo geral.
Trés marcos podem ser sublinhados como fundamentais para a
interacdo entre as politicas de cultura e de educacao neste periodo.
O primeiro marco elencado é a criagdo do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansado das Universidades Federais
(Reuni), em 2007, que depositou volumosos investimentos nas
instituigdes publicas de ensino superior com o objetivo de gerar
condigbes de acesso e permanéncia e de qualificar as estruturas
fisicas e os recursos humanos existentes (Souza et al., 2021).

A redefinicdo de um ambiente universitario mais democratico
e menos elitista estava no bojo das lutas sociais ha muito tempo
no pais. A retomada do papel central do Estado na expansdo e na
interiorizacdo das instituicées federais de educacdo é uma marca
desse periodo, que contempla a gestdo de Fernando Haddad a frente
do MEC. O Reuni se soma a outros programas que possibilitaram
a democratizacdo do ensino superior no Brasil, seja por financia-
mento estudantil, ou por meio da concessdo de bolsas de estudo
integrais e parciais em institui¢des privadas de educagao superior,
como a partir do Programa Universidade para Todos (Prouni).

Segundo Silva (2018), foram construidas 140 escolas técnicas
no pais de 1909 a 2002, e, entre 2003 e 2016, o MEC, por meio
do programa de expansdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), criou mais de 500 campi. Em 2019,
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concretizou-se a construgdo de 661 campi em funcionamento,
totalizando 38 IFs presentes em todos os estados (Brasil, 2019).
Além disso, foram criadas 18 novas universidades federais nesse
periodo, muitas delas multicampi. A ramificacdo dessas insti-
tuicdes pelo pais significou a ampliacdo do numero de vagas
e a interiorizacdo da educacdo superior no Brasil, antes muito
centrada nas capitais, e com ela uma série de beneficios para os
municipios e seus territorios.

[A] implantacdo [do Reuni] deu margens para que essas
reformas atingissem também os setores de artes e cultura
das universidades, seja na gestao da politica cultural das
instituigdes, seja por meio de investimentos diretos no tripé
ensino-pesquisa-extensao ligado ao campo cultural. Devido aos
efeitos iniciais gerados, onde se contemplou também cursos
associados as artes, a diversidade e a economia da cultura,
além de apoiar a formacado de professores e o desenvolvimento
de pesquisa e extensdo neste campo, Acco (2012, p. 26) avalia
que o programa possuia um grande potencial em ‘se converter
num importantissimo mecanismo de afirmagéo da politica de
educagao e cultura’ (Souza et al., 2021, p. 4).

Para os autores, o segundo marco é o PNC de 2010, que, dentre
outros objetivos, visa fomentar a presenca da cultura no ambiente
escolar, o que significa que a cultura deve estar presente em todos
os niveis de ensino, nas universidades e nas pesquisas académicas.

[...] fortemente influenciado pelas Conferéncias Nacionais de
Cultura ocorridas em 2005 e 2010, responsaveis por indicar
a emergéncia em reaproximar as duas agendas em questao.
O PNC consolida em sua redagcdao metas relacionadas a
interag@o entre educacdo e cultura, em que, das sete metas
dedicadas ao tema ‘Educacdo e produgdo de conhecimento’,
cinco (as metas 15, 16, 17, 18 e 19) estao diretamente ligadas ao
ensino superior e ao ensino técnico, especificamente voltadas
a formagdo de agentes e gestores culturais, fomento a pesquisa,
a qualificacdo, a capacitacdo e a certificacdo dos agentes
culturais (BRASIL, 2012). Neste sentido, a centralidade dada
as IPES no PNC demonstra que estas instituicdes passaram
a desempenhar um papel cada vez mais estratégico para a
consolidagio do desenvolvimento humano, social, politico e
econdmico, potencializado pela dimensdo cultural (Souza et
al., 2021, p. 6).
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De acordo com Souza e demais autores (2021), o Programa
Mais Cultura nas Universidades constitui um terceiro marco no
contexto universitario brasileiro, conforme supracitado, por meio
do estimulo a elaboragdo de planos de cultura, esse mecanismo teve
como propo6sito ampliar as agdes culturais e incentivar a formacgdo
cultural dos estudantes, além de promover a integragao entre os
espacos universitarios e as comunidades do entorno. O impacto
dessa iniciativa ressoa até os dias atuais, pois colocou a interse¢ao
entre educacdo e cultura na pauta das instituigoes publicas de edu-
cacdo superior. A experiéncia em andamento na UFCA ilustra bem
esse ponto. A elaboracdo do plano de cultura nessa universidade
suscitou debates significativos acerca da atuacdo da Pro-reitoria
de Cultura (Procult). Esses debates levaram a curricularizacio da
cultura, promovendo ainda mais a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, e fortalecendo a relacdo entre o curriculo e a
cultura local/regional (Almeida, 2019).

O projeto Dialogos Transversais é outra acdo que busca
contribuir para a curricularizacdo da cultura. E uma acio
realizada em parceria com a Pro-reitoria de Pesquisa, Pos-
graduacdo e Inovacgdo (PRPI), na qual dois professores e um
mediador sdo convidados para debater um tema comum e
transversal nas ciéncias exatas e nas artes. Cada convidado
deve levar seus alunos para que aquele momento se torne uma
aula ‘diferente’ sobre o assunto. A primeira edicdo ocorreu em
maio de 2018 com o tema Cores: o visivel e o invisivel, com
um convidado da area de Fisica e outro das Artes Visuais com
mediagdo de um professor do Design. Em 2018, iniciaram-se as
tratativas para implantacio, como politica da universidade, de
projetos que buscam interacio entre conhecimentos cientificos
e saberes populares centrados na tradigdo oral, nos moldes
da ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos (2010).
Na pratica, essa agdo consiste na realizagdo de disciplinas na
graduagdo e na poés-graduacdo com o professor da respectiva
disciplina junto aos Mestres da Cultura, no principio titulados
com notério saber pela Secretaria da Cultura do Estado do
Ceara (SECULT). Essa acdo ja ocorre com bastante sucesso em
algumas IES, como UnB, UFMG e UECE (Almeida, 2019, p. 9).

O quarto marco relevante destacado pelo autor é a criacao,
em marco de 2015, da Secretaria de Educacdo e Formacdo Artis-
tica e Cultural (Sefac), que substituiu a Diretoria de Educacdo e
Comunicagdo para a Cultura, do MinC. A mudanca institucional
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enfatiza a importancia da educagdo dentro do MinC, que agora
possui um departamento com status de secretaria. Essa medida
apresentou perspectivas promissoras, como a possivel criagdo do
Programa Nacional de Formacgado Artistica e Cultural, que seria o
nono componente do SNC, além de outras politicas planejadas
(Souza et al., 2021).

Além das agbes citadas nesse periodo, a Lei de Cotas - Lei
Federal n® 12.711/2012 - é um marco importante para a educagao
e para a cultura, trazendo diversidade de corpos, de cores, de gé-
neros, de etnias e de realidades sociais, economicas e geograficas
para as instituigdes de ensino superior. Essa mudanca significativa
contribui para a transicdo de um ambiente académico menos eli-
tista para um mais democratico e heterogéneo, promovendo maior
diversidade cultural e social.

Esse novo grupo de estudantes, constituindo uma massa critica,
busca contetudos, praticas, experiéncias, teorias e discursos mais
relacionados as realidades locais e menos centrados na perspecti-
va eurocéntrica ou estrangeira. Os desafios atuais das institui¢oes
publicas de ensino superior envolvem ndo apenas questdes econo-
micas e aprimoramento de rankings, mas também a capacidade de
se reinventar discursiva e institucionalmente. Isso implica planejar,
organizar e orientar sua estrutura burocratica e administrativa para
enfrentar desafios urgentes, buscando uma estrutura menos rigida e
mais sensivel as realidades empiricas que a universidade investiga
teoricamente, mas nem sempre esta habituada a lidar na pratica.

No campo da defesa dos direitos humanos sdo criadas as
acoes afirmativas de reparagdo histérica das desigualdades
culturais e sociais. Sdo afirmativas porque reconhecem o
direito de reparacdo historica das exclusdes construidas e
reproduzidas, em especial, o racismo institucional e cotidiano
em que as maiores vitimas sdo os negros e afro-descendentes
produtores de bens e riquezas materiais e ndo materiais,
no entanto, privados do acesso ao que ajudaram construir.
A democracia racial no Brasil foi, por muito tempo, um discurso
ideologicamente construido para dissimular as assimetrias
culturais e sociais entre as diversas etnias e grupos sociais do
pais. [...] As politicas de acdo afirmativa, muito problematizada
na academia e discutida nos meios de comunicagao, ainda para
muitos se reduzem a reserva de vagas ou sistema de cotas nas
universidades. Contudo, elas ndo se restringem a um sé campo,
tampouco a um grupo. E um conjunto de medidas que visam

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-46, maio/ago 2024

41



superar as iniquidades entre grupos sociais e raciais que se
situam em posigdes inferiores no espacgo social e eleva-los a
posicdes mais elevadas na sociedade por meio de ampliagdo do
capital cultural possivel de maior acesso a educagio, emprego,
bens materiais, de reconhecimento cultural, entre outros
(Cavalcante; Baldino; Hamu, 2016, p. 57-58).

Cavalcante, Baldino e Hamu (2016) recorrem a Bourdieu para
conceituar a educagdo superior como um campo social composto
por relagdes objetivas e por uma logica propria. Esse campo é
influenciado por interesses especificos e € marcado por forgas e
lutas. Os agentes envolvidos atuam de acordo com suas posicoes
no espaco social, conservando ou modificando a estrutura do cam-
po. Os agentes possuem um habitus, que é uma internalizagdo da
estrutura social. No caso da educacao superior publica brasileira,
certos grupos sociais, especialmente das camadas médias, tém um
habitus favoravel ao ingresso na universidade, e seus filhos sao
preparados desde cedo com recursos e experiéncias que os tornam
competitivos na disputa pelas vagas. Além disso, segundo Caval-
cante, Baldino e Hamu (2016), o campo da educacdo superior €
regido por consensos e leis que o regulam. A meritocracia tem sido
usada como discurso para justificar a exclusdo de grupos sociais e
raciais historicamente desfavorecidos das vagas nas universidades
publicas. Esses discursos visam dissimular as desigualdades sociais
e legitimar as desigualdades escolares. A abertura do acesso ao
campo da educagdo superior a grupos em desvantagem gera polé-
micas, pois desafia os consensos estabelecidos e questiona a doxa,
que € aceita por todos os agentes. Segundo Thiry-Cherques (2006),
a doxa, conforme definida por Bourdieu, é o conjunto de crengas
e suposigoes amplamente aceitas e indiscutiveis em um campo
social. Essas crencas formam o senso comum, abrangendo desde
suposigcdes até certezas, e sdo vistas como naturais e evidentes
pelos agentes do campo (Thiry-Cherques, 2006).

O sistema de ensino, segundo Bourdieu, reproduz a cultura
dominante e reforca as desigualdades sociais quando adota critérios
meritocraticos de classificagido. Os autores concluem, portanto, que
o campo da educacgido superior publica é influenciado por pressées
externas, como as mudancas sociais e a universalizacdo da educacao
basica, o que exige sua reestruturacgdo para lidar com a diversidade
cultural, social e racial. O processo de ensinar e aprender também
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se tornou mais complexo, com ampliacdo dos saberes e das formas
de acesso e de interpretagdo do conhecimento.

Segundo Rubim (2016), a institui¢do universitaria enfrenta um
desafio paradoxal: ela precisa se distanciar e, ao mesmo tempo,
se aproximar do seu entorno social. Isso implica se desvencilhar
das influéncias sociais, politicas e econémicas para se dedicar a
questdes e temas de estudo que, muitas vezes, parecem nao ter
relevancia ou repercussoes sociais e mercadolégicas evidentes. No
entanto, essa abertura para o conhecimento, sempre em busca de
novas fronteiras, possibilidades, experimentacdes e desafios, é o
cerne da natureza especulativa da universidade. Portanto, a ins-
tituicdo ndo pode, em nenhuma circunstancia, renunciar a esse
compromisso € a sua autonomia.

Ao mesmo tempo, para obter uma maior legitimidade social,
a universidade deve interagir de forma intensa com a sociedade,
incluindo o mercado e o mundo do trabalho, a fim de atender
as demandas e contribuir para a solucdo dos graves problemas
sociais contemporaneos. O compromisso da universidade com a
justica social, a democracia, o pluralismo, a diversidade cultural, a
liberdade e a rejeicdo de qualquer forma de arbitrariedade é funda-
mental nessa responsabilidade para com a sociedade. Diante desse
contexto, uma politica cultural coerente deve ser permeada por
essas preocupacoes, embora seja um desafio dificil de equilibra-
-las (Rubim, 2016). Portanto, a negligéncia da dimensdo cultural
abre espago para “grave ameaca a instituigdo universitaria, a sua
legitimacdo social e ao desenvolvimento cultural e civilizatorio da
sociedade contemporanea, tdo ameacada por variadas modalidades
de barbarie social” (Rubim, 2016, p. 148).

Consideracodes finais

Percebe-se, portanto, que apesar dos avancgos significativos
alcangados no segmento cultural e educacional durante o periodo
de 2003 a 2016, nos governos de Lula e Dilma, no que concerne a
formulacgdo de politicas publicas e a implementacdo de medidas
destinadas a impulsionar o setor em diregdo a um projeto nacional
democratico e igualitario, os anos recentes foram caracterizados
por descontinuidades, desmontes, auséncias e ataques politicos
e ideologicos, ocorridos durante os governos Temer (2016-2018)
e, principalmente, Bolsonaro (2019-2022). Essa conjuntura tem
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gerado desafios significativos para a reconstrugdo do pais, com
especial impacto em areas sensiveis e cruciais como a educacao,
que tem sido instada a resistir e se reinventar por meio de suas
instituicdes publicas.

Portanto, é possivel observar que a adogdo de agdes reno-
vadoras e de resisténcia durante momentos de crise decorre da
experiéncia prévia da sociedade com politicas democraticas con-
frontadas posteriormente. A construcdo de politicas publicas e o
dialogo social estabelecem vinculos e organizam a sociedade civil
em prol de seus direitos, fortalecendo a democracia e politizando
os agentes sociais. As iniciativas observadas na area cultural foram
formuladas de maneira sistematica, com propostas, projetos e von-
tade politica, apoiadas por uma estrutura administrativa e social
organizada, incluindo politicas estratégicas definidas e suportadas
por uma realidade orcamentaria satisfatoria. Desse modo, tais agoes
reverberam nas instituigdes de educagdo, despertando-as para a
sistematizagao de seu potencial cultural por meio da estreita relagao
entre ensino, pesquisa e extensdo, incentivando reflexdes sobre
seu papel social, politico e cultural. Ao se unirem a movimentos
artisticos e sociais, essas instituicoes reconhecem a cultura como
um fator crucial para o desenvolvimento da formagdo humana tanto
na academia quanto na sociedade. Para tanto, € imprescindivel um
didlogo politico-democratico entre as instituicdes e a sociedade, a
fim de concretizar esse cenario de maneira viavel e eficaz.
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Formacao para o cuidador
escolar sobre comunicacao
aumentativa e alternativa

Resumo: o cuidador atua como colaborador para a inclusdo no ambiente
escolar por contribuir com seus servigos de cuidado na higiene, na locomogao
e na alimentacdo, entre outros aspectos voltados aos estudantes com defi-
ciéncias, dentre eles os que apresentam necessidades complexas de comu-
nicacdo, que podem usar ou ndo a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA). O objetivo desta pesquisa consiste em relatar os procedimentos de
elaboracdo de forma colaborativa e a distancia de um contetido em formato
de video para a formagao do cuidador escolar sobre os aspectos referentes a
linguagem, lingua e comunicagdo, bem como CAA voltada ao atendimento
escolar. O percurso metodoldgico se configurou em trés estudos quantita-
tivos e qualitativos de carater descritivo e de desenvolvimento, a partir da
perspectiva tedrica da educagdo inclusiva e da psicologia historico-cultural.
Os contetudos formativos em formato de video elaborados a distancia e de
forma colaborativa entre pesquisadores e especialistas de diferentes areas
do conhecimento demonstraram contribuir na ampliagdo do conhecimento
dos cuidadores escolares acerca da tematica linguagem, lingua, comunicagdo
e CAA. Os cuidadores demonstraram compreender que a comunicag¢ao ndo
se efetiva somente pela fala e incentivaram a comunicagdo e o uso da CAA
na escola, também manifestaram interesse nos temas trabalhados, o que se
pode perceber pelos exemplos de falas dos participantes expressando cone-
x0es dos contetidos abordados com a sua atuagdo cotidiana. Conclui-se que a
formagdo em modelo hibrido com o uso de videos instrucionais se configurou
em um recurso relevante para trabalhar as tematicas comunicacdo e CAA.

Palavras-Chave: cuidador escolar; profissional de apoio; formac¢ao modelo
hibrido; comunicacdo aumentativa e alternativa; educacao especial.

Training for school caregivers on augmentative
and alternative communication

Abstract: the caregiver acts as a collaborator for inclusion in the school envi-
ronment by contributing with their care services in hygiene, locomotion and
food, among other aspects aimed at students with disabilities, including those
with complex communication needs, who may or may not use Augmentative
and Alternative Communication (AAC). The objective of this research, which
consists of reporting the collaborative and distance elaboration procedures
of a training content in video format for the training of school caregivers on
aspects related to language, language and communication, as well as AAC
aimed at school attendance. The methodological path was configured in
three quantitative and qualitative studies of a descriptive and developmental
nature from the theoretical perspective of Inclusive Education and Historical-
-Cultural Psychology. The training content in video format produced at a
distance and collaboratively between researchers and specialists in the areas
of knowledge have proven to contribute to expanding the knowledge of school
caregivers about the theme language, language, communication and AAC.
Caregivers demonstrated understanding that communication is not effective
only through speech and encouraged communication and the use of AAC
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at school. They expressed interest in the themes worked on, which can be
seen from the examples of the participants’ speeches, expressing connections
between the contents addressed and their daily activities. It is concluded that
training in a hybrid model with the use of instructional videos was configu-
red as an adequate resource to work on communication and AAC themes.

Keywords: school caregiver; support professional; hybrid model training;
augmentative and alternative communication; special education.

Formacion a cuidadores escolares sobre
comunicacion aumentativa y alternativa

Resumen: el cuidador actia como colaborador para la inclusiéon en el
ambito escolar contribuyendo con sus servicios de higiene, locomocion y
cuidado de la alimentacién, entre otros, dirigidos a estudiantes con discapa-
cidad, entre ellos aquellos con necesidades comunicativas complejas, que
pueden o no utilizar la Comunicacién Aumentativa y Alternativa (CAA). El
objetivo de esta investigacion, que consiste en relatar los procedimientos
de elaboracion colaborativa y a distancia de un contenido formativo en
formato de video para la formacion de cuidadores escolares sobre aspectos
relacionados con el lenguaje, el lenguaje y la comunicacion, asi como la
CAA dirigida a la asistencia escolar. El camino metodoldgico se configurd
en tres estudios cuantitativos y cualitativos de cardcter descriptivo y
desarrollista desde la perspectiva tedrica de la educacion inclusiva y la
psicologia histérico-cultural. Los contenidos formativos en formato de
video producidos a distancia y de forma colaborativa entre investigadores
y especialistas en las areas de conocimiento han demostrado contribuir a
ampliar el conocimiento de los cuidadores escolares sobre el tema lengua,
lenguaje, comunicacién y CAA. Los cuidadores demostraron comprender
que la comunicacion no es efectiva solo a través del habla y alentaron la
comunicacién y el uso de CAA en la escuela. Manifestaron interés en los
temas trabajados, lo que se puede ver en los ejemplos de los discursos de
los participantes, expresando conexiones entre los contenidos abordados y
sus actividades diarias. Se concluye que la formacion en un modelo hibrido
con el uso de videos instructivos se configur6 como un recurso adecuado
para trabajar temas de comunicacion y CAA.

Palabras llave: cuidador escolar; profesional de apoyo; entrenamiento de mo-
delos hibridos; comunicacién aumentativa y alternativa; educacion especial.

Introducao

Atualmente, muitos estudantes com deficiéncia frequentam

as escolas comuns. De acordo com os dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 2023, eles foram
95% do publico-alvo da educacdo especial, incluidos em classes
comuns (Inep, 2024). Esse publico se refere aos estudantes com
deficiéncias, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotagdo, segundo o Decreto n° 7.611/2011
(Brasil, 2011).
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Este espacgo educacional foi conquistado em meio a lutas pelos
direitos sociais decorrentes da perspectiva educacional inclusiva,
conforme apontam Mendes (2006) e Kassar, Rebelo e Oliveira
(2019), entre outros pesquisadores da darea. Ha mais de 20 anos
a sociedade brasileira vem discutindo a inserg¢ao dos alunos com
deficiéncia no ensino comum, como o exposto nos estudos de
Mazzotta (2005), Jannuzzi (2006) e Mendes (2006, 2010).

Varios estudos, nas ultimas décadas, afirmam que para a in-
clusdo acontecer ndo basta inserir o estudante com deficiéncia em
uma turma do ensino comum. Buiatti e Nunes (2021) destacam
que, para que a escola se torne verdadeiramente inclusiva, é funda-
mental que novas propostas educacionais sejam implementadas, a
partir do principio da garantia ndo somente do ingresso no ensino
comumi, mas a permanéncia no processo de escolarizagdo com qua-
lidade para todos os estudantes. De acordo com a perspectiva dos
direitos humanos, Prieto e Franga (2018) expdem que a orientagdo
universal do direito a educacdo deve ser dar pela diferenciagao do
ensino para quem precisar.

Nesse sentido, englobando a formacao dos professores, Mendes
(2006) aponta que os alunos que tém acesso a educagdo nao estao ne-
cessariamente recebendo uma educagdo apropriada, seja por falta de
profissionais qualificados ou mesmo pela falta de recursos. Machado
e Bordas (2022) afirmam que o contexto sociocultural se estrutura
para atender aspectos culturais, fisicos, intelectuais e sensoriais ho-
mogeneizantes, portanto, a sociedade atual ainda precisa despertar
para a inclusdo da diversidade humana e a escola permanece sendo
excludente, reproduzindo rotulagdes e preconceitos. “Sabemos que
garantir o direito ao acesso de todos a educagdo nao é o bastante, é
necessario assegurar uma educagio de qualidade que garanta nao
apenas o acesso e sim, a permanéncia e aprendizagem efetiva de
criancas, jovens e adultos” (Machado; Bordas, 2022, p. 126).

Segundo Machado e Bordas (2022), ha necessidade de se de-
senvolver uma escola que seja capacitada a atender a todos com
equidade e qualidade, e, nesse contexto, defendem a “[...] partici-
pacao de todos os atores e autores envolvidos com o espaco escolar
(coordenadores, gestores, profissionais de apoio, equipes técnicas,
portaria, secretaria, merendeiras, pais, estudantes, comunidade,
dentre outros)” (Machado; Bordas, 2022, p. 128).

Nesse itinerario, foi pensada, na presente pesquisa, uma for-
macgdo na modalidade hibrida para atender aos profissionais de

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-65, maio/ago 2024

49



apoio e/ou cuidadores escolares que atuam junto aos estudantes
com necessidades mais complexas de apoio. Essa formacao estava
organizada em oito moédulos voltados para as dreas principais de
atuagdo do cuidador, bem como levando em consideragido suas
necessidades profissionais, intitulados: locomocao; alimentacao;
higiene; comunicacgao; qualidade de vida, formagao e valorizacao
profissional do cuidador escolar; aspectos relacionados a defi-
ciéncias e a condigdes de saude; aspectos psicologicos e do de-
senvolvimento; e inclusdo. Porém, neste artigo serd apresentado
apenas o modulo “comunicagdo”, que engloba as conceituagdes
de linguagem, lingua, comunica¢do e Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA).

De acordo com as portarias interministeriais n°® 362/2012 e
n° 604/2013 (Brasil, 2012, 2013), a CAA se configura em uma das
areas de estudo da tecnologia assistiva. Houve revisdo por consulta
publica em 2021, a qual manteve os recursos e servigos voltados a
CAA na atualizacao do rol dos bens e servicos (Brasil, 2021).

Revela-se, entdo, o objetivo desta pesquisa, que consiste em
relatar os procedimentos de elaboracdo, de forma colaborativa e a
distancia, de um contetido em formato de video para a formagao do
cuidador escolar sobre os aspectos referentes a linguagem, lingua
e comunicacgdo, bem como CAA, voltadas ao atendimento escolar
para o estudante com necessidades complexas de comunicagao.

Desenvolvida por meio da abordagem teérica da perspectiva
educacional inclusiva, respaldada pelos autores Mendes (2006,
2010), Prieto e Franga (2018), entre outros, e da psicologia historico-
-cultural, por meio dos estudos de Vygotski (1997, 2003). Dentre
os apoios voltados a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
que revelam um comprometimento funcional maior, encontra-se o
cuidador/profissional de apoio, cujos saberes e fazeres profissionais
compdem o cerne desta pesquisa. Assim, ampliar os conhecimen-
tos referentes a atuagdo deste profissional contribui para o meio
académico e escolar (Queiroz, 2020).

Reconhecendo que a educagao inclusiva ndo se faz a cargo de
um unico profissional da escola, seja ele o professor de Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE), o cuidador ou qualquer outro, a
inclusdo € um movimento processual e coletivo e deve ser abragada
por todos os estudantes, os profissionais da escola e a comunidade
escolar, envolvendo os pais e o entorno escolar, como os servicos
sociais e de saude, entre outros (Stainback; Stainback, 1999).
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Este estudo se justifica pela necessidade de formacdo que o
cuidador escolar possui a respeito das demandas do aluno com
necessidades complexas de comunicagdo, no sentido de favorecer
a compreensdo desses profissionais da escola a respeito da CAA
por meio de sistemas de simbolos que utilizem figuras, ou picto-
gramas, que auxiliem a compreensdo e a expressdo dos alunos
com deficiéncia. Portanto, os contetidos em formato de video para
formacao a distancia do cuidador escolar sobre comunicagdo e CAA
no contexto do aluno com deficiéncia é uma proposta que visa o
empoderamento e a empatia, pois o cuidador escolar esta cotidia-
namente estimulando o estudante com necessidades complexas
de comunicacgdo a expressar suas necessidades, contribuindo para
a qualidade de vida e a aprendizagem deste, no ambiente escolar.
Na intencionalidade de aprofundamento dos estudos, considerou-
-se necessario detalhar a atuagdo do profissional cuidador escolar
e também dos estudos tedricos da CAA.

Profissional de apoio/cuidador escolar que
atua no contexto da educacao inclusiva

Considera-se o cuidador escolar, categorizado pela Lei Bra-
sileira de Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015,
dentre os profissionais de apoio, como um agente colaborador para
a inclusdo no ambiente escolar, por contribuir com servigos de
cuidado em relacdo a higiene, a locomocao e a alimentagao, entre
outros, favorecendo e possibilitando a participagdo do aluno com
deficiéncia nas atividades escolares. De acordo com a lei supraci-
tada, no seu capitulo I, considera-se profissional de apoio escolar:

[..-] pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e
locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis e modalidades de ensino, em instituigdes publicas e
privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas (Brasil, 2015).

De acordo a tese de doutorado de Queiroz (2020), o papel deste
profissional ainda esta se delineando de acordo com as demandas
existentes em diversas localidades do pais. Atualmente, nas escolas,
eles atendem prioritariamente aos estudantes com um perfil que re-
vela comprometimento funcional, decorrentes da deficiéncia fisica,
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que pode combinar-se ou ndo com diferentes graus de deficiéncia
intelectual, conferindo um quadro peculiar ao desenvolvimento e
a conduta deste estudante. Conforme afirma Vygotski (1997), essas
deficiéncias podem ocorrer juntas ou separadas, conferindo-lhes
uma dinamica prépria de funcionamento, assim, a pessoa se de-
senvolve como um todo tnico em relagao a deficiéncia. A ruptura
do equilibrio cria um sistema de adaptacdo e possibilita um novo
equilibrio em substituicdo ao alterado, abrindo possibilidade para
o0 mecanismo de compensacao.

Em relagdo ao termo “cuidador”, estudos revelam que existem
diversas nomenclaturas adotadas nas localidades das diferentes
regioes do pais, como: “cuidador”, “auxiliar de desenvolvimento
infantil”, “auxiliar de vida escolar”, “profissional de apoio”, “me-
diador”, entre outros (Lopes, 2018; Queiroz; Ramos; Melo, 2022).
Nesse sentido, 0 mais comum de se encontrar é o cuidador escolar/
profissional de apoio que se responsabiliza pela higiene, pela loco-
mogdo e pela alimentagdo do aluno com deficiéncia que precise
dessa assisténcia, como determinado pela Nota Técnica n°® 19/2010,
do Ministério da Educacdo (MEC), de 8 de setembro de 2010, que
trata dos profissionais de apoio para alunos com deficiéncias, es-
pecialmente no caso do Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) matriculados nas escolas comuns (Brasil, 2010). A referida
nota técnica deixa claro que este profissional ndo pode realizar pro-
cedimentos identificados com profissoes legalmente estabelecidas.

Este servico é oferecido de diversas formas, em algumas locali-
dades, por empresas terceirizadas, em outras, o contrato € feito via
processo seletivo simplificado da propria secretaria de educacgao, o
que direciona a nossa discussdo acerca dos custos e da dificuldade
em oferecer formagdo para estes profissionais decorrente da ro-
tatividade inerente a estas formas de contrato de trabalho (Lopes,
2018; Queiroz, 2020).

Sem a pretensdo de esgotar a tematica, procurou-se apre-
sentar, neste titulo, para possibilitar ampliacao do conhecimento
acerca do fazer profissional do cuidador, formas de organizacio e
de atuacdo desses profissionais no territoério nacional, a partir da
legislacdo vigente e das pesquisas publicadas de alguns autores
supramencionados.

O cuidador escolar carece de contetidos basicos sobre comu-
nicacdo e CAA, e também da compreensdo de como esses profis-
sionais podem colaborar para ampliar a comunicacao do estudante
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que ndo utiliza a linguagem oral em parceria com o professor do
AEE e da familia. A constituicdo de uma formacédo a distancia em
formato de video para o cuidador escolar sobre comunicagdo e
CAA, no contexto do aluno com deficiéncia, requer um movimento
processual, assim como o sentido de comunidade necessario ao
processo da escola inclusiva (Queiroz, 2020).

Sera abordada, a seguir, a CAA na escola, pensando em uma
das possibilidades de atuacdo do cuidador enquanto interlocutor
nesse ambiente.

A comunicacao aumentativa e alternativa
na educacao inclusiva

Segundo a Associacdo Americana de Fonoaudiologia (American
Speech-Language-Hearing Association, c2024), a CAA compensa
prejuizos na produgdo e/ou compreensio fonoaudioldgica, in-
cluindo o modo de comunicacdo falado e o escrita. E uma area de
conhecimento interdisciplinar que contempla o uso de simbolos,
recursos, estratégias e servigos para tornar possivel a ampliacao
da comunicagio e interagdo de criangas, jovens, adultos e idosos
com deficiéncia e/ou Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
e necessidades complexas de comunicagdo (Deliberato; Ferreira-
-Donati, 2017).

A CAA ¢ utilizada para designar um conjunto de procedimen-
tos técnicos e metodologicos direcionados a pessoas com perda
temporaria ou permanente da linguagem falada ou escrita, possi-
bilitando sua adaptacao e funcionalidade no contexto que estiver
inserida, auxiliando a compreensao dos interlocutores (Deliberato,
2010; Deliberato; Manzini, 2012; Von Tetzchner, 2005, 2018; Von
Tetzchner; Martisen, 2000).

Segundo Light, Mcnhaughton e Caron (2019), pesquisas sdo ne-
cessarias com urgéncia para avancar a compreensdo da percepgao
cognitiva, motora, sensorial, e dos processos linguisticos e sociais
de criangas com necessidades complexas de comunicacdo e seus
parceiros, em diferentes estagios de desenvolvimento, para garantir
que a comunicacdo alternativa seja adequada ao desenvolvimento,
e isso impde um aprendizado minimo.

Consolidar uma comunicacao alternativa é um desafio para a
efetiva participacdo em casa, escola, trabalho, cuidados de satde
e ambientes comunitarios dos usudrios de CAA, os ganhos obti-
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dos no aprimoramento da comunicagio de criangas e jovens com
necessidades complexas de comunicacdo por meio da CAA sdo
notaveis e de fundamental importancia (Light; Mcnaughton, 2014).

Muitas criangas com necessidades complexas de comunicacgao
ainda nao tém a oportunidade de participar de um processo educa-
cional apropriado devido, a evidéncias cientificas que demonstram
que em parte as habilidades de comunicacao sdo limitadas, ainda
que até 90% dos alunos com necessidades complexas de comuni-
cacdo entram na idade adulta sem adquirir habilidade funcional
de alfabetizacdo (Foley; Wolter, 2010).

Segundo Deliberato e Donati (2017), ha necessidade de trei-
namento e capacitagdo dos diferentes profissionais da escola a
respeito da CAA. A formacao deve ser direcionada para a reflexao
e conhecimento da importancia da comunicacdo, valorizagdo da
interagao social e a mudanca de olhar do professor em relagdo aos
alunos com necessidades complexas de comunicacdo. O professor
e demais profissionais da escola em conjunto com as trocas com
as familias e profissionais de satide devem ter o conhecimento,
reflexdo e discussdo a respeito do processo de implementacgado da
CAA. A equipe de profissionais da educacgdo que atua com o aluno
com necessidades complexas de comunicagdo necessita elaborar
com a escola um programa de capacitacdo e implementacdo de
sistemas e recursos de CSA (Deliberato; Donati, 2017).

Percurso metodologico

A realizagdo deste trabalho foi estruturada em trés estudos. O
primeiro estudo, de carater descritivo, buscou detalhar os cuida-
dores escolares, realizar o levantamento dos conhecimentos sobre
comunicagdo e sobre CAA, bem como de suas necessidades for-
mativas para o exercicio profissional. Este levantamento descritivo
foi realizado por meio de questionario, de observacao participante
e de entrevistas. O segundo estudo contemplou uma pesquisa
colaborativa de desenvolvimento, buscando elaborar a formacao
na modalidade hibrida para o cuidador escolar de estudantes com
necessidades complexas de comunicacdo, com a contribuigdo de
especialistas das areas de conhecimento na elaboragdo de videos
instrucionais e, na sequéncia, para avaliar a usabilidade da pla-
taforma Moodle, na qual estavam hospedados os videos criados
e as atividades a serem realizadas pelos cursistas/participantes.
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A avaliagao da usabilidade foi realizada por meio de entrevista com
usuarios. Por fim, o terceiro estudo contemplou o desenvolvimento
e a avaliagdo da Comunidade Colaborativa Virtual dos Cuidadores
(CCVCQ) para o aperfeicoamento profissional dos cuidadores esco-
lares de estudantes com necessidades complexas de comunicacao.

Foram participantes desta pesquisa os cuidadores escolares
de estudantes com deficiéncia que atuavam em escolas de ensino
fundamental de um municipio paulista que foram identificados
pela letra “C” de cuidador e uma combinagdo numeérica. Nesse
contexto, estabeleceu-se como critérios de inclusdo: a) atuar como
cuidador escolar atendendo alunos do ensino fundamental; b) refe-
rir ter conhecimento basico de informaética com uso da internet ou
interesse em aprender; ¢) ndo ter vencimento de contrato previsto
para o ano em que foi realizada a pesquisa; d) aceitar participar da
pesquisa. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos do Instituto de Psicologia da Universidade
de Sao Paulo - CAAE: 70166017.7.0000.5561 - e foi aprovada pelo
parecer n° 4.021.165.

Para a realizacdo do primeiro estudo, dos 60 cuidadores es-
colares que atuavam em escolas de ensino fundamental nas duas
diretorias regionais do municipio pesquisado, foram participantes
deste estudo 46 cuidadores escolares de estudantes com deficiéncia
e dois membros da equipe gestora de escolas do ensino fundamental
dessa jurisdicdo, de acordo com os critérios de inclusao.

Para a realizagdo do primeiro estudo foi necessario, inicialmen-
te, a elaboracdo de um questionario pela pesquisadora, visando
compor a caracterizacao e o perfil dos profissionais. Para verificar
a clareza das questdes elaboradas, o questionario foi submetido a
apreciacdo e a analise dos membros do Laboratério de Pesquisa
em Prevencido, Educacdo e Satide da Universidade de Sdo Paulo
(Lappes/USP).

Ainda foi realizada 40 horas de observacdo participante em
duas escolas das respectivas diretorias, além de uma entrevista
semiestruturada com cada um dos cuidadores escolares atuantes
nessas escolas, e com um dos membros da equipe gestora escolar
para detalhamento de informacgdes quanto a atuacdo deste pro-
fissional no contexto escolar, para assim obter informacoes sobre
quais conhecimentos a equipe gestora possui em relagdo ao tra-
balho desenvolvido pelo cuidador. Buscou-se constituir também
o perfil de estudantes que utilizam CAA para se comunicarem, a
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percepgao sobre a necessidade deste profissional na escola, bem
como o histérico detalhado da necessidade de contratacdo deste
profissional para atuar na escola e comportamentos e relagoes
interpessoais do cuidador no contexto escolar e se a escola conta
com outros profissionais para apoio a incluséao.

Quanto a analise do primeiro estudo, os dados foram orga-
nizados e analisados quantitativa e qualitativamente de maneira
estruturada. Os dados quantitativos foram organizados em tabelas
por meio do software Microsoft Office Excel e posteriormente fo-
ram apresentados e analisados em forma de estatistica descritiva.
Em relagdo aos dados qualitativos, primeiramente foi realizada a
transcrigdo das entrevistas, com os devidos ajustes das normas or-
tograficas e gramaticais. Na sequéncia, foi realizada a triangulagao
dos dados em um tnico documento redigido a partir dos dados
dos instrumentos de pesquisa, conforme proposto por Trivifios
(2008). Na posse destes dados, foi possivel efetuar o levantamento
tematico, que permitiu identificar as categorias emergentes que
se tornaram os contetidos formativos a distancia em formato de
video instrucional.

No segundo estudo, foi planejada e avaliada a usabilidade
da plataforma, bem como a criagdo e a hospedagem dos videos.
O instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada com seis
profissionais de apoio que ndo eram participantes da CCVC para
avaliacdo da usabilidade, em relacdo a construcao dos videos e ao
contetido disponibilizado na plataforma Moodle da universidade.
Os videos foram planejados pelas pesquisadoras em parceria com
especialistas, visando a forma e o contetido, e foram editados pela
pesquisadora em parceria com auxiliares de pesquisa.

A elaboracdo desses videos se deu da seguinte forma: foi reali-
zada uma reunido de briefing para as especificagoes dos contetidos,
de acordo com os dados coletados nos questionarios, bem como
a forma e o tempo dos videos com cada um dos especialistas con-
vidados - esta reunido ocorreu a distancia pelo Skype, plataforma
de comunicacdo on-line. Na ocasido, os profissionais assinaram um
termo de autorizacdo de uso de imagem e audio. Especificamente
sobre linguagem, comunicagdo e CAA, dois videos foram elaborados
- um foi filmado pela pesquisadora e outro pela especialista, fono-
audiologa e mestra convidada - e encaminhados a pesquisadora.
Na sequéncia, os videos foram editados com a colaboracdo de um
auxiliar de pesquisa, inseridos no host do e-Aulas USP e, conforme o
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desenvolvimento dos assuntos na CCVC, eram postados, via link, na
plataforma Moodle pela pesquisadora, seguidos por uma atividade
relacionada a tematica, desenvolvida especialmente para este fim
e com a intencgdo de fomentar a participagdo, a reflexdo e a troca
de experiéncias entre pares. Assim, a pesquisadora atuou como
mediadora na CCVC. Ao final de cada entrevista, foram solicitadas
sugestodes tanto de melhorias como de novas tematicas suscitadas
pela participacao.

No terceiro estudo, foi realizado o uso da CCVC pelos parti-
cipantes por um periodo de quatro meses. Em seguida, aplicou-
-se um questionario para identificar a opinido dos cuidadores
escolares quanto aos contetidos formativos em formato de video,
e 0 quanto cada moédulo havia contribuido para o conhecimento
acerca da tematica especifica desenvolvida. Eles assinalaram a
partir das afirmacoes: “ampliou meu conhecimento/trouxe novos
conhecimentos”; “manteve o meu conhecimento/mostrou o que
eu ja sabia” e “me deixou confuso(a) em relacdo aos meus conhe-
cimentos anteriores”.

Resultados e discussoes

No primeiro estudo, verifica-se que, dos temas levantados
pela categorizagdo conforme Bardin (2016), apds a triangulacdo
dos dados (Trivifios, 2008) de algumas das questdes abertas do
questionario e das entrevistas, revelaram-se as categorias que se
constituiram as grandes areas de tematicas a serem abordadas.
Dentre elas, a categoria “‘comunicacdo” e a subcategoria “aspectos
da comunicacdo com o estudante”. A comunicacdo se revela como
aspecto primordial no contexto escolar, bem como em todos os
ambientes de relagdbes humanas.

No contexto desta pesquisa, os participantes trouxeram inda-
gacdes e comentdrios pertinentes quanto aos aspectos de como
se comunicar com o estudante nao usudrio de linguagem verbal,
como: “‘a crianca que ndo fala pode me entender?”. Essas duvidas
sdo pertinentes, pois sdo decorrentes das necessidades complexas
de comunicagdo dos estudantes que estdo sob seus cuidados, em
sua maioria criangas com Paralisia Cerebral (PC), TEA ou defici-
éncias multiplas - que se caracteriza pela associagdo, no mesmo
individuo, de duas ou mais deficiéncias -, segundo as respostas
dos questionarios. A sensibilizacdo do olhar dos participantes para
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as outras formas de comunicagdo, como balbucios, gritinhos, ex-
pressdes faciais e corporais, entre outros, foram um dos aspectos
abordados referente a comunicacdo, também foram esclarecidos
os conceitos de “comunicagdo humana”, “lingua” e “linguagem”,
bem como uma breve nogdo de CAA para que o cuidador escolar
pudesse se posicionar um como interlocutor ao se deparar com
um estudante usuario dessa forma de comunicagao.

A abordagem foi a partir de pressupostos tedricos propostos
por pesquisadores de referéncia na area, como Deliberato (2008)
e Light (2003). Sendo a CAA definida como [...] toda forma de
comunicagdo que complemente, suplemente, substitua ou apoie
a fala. Destina-se a possibilitar a ampliacdo das necessidades ndo
s0 expressivas, mas também receptivas” (Deliberato, 2008, p. 234).
Nesse contexto, Light (2003) afirma que o ambiente € muito impor-
tante para a comunicacao e o desenvolvimento da capacidade de
compreender os simbolos, e Deliberato (2008) complementa que
a CAA pode se tornar um instrumento para aprendizagem devido
ao fato de ser um facilitador dos aspectos comunicativos.

Outro relato por parte do cuidador escolar “sei que eles néo
falam, mas entendem o que a gente fala, e quando eles gostam do que
a gente estd falando ddo risada e eu fico feliz". Para Vygotski (2003, p.
60), “[...] alinguagem surge inicialmente como meio de comunica-
¢do entre a crianga e as pessoas em seu ambiente. Somente depois,
se converte em fala interior, que vem organizar o pensamento da
crianga, ou seja, torna-se uma fung¢ao mental interna’.

Assim, se o cuidador escolar tiver conhecimento desses as-
pectos, podera se comunicar melhor com os estudantes que nao
utilizam a linguagem verbal, além de colaborar com o professor
do AEE na ampliacdo de interlocutores. Nesse sentido, o uso da
CAA em diversos contextos se faz necessaria. Em rela¢do ao uso da
CAA em diversos ambientes da escola, as autoras Queiroz e Melo
(2021, p. 3132) expdem o seguinte relato de uma cuidadora escolar:

[.--] eu tenho um PECS? dentro do banheiro, indicando o que
pode e o que ndo pode, o que vai ser feito dentro do banheiro,
s6 que dentro da sala de aula, ele ja ndo tem isso, entdo dentro
da sala de aula ele fica solto, apesar de, a gente tem alguns
acessos, € a gente consegue utilizar, mas dentro da sala é um
pouco mais dificil, entdo quando a gente tem, a gente utiliza
sim, e € muito bom (C9).

2 Picture Exchange
Communication System,
um dos sistemas de
comunicagao alternativa.
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Referente a essa fala, uma colega, também cuidadora escolar,
se posicionou com o seguinte relato: “e, neste caso, quem perde € o
aluno, porque ele tem ld, mas ndo tem aqui” (Queiroz; Melo, 2021,
p. 313). A exposicdo da cuidadora valoriza a importancia do uso da
CAA para estudantes com esse perfil. De acordo com Von Tetzchner
e demais autores, o “[...] desenvolvimento de meios alternativos de
comunicac¢do ndo constitui apenas a aprendizagem de um modo
diferente de comunicagao; implica um caminho alternativo de cons-
tituicao cultural do sujeito [...]" (Von Tetzchner et al., 2005, p. 155)

Outros aspectos da comunicacdo entre o cuidador, os demais
funcionarios da escola, a equipe gestora, os professores, a familia
e outros, acabam manifestando reflexos nas relagdes interpessoais
vivenciadas no ambiente escolar, e foram abordadas na subcategoria
“Qualidade de vida, relacdes e valorizagdo profissional do cuidador”
por este motivo. Assim, abrange-se outros aspectos da qualidade de
vida e da valorizacdo profissional, que nao serdo detalhados aqui
por ndo se configurar objeto deste estudo.

Devido a proposta de formagao se tratar de um ensino na mo-
dalidade hibrida com encontros formativos presenciais e on-line, na
qual foram utilizados videos instrucionais, especialmente gravados
para essa finalidade, foi necessario realizar um levantamento do
conhecimento de uso da rede de internet e plataformas digitais
pelos participantes. Sobre acessar a rede de internet e participar de
redes sociais virtuais, 40 participantes responderam que sim, cinco
responderam que nido, e um participante nao respondeu. Por sua
vez, 39 relataram saber fazer buscas no Google ou outros sites de
pesquisa on-line. Quatro participantes afirmaram nao realizar e
trés cuidadores ndo responderam. Em relagdo aos equipamentos
utilizados para acessar a rede de internet, 24 participantes afirma-
ram utilizar o computador, 36 celular/smartphone, trés acessam via
tablet, trés cuidadores responderam que nao utilizam a internet e
dois ndo responderam.

No segundo estudo, cada categoria encontrada no primeiro
estudo veio a se tornar um moédulo da CCVC, contendo um video
de apresentacdo e dois videos de aprendizagem - que contribui-
ram para a atuagdo profissional dos cuidadores escolares na area
da comunicacido e CAA.

Os dois videos foram considerados como pertencentes ao mo-
dulo de comunicagdo, nesse sentido, o primeiro video se referiu
ao desenvolvimento da linguagem, constando as diferencas entre
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fala, linguagem e comunicacao, além da perspectiva das etapas do
desenvolvimento de linguagem de criancas com deficiéncia e do
desenvolvimento tipico. Vygotski (2006), ao tratar sobre a periodi-
zagdo do desenvolvimento, afirma que o desenvolvimento infantil
ndo se da em estagios pré-definidos, que se sucedem gradualmente,
e sim por periodos criticos de desenvolvimento que se caracteri-
zam por um processo de formacdo e de surgimento do novo, de
formagdes qualitativamente novas. Assim, pode-se afirmar que
as sucessivas etapas etdrias determinam o desenvolvimento pela
alternancia de periodos estaveis e criticos de desenvolvimento.

O video sobre CAA, referindo-se prioritariamente aos aspectos
da comunicacido com o estudante, demonstra, no seu contetdo,
para o cuidador, assuntos imprescindiveis sobre a CAA e como
este profissional pode colaborar para ampliar a comunicacido do
estudante com necessidade complexas de comunicagdo em parceria
com o professor do ensino comum, do AEE e da familia. Expondo
quais sdo os aspectos que ele deve observar no desenvolvimento
do estudante e comunicar ao professor, assim como incentivar o
didlogo com os demais colegas na hora do intervalo, entre outros.
Nas atividades desenvolvidas na CCVC, os cuidadores tiveram
espago para comentar sobre suas experiéncias com usudrios de
sistemas de comunicacao alternativa tanto nas escolas quanto em
outros ambientes sociais.

Quanto aos relatos da entrevista referentes aos aspectos de
usabilidade do site, as participantes acharam a CCVC facil de usar,
intuitiva, acessivel e de facil visualizacdo. Ndo achando desne-
cessariamente complexo, estas afirmaram que é muito facil de
manusear e eficiente, C1 comentou: “depois da segunda vez eu ja
consegui acessar”. Sobre achar que havia inconsisténcia no site,
nao concordaram, e C2 comentou que “ele tem uma coeréncia, de
entender e relacionar o titulo com o video” e afirmou que “tanto faz
mexer pelo computador ou pelo celular”, assim como C3, que falou “
acho que vocé vai se acostumando com a ferramenta, mais pelo visu-
al, € melhov, bem mais rdpido se a gente acessa pelo celular” A par-
ticipante C4 comentou que, na sua opinido, o site com os videos
“¢ mais eficiente do que o outro curso (presencial), que a gente so fica
em uma sala ouvindo muitas coisas, com os videos ele vai abreviando
e ja chega ao ponto”. Quanto ao cotidiano da escola e as questées
pedagogicas, principalmente como se sentiram e como aprenderam
neste processo, C1 comentou: “[quanto aos videos de formagdo no
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site] vai ajudar as novas cuidadoras, a gente ja tem experiéncia, mas,
quando a gente chega na escola, so a apostila ndo ajuda. A interagdo
proporcionada pelo video € muito util nessas horas’.

As opinides dos cuidadores, diante do contexto exposto, sus-
citam a reflexdo acerca das argumentacdes de Behrens (2012) de
que os alunos estdo acostumados ao paradigma tradicional de
ensino, com atividades repetitivas, énfase a memorizagao, o que
acaba imprimindo pouco significado para os estudantes. O desafio
atual é mudar a perspectiva do ensinar, enfatizando caminhos que
levem ao aprender, com professores e alunos, juntos, trilhando esse
processo, em um desejo de mudanga da pratica de ensino que se
amplia para toda a sociedade da informacao.

Nesse sentido, sobre a era digital e a aprendizagem colaborati-
va, a autora aponta que os estudantes passam a ser transformado-
res, descobridores e produtores de conhecimento. “A abertura de
novos horizontes mais aproximados da realidade contemporanea
e das exigéncias da sociedade do conhecimento depende de uma
reflexdo critica do papel da informatica na aprendizagem e dos
beneficios que a era digital pode trazer para o aluno como cidadao”
(Behrens, 2012, p. 74-75).

No terceiro estudo, verifica-se, de acordo com as respostas, que
a maioria dos participantes revelou ampliacido do seu conhecimento
relativo aos contetdos trabalhados nos moédulos tematicos, que
foram “definicdo de comunicacdo, fala e linguagem”; “possibilida-
des da comunicacao”; “defini¢do de CAA”; “apoio da CAA ao aluno
com necessidades complexas de comunicagdo ou com dificuldade
na leitura e escrita”; “apoio da CAA para situacdes comunicativas
efetivas e de aprendizagem na escola”. Nota-se que nenhum par-
ticipante afirmou que os videos confundiram seu conhecimento.

Consideracodes finais

Os conteudos formativos em formato de video, elaborados a
distancia e de forma colaborativa entre pesquisadores e especia-
listas das areas do conhecimento, demonstraram contribuir na
ampliacdo do conhecimento dos cuidadores escolares acerca da
tematica linguagem, lingua, comunicagao e CAA.

Os cuidadores demonstraram compreender que a comunicagao
nao se efetiva somente pela fala e incentivaram a comunicacdo e
o uso da CAA na escola. Manifestaram interesse sobre os temas
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trabalhados, o que se pode perceber pelos exemplos de falas dos
participantes expressando conexdes dos contetidos abordados com
a sua atuacdo cotidiana.

Espera-se que a formacao propicie reflexos positivos na atu-
acao do cuidador de estudantes com necessidades complexas de
comunicagao, para que este tenha uma boa convivéncia, interagao
e melhora da aprendizagem no contexto escolar, disseminando
parceiros de comunicagao e, assim, a¢des inclusivas na escola.
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Educacao museal - um passo ao
encontro de nossas utopias

Resumo: O texto propoe uma reflexao sobre a importancia da educac¢ao mu-
seal para a compreensdo da museologia como uma ciéncia social que busca
a formacdo consciente dos individuos. Identifica, a partir do mapeamento
de contetidos publicados, que o termo “educagdo em museus” foi associado,
em meados do século XX, a trés abordagens: educacgao visual; educagao para
0 povo; projeto de nagdo assegurado pela instrugdo publica. O trabalho pela
legitimacado da educagdo como uma funcgdo a ser exercida pelos museus
motivou seu aprimoramento tedrico e pratico, processo que culminou, nas
primeiras décadas do século XXI, no uso do termo “educacdo museal”, que
compreende o emergir de uma reflexdo critica continua da realidade a partir
da relacdo do sujeito com o patriménio. Conclui que a educagdo em museus/
educagdo museal tem como base atemporal o didlogo, dotando os museus
e as experiéncias de carater museoldgico com um papel social a cumprir.

Palavras-Chave: educacio em museus; educacdo museal; historia da edu-
cacgio nos museus.

Museum education - a step towards our utopias

Abstract: The text proposes a reflection on the importance of museum
education for the understanding of museology as a social science that seeks
the conscious formation of individuals. It identifies, based on the mapping of
published content, that the term “education in museums” was associated in
the first half and mid-20th century with three approaches: visual education,
education for the people, and a nation-building project ensured by public
instruction. The work towards legitimizing education as a function to be car-
ried out by museums motivated its theoretical and practical improvement,
a process that culminated in the use of the term “museum education” in the
early decades of the 21st century. This term encompasses the emergence of a
continuous critical reflection on reality based on the individual’s relationship
with heritage. It concludes that museum education/museum pedagogy has a
timeless foundation in dialogue, endowing museums and experiences with
a museological character with a social role to fulfill.

Keywords: museum education; museal education; history of education in
museums.

Educacion museal: un paso hacia el encuentro
con nuestras utopias

Resumen: El texto propone una reflexién sobre la importancia de la educa-
cion museal para la comprension de la museologia como una ciencia social
que busca la formacion consciente de los individuos. Identifica, a partir del
mapeo de contenidos publicados, que el término “educacion en museos” es-
tuvo asociado en la primera mitad y mediados del siglo XX a tres enfoques:
educacion visual, educacion para el pueblo y proyecto de nacién asegurado
por la instruccion publica. El trabajo por la legitimacion de la educacion
como una funcién a ser ejercida por los museos motivé su mejora tedrica y
practica, proceso que culming, en las primeras décadas del siglo XXI, en el
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uso del término “educacion museal”, que comprende el surgimiento de una
reflexion critica continua de la realidad a partir de la relacion del sujeto con
el patrimonio. Concluye que la educacion en museos/educacion museal
tiene como base atemporal el didlogo, dotando a los museos y experiencias
de caracter museolégico con un papel social a cumplir.

Palabras Clave: educacion en museos; educacion museal; historia de la
educacion en los museos.

Uma pesquisa é um marco dos interesses, dos anseios, dos
desejos e das curiosidades de seu(sua) autor(a) em um determina-
do momento da vida. O ponto de partida, bem como a escolha do
itinerario da investigacdo, é atravessado pelas vivéncias e escolhas
de quem desenvolveu o trabalho. Ja as decisbes argumentativas
sdo influenciadas por um espaco social mais amplo que intervém
direta e indiretamente no campo em que atuamos. Assim se iniciou
minha trajetéria investigativa, resultado de uma cadeia de eventos
muito pessoal: 1) cursei Museologia em nivel de graduacdo; 2)
meu percurso universitario me levou ainda, enquanto aluna da
graduacdo, a divisdo educativa de um museu - embora, naquele
momento, mais pelo acaso do que por motivagdes académicas -;
3) presenciei cotidianamente, seja por mediagdes ou a¢des educati-
vas pontuais, diferentes relacdes estabelecidas pelos(as) visitantes
com o patrimonio cultural; 4) em um processo de amadurecimento
profissional, essas vivéncias comegaram a se tornar inquietacoes
académicas, passei a questionar qual era a fundamentacao teérico-
-metodologica das praticas educativas realizadas e se em algum
momento estdvamos em interlocugdo com os processos educativos
uma vez produzidos em gestGes anteriores - alinhados a um pro-
posito de missado institucional que ultrapassa decisdes setoriais e
direcdes de forma isolada. Possivelmente, o(a) leitor(a) deste texto
se identifique com esse percurso — muitos(as) pesquisadores(as)
que investigam a educacdo museal tém, na origem de suas inquie-
tacdes, uma passagem em sua vida como educador(a) de museus.
Acredito que nés, quando assumimos esse lugar, somos tomados
por uma polifonia de papéis, entre os quais destaco de instigar, de
mediar, de criticar, de criar e de indagar a realidade.

Essa sucessdo de eventos me provocou a estudar a producao,
a circulacdo e a apropriagdo de discursos cientificos, educativos e
culturais sobre o aprendizado nos museus em perspectiva historica.
Busquei respostas pelo embasamento teoérico da histéria da educa-
¢ao, capaz de abranger estudos que vao do ensino institucionalizado
aos processos de aprendizagem e socializacado (Stephanou; Bastos,
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2005). Abracei, de forma fervorosa, o que a Waldisa Russio Camargo
Guarnieri ja em 1983 defendia como o método interdisciplinar do
conhecimento museol6gico no nivel do ensino: um dialogo efetivo
entre um quadro de professores(as) multiprofissional e interdisci-
plinar e um quadro de discipulos(as) igualmente interdisciplinar,
despertando ‘[...] um clima de humildade, de respeito e confianga
reciprocos, de liberdade, no qual a educacgao, a ciéncia e o homem
tém a possibilidade de crescer” (Guarnieri, 2010, p. 135).

Minhas pesquisas, em nivel de pés-graduagdo na educagao,
concentraram a atengdo na produgao brasileira em meados do sé-
culo XX. Para compreender a articulagdo entre museus e educacao
nesse recorte temporal, precisei localizar os(as) produtores(as) que
fomentavam seus debates e em que espaco circulavam, se situavam
e se posicionavam. Esse talvez seja um dos grandes aprendizados de
minha jornada académica: prestar muita atencao na potencialidade
dos(as) agentes (Bourdieu, 2004b). Sdo as pessoas que constroem
relagOes de estratégia, de negociacao, de disputa, de interesses e de
investimentos, preservando ou remodelando a estrutura do campo
(Bourdieu, 1989, 2004a, 2004b, 2007) - embora tenhamos o vicio de
rotular esses(as) agentes como uma tnica personificacao: o museu.
E foi por meio da analise do itinerario de producao desses(as) agen-
tes que acentuei possiveis motivagdes do interesse do campo dos
museus pela educagio, as quais destaco: a retomada da qualidade
cognitiva dos objetos; o interesse crescente pelo acesso do publico
aos museus — até entdo pouco estudado pelos(as) profissionais,
uma vez que 0 campo priorizava as fungdes voltadas a preservagao
do acervo; e um projeto de nagdo que intencionava propagar uma
identidade comum por meio da educacdo (Faria, 2013, 2017).

O tema educagdo em museus! ganhou félego nesse decurso,
pois foram identificadas particularidades no aprendizado com ob-
jetos na condicao de patriménio. Agentes apostavam que debates
e praticas desse viés intensificariam as condicdes da autonomia
do campo dos museus. Ao me aprofundar nos debates do periodo
estudado, a partir da contribuigado brasileira, deparei-me com uma
defesa do aprimoramento do papel educativo dos museus susten-
tada por trés abordagens: educacio visual; educagao para o povo;
projeto de nagdo assegurado pela instrucdo publica. Esses trés
motes buscavam manter os museus em sintonia com as demandas
contemporaneas, muitas dessas advindas das consequéncias da
Segunda Guerra Mundial. Os(as) profissionais de museus tinham

1 Usarei o termo “educacéo
em museus” para me referir aos
debates da primeira metade do
século XX, pois assim os(as)
agentes se referiam ao assunto
em eventos e publicacoes.
Para debates contemporaneos,
adotarei o termo “educagao
museal”, termo que vem sendo
adotado com félego no Brasil
no século XXI.
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tanto o conhecimento do projeto de renovacdo do ensino? pro-
movido na primeira metade do século XX, como a percepgdo da
abrangéncia do aprendizado pelo estimulo da visdo (Faria, 2017).
Legitimar os museus como espacos educativos demandava apre-
sentar os objetos ao publico como fontes de informagao e, conse-
quentemente, as exposicoes como narrativas. Esses sao vestigios
dos primeiros contornos dos debates sobre a relagdo dos museus
com seus contextos sociais que culminaram, na segunda metade
do século XX, com a proposta da museologia social.

Acredito, ap6s percorrer varias evidéncias da primeira metade
do século XX, que os debates e solucdes sobre a educagdo em mu-
seus no periodo investigado foram decisivas para as circunstancias
hoje delineadas no campo. Se atualmente se tem o entendimento
de que a existéncia dessas instituigoes se centra no envolvimento
e engajamento ativo do publico, crédito deve ser conferido as es-
tratégias que visavam romper com uma funcao de museu limitada
as praticas de preservacgio do acervo.

O que observo, ao me deparar com os escritos dos(as) agentes
desse periodo, € a gradual descentralizacdo de uma atencao unidire-
cional aos objetos para também considerar o sujeito. A conservadora
de museus Regina Monteiro Real?, em seu livro Museu ideal (1958),
abriu a introducgao definindo o que se compreendia por museologia
naquele momento, assegurada pela tltima edicdo da enciclopédia
Larousse: “MUSEOLOGIA - CIENCIA DA ORGANIZAGCAO DOS
MUSEUS” (Real, 1958, p. 5). O desafio era comunicar narrativas
instituidas pelas instituicoes. Assim, organizar estratégias que
promovessem a interagdo do visivel com o publico passou a ser
um dos grandes desafios da considerada ciéncia da organizagao dos
museus. De acordo com a conservadora de museus Dulce Ludolf*
(1964), estas se voltavam para duas énfases: a) a intensificagdo
das pesquisas sobre o patriménio, denominada por agentes de
“pesquisa do objeto”; b) as solucdes expograficas que estimulariam
a educacao visual pelo patrimonio, intituladas de “pesquisa educa-
cional”. O publico, a partir de entdo, ganhou progressiva atengao
desses(as) profissionais.

Nesse desafio tedrico-metodolégico, a nogdo de publico, pela
perspectiva da educagdo em museus, ganhou muitos contornos. Um
dos fortes interesses passou a ser o publico escolar, mas, a literatura
da época revela, também, o objetivo de atingir amplas camadas da
sociedade - a exemplo de analfabetos(as) e comunidades com pouco

2 O movimento escolanovista foi
amplamente explorado nos museus
por conservadores(as) de museus
e educadores(as). Tem-se registro
da intersecao dos campos da
educacao e dos museus através
de entrevistas, de estudos e de
atuagdes de profissionais como
Anisio Teixeira, Fernando Tude de
Souza, Francisco Venancio Filho,
Edgar Sussekind de Mendonca,
Jonathas Serrano, entre outros
(Faria, 2017).

3 Regina Monteiro Real se
matriculou no curso de Museus em
1936, sendo diplomada no final

do ano seguinte. Assim que se
formou foi nomeada interinamente
para os cargos de conservadora

e secretaria do Museu de Belas
Artes, tendo, ao longo de sua
carreira, montado exposicoes,
ministrado cursos e escrito artigos
sobre a relagdo entre museu e arte.
Também atuou de 1955 até 1969,
ano de seu falecimento, no Museu
Casa de Rui Barbosa. Publicou,
em 1958, o livro Museu ideal (S4;
Siqueira, 2007)

4 Dulce Cardozo Ludolf se
matriculou no curso de Museu em
1940 e se formou em 1941. No
ano seguinte, foi classificada no
CoNncurso para cargos na carreira
de conservador promovido pelo
Departamento Administrativo do
Servigo Publico (Dasp) e, apos
atuar no Museu Nacional, comp0s,
em 1944, o quadro funcional efetivo
do Museu Histérico Nacional na
Segéo de Numismética. Professora
do curso de Museus, foi vice-
diretora do curso de Museologia
na Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (Unirio) de 1983
a 1984 e coordenadora de 1984 a
1988 (S4; Siqueira, 2007).
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acesso a cultura - movimento que caracterizaram como educagao
para o povo (Real, 1958; Trigueiros, 1958; Valladares, 1946). Indicios
ja evidenciam o debate sobre a funcionalidade e a finalidade dos
museus, tendo por énfase a educacdo, Bertha Lutz® sinaliza em
seu relatorio de 1932 reflexdes sobre o tema ainda no século XIX:

Ja em 1864, Gray a define [a funcdo dos museus], quando
diz que ao museu compete: ‘Primeiro, difundir a instrucédo
e contribuir para o recreio intelectual da massa do povo;
segundo, proporcionar ao pesquisador cientifico o ensejo de
examinar detidamente todos os espécimes que constituem as
colegdes do Museu'. Vejamos agora a pratica. Correspondera ela
verdadeiramente ao ideal almejado nas palavras de Ruthven
quando proclama o ‘museum of living thougth, a center of learning
- a principal agency for the enlightment os the people’ [grifo da
autora]. Na realidade, até as tltimas décadas, os museus tinham
descurado um tanto o aspecto popular de sua funcao educativa,
dedicando-se quase que exclusivamente ao papel de elemento
material subsididrio a disposicdo do pesquisador. As colecoes
eram organizadas de modo a facilitar as investigagoes cientificas,
ndo obstante a aridez desta modalidade de exposicao. Por grande
favor admitia-se o publico a percorrer as salas e ler os rétulos
anexados aos espécimes, muitas vezes reduzidos, nos museus
de ciéncia, a nomenclatura cientifica incompreensivel para
o leigo e, nos museus de arte, ao nome do autor da obra, sua
data de nascimento e morte. Agora ndo é mais assim. O museu
contemporaneo esta comecando a adquirir consciéncia de seu
papel de esclarecedor da massa do povo e a envidar todos os
esforcos nesse sentido (Lutz, 2008, p. 31).

A defesa do aprimoramento do aprendizado nesses espagos
foi ganhando contornos globais. Castillo (2008) apresenta registro
de uma reunido do Escritério Internacional de Museus®, de 1927,
em que Louis Hautecoeur’, na época presidente, questionava a
importancia da discussao:

O museu deve ser exclusivamente um gabinete de curiosidades
do passado ou deve ser uma influéncia sobre a vida social e
estar intimamente associado ao desenvolvimento intelectual do
publico, ao mesmo tempo que serve aos estudos intelectuais?
Se se responde afirmativamente a essa segunda questdo, quais
sdo os melhores métodos para aplicar nesse dominio? (Paris,
1993, apud Castillo, 2008, p. 258).

5 Bertha Maria Julia Lutz se
formou em Sciences, em Paris,

na Sorbonne, em 1918. Em 1919,
tornou-se secretaria do Museu
Nacional do Rio de Janeiro.

Mais tarde, atuou como naturalista
na secao de botanica da mesma
instituicdo. Em 1933, obteve o
titulo de bacharel em Ciéncias
Juridicas pela Faculdade de Direito
do Rio de Janeiro (Lopes, 2008).

6 O Escritério Internacional de
Museus - Office International des
Musées (OIM) — foi um dérgao
internacional criado em 1926 que
antecedeu o Conselho Internacional
de Museus (Icom), tendo por
objetivo disseminar assuntos de
importancia para o campo dos
museus por meio da organizagao
de intercambios, de congressos

e de publicagdes. O OIM era
vinculado ao Institut International
de Cooperation Intellectuelle —
percussora da Organizagao das
Nagoes Unidas para a Educagéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) — e,
consequentemente, supervisionada
pela Sociedade das Nagoes
(Unesco, 2011).

7 Louis Hautecoeur foi
conservador do Museu do Louvre
de 1919 a 1927 e professor da
Escola do Louvre de 1920 a

1940. Para maiores informagoes
sobre sua trajetéria profissional,
consultar: POULAIN, C. Louis
Hautecoeur et Vichy: pensée et
action politiques d'un historien de
I'architecture. Livraisons d’histoire
de I'architecture, Paris, v. 3, n. 1,
p. 103-111, 2002
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No Brasil, encontramos, em meados do século XX, produgdes
escritas que, ainda sutis - algumas mais enfaticas -, anunciavam,
pelo viés da educagdo, a necessidade de um (re)pensar e (re)agir
da museologia. O profissional de museus José Antonio do Prado
Valladares® (1946) defendia que os museus deveriam parar de se
devotar aos mortos para servir aos vivos. Ja o conservador de mu-
seus Florisvaldo dos Santos Trigueiros® (1958) acreditava que os
museus, ao exercerem a educagdo popular, contribuiam para o “pro-
gresso cultural” de comunidades, em especial da populagdo rural.
A conservadora de museus Regina Real (1958) projetava a educagao
do povo nos museus regionais que, atuando como agregadores da
comunidade, estimulariam o desenvolvimento comunitario. Essas
propostas eram transgressoras e somente ganharam protagonismo
na museologia a partir da década de 1970.

Assim, suponho que a valorizagdo gradual do publico e o
amplo acesso ao patrimoénio, pelas propostas de educacao visual
e educacdo para o povo, suscitaram necessidades complexas que
impulsionaram a fundamentagdo do conhecimento adquirido pelo
estudo e pratica da museologia, defendida na segunda metade
do século XX como uma ciéncia. Passou-se, a partir de entdo, a
se considerar as miltiplas relagoes do ser humano com o objeto,
valorizando, sobretudo, a experiéncia humana.

Hoje, somos personagens da primeira metade do século XXI,
os(as) agentes que movem o campo. As décadas que separam o0s
debates pesquisados e o atual marcam o amadurecimento social
dos museus e o protagonismo de seus(suas) educadores(as), estes
indispensaveis no processo de conscientizagdo de um exercicio
museal compromissado com o coletivo, a diversidade, a democra-
cia e a cidadania.

Se na primeira metade do século XX era uma proposicao de
agentes do campo debater e defender a educagdo em museus -
enquanto uma fungao a ser exercida pelas instituicoes que, no
exercicio de instrucdo publica, focava na transmissdao de um con-
tetdo a partir de entdo cuidadosamente planejado, e em muitos
casos de carater civico -, nos primeiros anos do século XXI vemos
a afirmacdo da educacao museal, a defendendo nao somente como
funcdo particularizada de uma ou de outra experiéncia de cara-
ter museolodgico, mas como uma politica ptiiblica de abrangéncia
nacional. Aproximando as temporalidades em analise, identifico
uma dinamica articulada entre os(as) agentes engajados(as) com

8 Jose Antonio do Prado
Valladares foi bacharel em

Direito, critico de arte, professor,
organizador de saloes de arte na
cidade do Salvador e colaborador
do Servigo do Patriménio Histérico
e Artistico Nacional (SPHAN).

Em 1939, com apenas 22 anos

de idade, foi indicado para a
diregao do Museu do Estado da
Bahia, cargo que desempenhou
até seu falecimento, em 1959.
Primeiro representante brasileiro na
comissao editorial da revista Museu
da Unesco (1948) (Ceravolo;
Santos, 2007).

9 Florisvaldo dos Santos
Trigueiros se matriculou no curso
de Museus em 1949, como bolsista
pelo estado da Bahia. Desde
1942, era funcionario publico

do Banco do Brasil e, quando

se formou, em 1951, este novo
oficio foi determinante para a sua
trajetéria profissional. Trigueiros se
especializou em processamento
técnico de museus e acervos
numismaticos, tornando-se uma
referéncia no Brasil ao organizar

e implementar instituigdes como
Museu do Banco do Brasil
(1954-55), Museu da Caixa de
Amortizagao (1960), o Museu de
Valores do Banco Central (1974-
1975), entre outros inUmeros
projetos e exposicoes de curta
duragéo. Sempre esteve presente
nos debates da &rea museoldgica
no pais e no exterior, tendo sido o
representante do Museu do Banco
do Brasil no Seminério Regional
Latino-Americano da Unesco, em
1958 (S4&; Siqueira, 2007).
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a educacdo que insere os museus e as demais experiéncias nas
demandas da contemporaneidade e os desafia ao permanente
dialogo com a sociedade.

Anna Leshchenko aponta o discurso museolégico como uma
ferramenta para a reflexado tedrica. De acordo com a pesquisadora,
o discurso, compreendido como um ato comunicacional, ‘[...] abre
uma oportunidade para se aplicar a analise do discurso a textos
teoricos criados acerca da pratica museal escritos em diferentes
momentos sobre diferentes temas” (Leshchenko, 2017, p. 122).
No que se refere ao discurso museologico nacional, este aponta
a necessidade de se investigar a exploracdo das narrativas ditas
e nao ditas, analise que permite avaliar tanto o que se considera
como urgéncia do campo como as auséncias que um determinado
discurso pode carregar.

Um exercicio nessa direcdo € observar documentos de carater
académico - e politico - promovidos pelo campo sobre educagdo
em museus/educacdo museal. A educacdo em museus foi um
tema muito debatido na década de 1950 e uma das demonstracgoes
dessa tendéncia foram os eventos realizados pela Unesco sobre
a funcado educativa dos museus. Em 1958, a terceira edicdo do
encontro foi organizada no Rio de Janeiro, no Brasil, entre os dias
7 e 30 de setembro.

Os(as) profissionais brasileiros(as) tiveram importante partici-
pagdo na realizagdo do Seminario Regional da Unesco, pois os mu-
seus cariocas se tornaram cendarios da programacao. O documento
final, produzido neste seminario, definiu algumas caracteristicas
da educacdo em museus e apontou necessidades para sua execu-
¢ao. Segundo o registro do encontro, 0 museu é um espago que
beneficia a educagao, pois seu principal veiculo de comunicagao,
as exposicoes, tem por si s6 valor didatico. O desafio passaria a ser
propor ao invés de impor (Riviere, 1958).

Destaco ainda que no relatoério final do evento, produzido por

Georges Henri Riviere!?, alguns temas se legitimam como deba-

)
tes que caracterizam a expectativa sobre a educagdo em museus
no decorrer da primeira metade do século XX: as visitas guiadas,
que incentivariam a participagdo consciente do publico na visita
ao museu; a apropriacdo de outros meios de comunicagdo que
estavam em seu apogeu, como o radio e a televisdo; a relagdo
dos museus com seus publicos, com énfase no publico jovem e

analfabeto, ao considerarem que os museus atende pela educacgao

10 Georges Henri Riviere € um
conservador de museus francés,
formado pela Escola do Louvre.
Diretor do Icom no periodo

de 1948 a 1965. Para maiores
informagoes sobre sua trajetéria
profissional, disponivel em: http://
nomundodosmuseus.hypotheses.
org/5476.
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visual as demandas deste publico (Riviere, 1958). Para conceber
e desenvolver o trabalho didatico dos museus, o documento final
do seminario regional indicou a necessidade de um(a) profissio-
nal especializado(a), denominado nessa ocasido de “pedagogo(a)
dos museus”. Foram indicados(as) para ocupar este cargo o(a)
pedagogo(a) ou, em caso de instituicdes mais modestas, o(a)
proprio(a) conservador(a) de museus - neste periodo denominado
também como “musedlogo(a)” -, a fim de desenvolver programas
pedagogicos e exposigdes educativas. O ideal seria que ambos(as)
os(as) profissionais desempenhassem as tarefas pedagogicas em
parceria — embora no proprio registro do evento haja o relato de que
tais relagbes ndo eram sempre compativeis: “havia divergéncias,
as vezes agudas, entre educadores e funcionarios do museu. Mas
é muito bom afirmar que terminaram sempre em boa harmonia”"
(Riviere, 1958, p. 12).

Em 2018, décadas ap6s o Seminario Regional da Unesco sobre
a Funcao Educativa dos Museus, ocorreu, no Museu Historico Na-
cional (Rio de Janeiro, Brasil), o Seminario Internacional Museu
e Educacdo: 60 anos da Declaracdo do Rio de Janeiro, realizado
entre os dias 9 e 11 de outubro. O evento se centrou no debate
de teorias, praticas educativas, relatos de experiéncias e politicas
publicas voltadas para a educacdo museal, definida como uma
politica nacional um ano antes, em 2017 (Instituto Brasileiro de
Museus, 2018). Através do registro das palestras de convidados e
comunicagbes orais, é possivel identificar alguns conceitos que
vao instigar os debates contemporaneos do campo, tais como “de-
colonialidade”, “comunidade” e “territorio”, “inclusdo”, “mediagao”,
“politicas culturais” (Museu Historico Nacional, 2020). Sobre os
debates promovidos em 2018, Mario Chagas analisa:

Em 2018 o campo museal brasileiro comemorou os 60 anos do
Seminario Regional da Unesco sobre a fungdo educativa dos
museus. Merece atengdo o fato de o Ibram ter indicado para
a XII Primavera dos Museus, em 2018, o tema ‘Celebrando
a educacdo em museus’ [...] O que ha de novo? Entre 1958
e 2018 muitas coisas aconteceram, muitas inovagdes no
campo dos museus, da conservagao preventiva, da expografia,
da educagdo museal, da gestdo de riscos, da elaboragido de
planos museoldgicos e das politicas publicas de museus foram
produzidas e implementadas. O que ha de novo? A construgio
do Instituto Brasileiro de Museus, o Cadastro Nacional de

11 Tradugao livre do original:
“hubo divergencias, a veces
agudas, entre los educadores
y el personal de los museos
Pero es muy agradable hacer
constar que terminaron siempre
en buena armonia”.
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Museus, o Sistema Brasileiro de Museus, o programa editorial
do Ibram, a Politica Nacional de Educacdo Museal, o Programa
Nacional dos Pontos de Memoria, a perspectiva da museologia
social, os mais de quinze cursos de graduagdo em Museologia,
0s quatro programas de mestrado em Museologia, sendo um
com habilitacdo em doutorado, os quatro Cursos de Estudos
Avancgados de Museologia com acesso ao doutoramento na
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias (ULHT),
as Redes de Educagdo Museal e de Museologia Social, entre
outras tantas iniciativas, constituem evidentes novidades.
Somam-se a essas iniciativas a criagdo de museus comunitarios,
museus indigenas, museus quilombolas, museus em favela e
outras tantas experiéncias museais. Eis ai uma novidade: pensar
e praticar o museu como ferramenta de luta, assim como espago
de encontro, de relagdo, de disputa e litigio. Os museus, na
perspectiva da museologia social, sdo o territério do ‘e’, e ndo
do ‘€’ Eis ai o novo (Chagas, 2019, p. 32-33).

Ou seja, os vestigios dos eventos realizados em 1958 e 2018
permitem mapear o itinerario da educagdo museal no Brasil e
sua importancia na legitimacdo da museologia como campo de
conhecimento. Se no século XX os debates centravam-se no pu-
blico escolar e os estagios de aprendizado - para fins conteudistas
-, na fadiga visual, no aceleramento da informacao pelos novos
meios de comunicagdo, por exemplo, nossos interesses voltam-
-se, nas primeiras décadas do século XXI, para a decolonialidade,
raca, género, feminismos, identidades culturais e socioterritoriais,
repatriagoes, direitos humanos, justica e narrativas subterraneas,
e, apo6s a contaminacdo da covid-19, para os estudos sobre a socie-
dade pés-pandemia, com énfase em temas como museu e satude
mental. Temos por desafio interpretar as relagdes entre os sujeitos
atravessados pelas transformagdes que caracterizam o mundo con-
temporaneo, compreendendo o museu como um fenémeno capaz
de abrir novas possibilidades no presente.

Essa perspectiva potencializa a museologia como uma ciéncia
humana e social que, como Waldisa Guarnieri (2010) evidencia,
facilita o emergir de inquietudes que enriquecem uma reflexao
critica continua da realidade. Assim, as experiéncias museais vem
incursionando temas do presente, tornando-se instancias relacio-
nais que conjugam ndo apenas pessoas € objetos, mas principal-
mente, pessoas e pessoas (Scheiner, 2002). Bruno Brulon Soares
(2012, p. 57-58) avalia:
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[...] o Museu é, com efeito, aquilo que fazemos dele, e, portanto,
é em si um ato inacabado. E aqui o pensar sobre as coisas, atos e
museus, € muito mais do que possui-los no desenho das pesadas
linhas das definigdes. . . As coisas sdo o que fazemos delas. Por
vezes caracterizadas como verbos em vez de substantivos, elas
funcionam como nossos reflexos; elas sdo [grifo do autor] nossos
usos, pensamentos, atos e conceitos.

Néstor Canclini (2014), ao analisar o museu contemporaneo,
enfatiza que este deveria repensar seu sentido - sugerindo que
menos se interesse em disciplinar o entorno, a fim de abrir espa-
¢o para o que é desconhecido. Na mesma diregdo Jezulino Braga
(2017, p. 60) pondera:

Os museus podem também se constituirem como ambientes
formativos para uma educacgido sensivel, ética e estética,
uma vez que essas instituicdes sdo espagos privilegiados
para ver, ouvir, sentir e partilhar. Sao também ambientes de
pertencimento, nos quais forjamos nossa identidade e nos
abrimos a novas experiéncias.

Acredito que a educagdo museal tem exercido um papel signi-
ficativo para alcangar essa projecdo. Importante aqui refletir sobre
a associacdo do termo museal, na minha intepretagio um marco
conceitual que reforca a museologia contemporanea. Francgois
Mairesse (2012) ressalta que o termo museal - compreendido en-
guanto sinbnimo de campo museal - refere-se a nocdo ampliada
de museu. Apresenta a definicdo de Bernard Deloche concebida
na virada do século XXI:

O conceito é importante, pois define a Museologia; foi precisado
por Bernard Deloche como ‘campo de referéncia no qual se
desenvolvem ndo apenas a criacdo, o desenvolvimento e o
funcionamento da instituicio museu, mas também a reflexdo
sobre seus fundamentos e questdes. Este campo de referéncia
se caracteriza pela especificidade de sua abordagem e determina
um ponto de vista sobre a realidade’ (Mairesse, 2012, p. 43).

A perspectiva que articula os termos “educacido” e “museal”
prevé o sujeito como propoésito, sendo a experiéncia - o pensar,
o sentir e o agir/atuagido critica - a esséncia da dimensdo e da
funcdo educativa. Em um aprimoramento teérico-metodologico,
encontramos indicios da énfase do processo educativo no sujeito,
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e ndo mais no objeto, como ainda observado nas reflexées sobre
educagao em museus na primeira metade do século XX. O verbe-
te “educagdo museal” da publicacdo Conceitos-chave de museologia
(2013) reforca esse entendimento:

A educagido museal pode ser definida como um conjunto de
valores, de conceitos, de saberes e de praticas que tém como fim
o desenvolvimento do visitante [...] A educagdo, em um contexto
mais especificamente museologico, esta ligada a mobilizacio de
saberes ao desenvolvimento e ao florescimento dos individuos,
principalmente por meio da integracido desses saberes, bem
como pelo desenvolvimento de novas sensibilidades e pela
realizagdo de novas experiéncias. ‘A pedagogia museal é um
quadro tedrico e metodoldgico que estd a servigo da elaboracgao,
da implementacdo e da avaliacdo de atividades educativas
em um meio museal, atividades estas que tém como objetivo
principal a aprendizagem dos saberes (conhecimentos,
habilidades e atitudes) pelo visitante’ (Allard e Boucher, 1998).
[.-.] A educacdo € mais ampla e visa a autonomia da pessoa
(Desvallées; Mairesse, 2013, p. 38-39).

Importante salientar que a educacdo museal no Brasil, em um
processo iniciado em 2010, com a Carta de Petropolis, tornou-se
uma politica publica - fortalecendo a acdo educativa e reflexdes
sobre esse exercicio -, legitimando-a como “[...] um campo profis-
sional, de pratica, de pesquisa e de producdo de conhecimento e
fazendo parte das fungdes essenciais dos museus é um processo
que vem ganhando cada vez mais espago no universo museal”
(Castro, 2019, p. 112). Destaco, aqui, com base no Caderno da Po-
litica Nacional de Educacdo Museal (Brasil, 2018), o compromisso
da educacao museal:

A Educagao Museal coloca em perspectiva a ciéncia, a memoria
e o patrimoénio cultural enquanto produtos da humanidade,
ao mesmo tempo em que contribui para que os sujeitos,
em relacdo, produzam novos conhecimentos e praticas
mediatizados pelos objetos, saberes e fazeres. Possui também
estrutura e organizacdo préprias, que podem relacionar-se
com outras realidades que ndo a especifica dos museus, de
acordo com os objetivos tragados no seu planejamento. Sdo
agoes fundamentalmente baseadas no didlogo. Isso inclui o
reconhecimento do patriménio musealizado, sua apropriacao e
areflexdo sobre sua histéria, sua composicao e sua legitimidade
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diante dos diversos grupos culturais que compdem a sociedade.
Neste contexto, a Educacdo Museal é uma pega no complexo
funcionamento da educacdo geral dos individuos na sociedade.
Seu foco ndo estd em objetos ou acervos, mas na formagao
dos sujeitos em interagdo com os bens musealizados, com os
profissionais dos museus e a experiéncia da visita. Mais do que
para o ‘desenvolvimento de visitantes’ ou para a ‘formagao de
publico’, a Educacdo Museal atua para uma formagao critica e
integral dos individuos, sua emancipacado e atuacgdo consciente
na sociedade com o fim de transformé-la (Costa; Castro;
Chiovatto; Soares, 2018 p. 74).

Ao acompanhar a trajetéria que a educacdo museal vem tra-
cando, volto para a pesquisadora Waldisa Guarnieri (1980), pois,
embora nao tenha presenciado'? esse aprimoramento do compro-
misso social dos museus por meio da educacgao, sua perspectiva de
museu pulsa nos preceitos da educagdo museal. A autora almejava
museus em que ndo se tivesse a impressdo de que a vida parou,
assumindo, assim, a dinamicidade da vida: suas angustias, suas
alegrias, suas contradigdes, ou seja, a vida pulsando. No final da
década de 1970, acompanhando a virada da museologia (Desval-
lées, 1987), anunciava:

E fundamental esta ideia [a nogdo de que museu é o registro
da trajetéria humana sobre a terra], porque nos da o contetido
humanistico e a nogdo da grandeza implicita na tarefa do Museu.
Na verdade, todos os museus existentes destinam-se a proceder
ao registro do mundo [grifo da autora] que vive e circunda o
Homem, do cenario em que ele se desloca, da natureza sobre
a qual ele age; ou, entdo, destinam-se ao registro do trabalho
do homem, do artefato de suas maos, do resultado de sua
inteligéncia e técnica. Todo museu é do ‘mundo do homem'’ ou
do ‘homem’ (Guarnieri, 1977, p. 133).

Hoje, vivenciamos uma fase de redefini¢do: propde-se, pelo
viés da educacdo museal, experiéncias mais inclusivas, acolhedoras,
cooperativas, afetivas e intercambiadas. Precisamos de exercicios
criticos de desmantelamento da politica de silenciamento, de
opressao e de invisibilizagdo que vivemos cotidianamente. Vamos
sim, através da educagdo museal, abordar em complexidade -
considerando a intolerancia como um diagnoéstico necessario e
a importancia do resistir como contramedida de uma submissdo
imposta socialmente - a decolonialidade, a raga, o género, a di-

12 A pesquisadora brasileira,
reconhecida mundialmente, faleceu
em 1990. Para saber mais sobre
sua produgao, sugere-se a obra:
BRUNO, M. C. O. (org.). Waldisa
Russio Camargo Guarnieri: textos

e contextos de uma trajetéria
profissional. Sdo Paulo: Pinacoteca
do Estado de Sao Paulo: Governo
de Sao Paulo, 2010. 2 v.
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versidade sexual, os direitos humanos, posicionando o(a) visitante
como sujeito ativo desses debates. Concluo, pelas fontes analisadas,
que, independentemente das estratégias assumidas ao longo das
décadas, os(as) profissionais tinham uma defesa em comum: a
educagcido em museus/educagido museal tem como base o didlogo,
e essa caracteristica é atemporal. Nessa perspectiva, defendo que a
educacao museal € a possibilidade de darmos um passo ao encon-
tro de nossas utopias por um mundo mais justo, afetivo e plural.

Referéncias

BOURDIEU, P. Coisas ditas. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004a.

BOURDIEU, P. A economia das trocas simbdlicas. Sao Paulo: Perspectiva,
2007.

BOURDIEU, P. O poder simbolico. Lisboa: DIFEL, 1989.

BOURDIEU, P. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do
campo cientifico. Sao Paulo: UNESP, 2004b.

BRAGA, J. L. M. Desafios e Perspectivas para Educagdo Museal.
Museologia & Interdisciplinaridade, Brasilia, D. F., v. 6, n. 12, p. 54-67,
2017. Disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/museologia/
article/view/16332 Acesso em: jun. 2023.

CANCLINI, N. G. Museu para a globalizacdo. Cadernos do CEOM,
Chapeco, v. 27, n. 41, p. 1-10, 2014. Disponivel em: https://bell.
unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2596. Acesso
em: jun. 2023.

CASTILLO, S. S. del. Cendrio da Arquitetura da Arte: montagens e
espacos de exposicoes. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

CASTRO, F. S. R. A construcgdo do campo da educagdo museal: politicas
publicas e pratica profissional. ReDoC - Revista Docéncia e Cibercultura,
Rio de Janeiro, v. 3, n. 2, p. 90-114, 2019. Disponivel em: https://
www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/40706.
Acesso em: jun. 2023.

CERAVOLO, S. M.; SANTOS, D. C. dos. Apontamentos sobre José
Antonio do Prado Valladares - “um homem de museu”. Cadernos do
CEOM, Chapeco, ano 20, n. 26, p. 195-221, 2007. Disponivel em:
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/
view/2025#: ~ :itext =J0s% C3 % A9 % 20Antonio % 20do % 20Prado %20
Valadares,0s % 201ivros %20t % C3 % A9cnicos % 20para% 20museus. Acesso
em: jun. 2023.

CHAGAS, M. de S. Seminario Regional da Unesco Sobre a Funcao
Educativa dos Museus (1958): sessenta anos depois. In: CHAGAS, M.;
RODRIGUES, M. V. M. (org.). A fungdo educacional dos museus: 60 anos

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-82, maio/ago 2024

78


https://periodicos.unb.br/index.php/museologia/article/view/16332
https://periodicos.unb.br/index.php/museologia/article/view/16332
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2596
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2596
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/40706
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/40706
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2025
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2025
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/2025

do Seminario Regional da Unesco. Rio de Janeiro: Museu da Republica,
2019. p. 10-33. Disponivel em: https://museudarepublica.museus.gov.
br/wp-content/uploads/2019/05/Livro_seminario_ WEB.pdf. Acesso
em: jun. 2023.

COSTA, A.; CASTRO, F. S. R.; CHIOVATTO, M.; SOARES, O. Educacio
Museal. In: INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS. Caderno da
Politica Nacional de Educagdo Museal. Brasilia, D. F.: IBRAM, 2018.
p.73-77. Disponivel em: https://www.museus.gov.br/wp-content/
uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf. Acesso em: jun. 2023.

DESVALLEES, A. Uma virada da Museologia (1987). Anais do Museu
Historico Nacional, Rio de Janeiro, v. 47, p. 49-68, 2015. Disponivel em:
https://anaismhn.museus.gov.br/index.php/amhn/issue/view/8.
Acesso em: jun. 2023.

DESVALLEES, A.; MAIRESSE, F. Conceitos-chave de Museologia. Sdo
Paulo: Armand Colin, 2013. Disponivel em: https://www.icom.org.br/
wp-content/uploads/2014/03/PDF_Conceitos-Chave-de-Museologia.
pdf. Acesso em: jun. 2023.

FARIA, A. C. G. de. O cardter educativo do Museu Historico Nacional:

o curso de museus e a constru¢do de uma matriz intelectual para

os museus brasileiros (Rio de Janeiro, 1922-1958). 2013. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72139. Acesso em: nov. 2024.

FARIA, A. C. G. de. Educar no museu: o Museu Historico Nacional e a
educacdo no campo dos museus (1932-1958). 2017. Tese (Doutorado
em Educagao) - Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2017. Disponivel em: https://www.lume.
ufrgs.br/handle/10183/158339. Acesso em: nov. 2024.

GUARNIERI, W. R. C. Museu: um aspecto das organizacdes culturais
em um pais em desenvolvimento. 1977. Dissertacdo (Mestrado em
Sociologia) - Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 1977.

GUARNIERI, W. R. C. Um museu de industria em Sdo Paulo. 1980. Tese
(Doutorado em Sociologia) - Fundacdo Escola de Sociologia e Politica
de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1980.

GUARNIERI, W. R. C. Sistema da Museologia, 1983. In: BRUNO, M. C.
O. (coord.). Waldisa Russio Camargo Guarnieri: textos e contextos de
uma trajetoria profissional. Sdo Paulo: Pinacoteca do Estado de Sao
Paulo: Governo de Sao Paulo, 2010. v. 1, p. 127-136.

INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS. Caderno da Politica Nacional de
Educagdo Museal. Brasilia, D. F.: IBRAM, 2018. Disponivel em: https://
www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.
pdf. Acesso em: jun. 2023.

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-82, maio/ago 2024

79


https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf
https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf
https://anaismhn.museus.gov.br/index.php/amhn/issue/view/8
https://www.icom.org.br/wp-content/uploads/2014/03/PDF_Conceitos-Chave-de-Museologia.pdf
https://www.icom.org.br/wp-content/uploads/2014/03/PDF_Conceitos-Chave-de-Museologia.pdf
https://www.icom.org.br/wp-content/uploads/2014/03/PDF_Conceitos-Chave-de-Museologia.pdf
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72139
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/158339
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/158339
https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf
https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf
https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2018/06/Caderno-da-PNEM.pdf

LESHCHENKO, A. Metamuseologia e o Discurso Museologico. Notas
sobre a contribuicado de Stransky para o pensamento latino-americano.
In: SOARES, B. B;; BARACAL, A. B. (ed.). Strdnsky: uma ponte Brno

- Brazil. Rio de Janeiro: UNIRIO; Paris: ICOFOM, 2017. p. 115-129.
Disponivel em: https://icom.museum/en/ressource/stransky-uma-
ponte-brno-brasil-anais-do-iii-ciclo-de-debates-da-escola-de-museologia-
da-unirio/. Acesso em: jun. 2023.

LOPES, M. M. Convite a leitura: “o conceito do museu esta em plena
evolucdo”. In: MIRANDA, G. G. de; SANTOS, M. J. V. da C.; ESTEVAO,
S.N. de M.; FONSECA, V. M. M. da (org.). A fungdo educativa dos
Museus. Rio de Janeiro: Museu Nacional; Niter6i: Muiraquita, 2008. p.
19-23.

LUDOLF, D. C. Nova Diretriz para o Museu. Anais do Museu Historico
Nacional, Rio de Janeiro, v. 13, p. 189-200, 1964. Disponivel em:
https://anaismhn.museus.gov.br/index.php/amhn/issue/view/24.
Acesso em: jun. 2023.

LUTZ, B. M. J. A funcdo educativa dos Museus. Organizagao: Guilherme
Gantois de Miranda, Maria José Veloso da Costa Santos, Silvia Ninita
de Moura Estevao e Vitor Manoel Marques da Fonseca. Rio de Janeiro:
Museu Nacional; Niter6i: Muiraquita, 2008.

MAIRESSE, F. O museu inclusivo e a Museologia mundializada.
Documentos de trabalho do 21° Encontro Regional do ICOFOM LAM
2012, Petropolis, 2012. p. 35-52.

REAL, R. M. Museu Ideal. Belo Horizonte: Tipografia da Faculdade
de Direito da Universidade de Minas Gerais e do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais, 1958.

RIVIERE, G. H. Seminario regional de la Unesco sobre la fucion educativa
de los museos, 7-30 de septiembre de 1958: informe. [S. L.]: Unesco, 1958.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000133845.
Acesso em: jun. 2023.

SA, 1. C.; SIQUEIRA, G. K. Curso de Museus - MEHN, 1932-1978: alunos,
graduandos e atuacdo profissional. Rio de Janeiro: Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, Escola de Museologia, 2007.

SCHEINER, T. Museologia e apresentagdo da realidade. In:
ENCUENTRO REGIONAL DEL ICOFOM LAM, 11., 2002, Cuenca e Ilhas
Galapagos. Anais [...]. [Rio de Janeiro]: Tacnet Cultural, 2002. p. 96-105.

SEMINARIO INTERNACIONAL DO MUSEU HISTORICO
NACIONAL. Anais: museu e educacao: 60 anos da declaracao do
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Museu Histérico Nacional, 2020.
Disponivel em: http://docvirt.com/docreader.net/docreader.
aspx?bib = MHN&pasta = Livros % 20dos % 20Seminarios % 20
Internacionais\2018% 20-% 20Seminario % 20Internacional %20
MHN%202018_Caderno%20de % 20Resumos_com %20alt%20
text&pesq = &pagfis=75465. Acesso em: jun. 2023.

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-82, maio/ago 2024

80


https://icom.museum/en/ressource/stransky-uma-ponte-brno-brasil-anais-do-iii-ciclo-de-debates-da-escola-de-museologia-da-unirio/
https://icom.museum/en/ressource/stransky-uma-ponte-brno-brasil-anais-do-iii-ciclo-de-debates-da-escola-de-museologia-da-unirio/
https://icom.museum/en/ressource/stransky-uma-ponte-brno-brasil-anais-do-iii-ciclo-de-debates-da-escola-de-museologia-da-unirio/
https://anaismhn.museus.gov.br/index.php/amhn/issue/view/24
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000133845
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=MHN&pasta=Livros%20dos%20Seminarios%20Internacionais\\2018%20-%20Seminario%20Internacional%20MHN%202018_Caderno%20de%20Resumos_com%20alt%20text&pesq=&pagfis=75465
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=MHN&pasta=Livros%20dos%20Seminarios%20Internacionais\\2018%20-%20Seminario%20Internacional%20MHN%202018_Caderno%20de%20Resumos_com%20alt%20text&pesq=&pagfis=75465
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=MHN&pasta=Livros%20dos%20Seminarios%20Internacionais\\2018%20-%20Seminario%20Internacional%20MHN%202018_Caderno%20de%20Resumos_com%20alt%20text&pesq=&pagfis=75465
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=MHN&pasta=Livros%20dos%20Seminarios%20Internacionais\\2018%20-%20Seminario%20Internacional%20MHN%202018_Caderno%20de%20Resumos_com%20alt%20text&pesq=&pagfis=75465
http://docvirt.com/docreader.net/docreader.aspx?bib=MHN&pasta=Livros%20dos%20Seminarios%20Internacionais\\2018%20-%20Seminario%20Internacional%20MHN%202018_Caderno%20de%20Resumos_com%20alt%20text&pesq=&pagfis=75465

SOARES, B. B. A experiéncia museoldgica: Conceitos para uma
fenomenologia do Museu. Revista Museologia e Patriménio, Rio

de Janeiro, v. 5, n. 12, p. 55-71, 2012. Disponivel em: http://
revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/index.php/ppgpmus/article/
viewFile/216/200#: ~ :text = Pensar % 20uma % 20fenomenologia %20
do%20Museu,que % 200%20Museu % 20diz% 20respeito. Acesso em: jun.
2023.

STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. Histéria, memoria e historia da
educacgdo. In. STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. (org.). Histdrias e
memorias da educacdo no Brasil, v. I1I: século XX. Petropolis: Vozes,
2005. p. 416-429.

TRIGUEIROS, F. dos S. Museu e Educagdo. Rio de Janeiro: Irmaos
Pongetti, 1958.

UNESCO. Archives Access-to-Memory Catalogue. Paris: International
Museums Office, 2011. Disponivel em: http://atom.archives.unesco.
org/international-museums-office-imo;isaar. Acesso em: jun. 2023.

VALLADARES, J. A. do P. Museus para o povo: um estudo sobre museus
americanos. Salvador: Publicagdes do Museu do Estado da Bahia, 1946.

Submetido em: 10-03-2024.
Aprovado em: 13-06-2024.

revista entreideias, Salvador, v. 13, n. 6-82, maio/ago 2024 81


http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/index.php/ppgpmus/article/viewFile/216/200
http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/index.php/ppgpmus/article/viewFile/216/200
http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/index.php/ppgpmus/article/viewFile/216/200
http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/index.php/ppgpmus/article/viewFile/216/200
http://atom.archives.unesco.org/international-museums-office-imo;isaar
http://atom.archives.unesco.org/international-museums-office-imo;isaar




Os desafios do ensino escolar
na Guiné-Bissau: a questao da
lingua de ensino

Resumo: este estudo analisou os desafios do sistema de ensino guineense,
enfocando-se na questao da lingua e em uma eventual adogdo do modelo de
ensino bilingue que elevaria o kriol - dada sua condicdo de lingua franca do
pais - ao status de lingua de ensino ao lado da que ja esta posta, o portugués.
Baseado em pesquisa bibliografica, o estudo mostrou que os problemas es-
truturais decorrentes de frequentes instabilidades politico-governativas do
pais inviabilizam politicas educacionais - incluindo politicas linguisticas,
estrangulando fortemente o sistema educativo. Contudo, mesmo se estes
percalcos forem ultrapassados e o Estado guineense quiser adotar o ensino
bilingue, dada sua vantagem, teria que lidar tanto com potenciais questoes que
possam advir em decorréncia desse processo, assim como com aquelas que ja
existem. Ambas as questdes sdo, sobretudo, do dambito da politica linguistica.

Palavras-Chave: desafios do ensino; educacdo escolar; lingua de ensino;
Guiné-Bissau; multilinguismo.

The challenges of school education in Guinea-Bissau:
the issue of the language of instruction

Abstract: this study analysed the challenges facing the Bissau-Guinean edu-
cation system, focusing on the language issue and on the possible adoption
of a bilingual education model that would raise the Kriol language - given
its status as the country’s lingua franca - to the status of a teaching language
alongside the one that has already been put in place, Portuguese. Based on
literature review, the study showed that the structural problems arising from
frequent political-governmental instabilities in the country make educational
policies - including language policies, unfeasible, severely strait locking the
education system. However, even if these setbacks are overcome and the
Bissau-Guinean state wants to adopt bilingual education, given its advantage,
it would have to deal with both potential issues that may arise as a result of
this process, as well as those that already exist. Both issues are mainly in the
realm of language policy.

Keywords: education challenges; schooling; teaching language; Guinea-
-Bissau; multilingualism.

Los desafios de la educacion escolar en Guinea-Bisau:
la cuestion de la lengua de ensefanza

Resumen: este estudio analizo los desafios del sistema educativo guineano
centrandose en el tema del lenguaje y en una eventual adopcion de un mo-
delo de educacion bilingiie que eleve el kriol - dada su condiciéon del idioma
natural del pais - al estatus de lengua de ensefianza junto al que ya existe, el
portugués. Basandose en la investigacion bibliografica, el estudio demostré
que los problemas estructurales derivados de las frecuentes inestabilidades
politico-gubernamentales del pais hacen inviables las politicas educativas
- incluidas las politicas lingiiisticas, estrangulando gravemente el sistema
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educativo. Sin embargo, mismo que se superen estos contratiempos y el Es-
tado guineano quiera adoptar la educacion bilingtie, dada su ventaja, tendria
que hacer frente tanto a los posibles problemas que puedan surgir como
consecuencia de este proceso, como a los que ya existen. Ambas cuestiones
pertenecen principalmente al d&mbito de la politica lingtistica.

Palabras clave: desafios de la ensefianza; ensefianza; lengua de ensefianza;
Guinea Bisau; multilingiiismo.

Introducao

O uso da lingua materna como meio de instrucao escolar logo
na educacdo na primeira infancia e na educagdo primaria tem sido
apontado pelos especialistas como meio caminho andado para o
sucesso escolar de criangas. A Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) tem incentivado essa
pratica desde 1953, reconhecendo-lhe grandes vantagens (Unesco,
1953). No seu relatorio de 2007, intitulado Strong foundations: early
childhood care and education, a instituigdo ndo somente apontou
a urgéncia de nao se coibir o uso da lingua materna das criancas
nas escolas em detrimento da lingua oficial e/ou dominante -
que muitas vezes se contradiz com aquilo que é a realidade so-
ciolinguistica local, como em muitos contextos pds-coloniais -,
bem como encorajou a adogdo do ensino multilingue para esses
contextos (Arnold; Barlett; Gowani; Merali, 2007). Esta posicao €
suportada por diversos estudos. Com efeito, Benson (2002) refere
que as criangas tendem a comunicar-se mais com os professores
e, consequentemente, participam mais do processo de ensino e
aprendizagem quando sdo ensinadas em suas linguas maternas ou
em linguas que realmente entendem e dominam. Sustenta ainda
que o ensino bilingue ou multilingue é extremamente vantajoso
para os grupos socialmente vulneraveis, minorizados e de minorias
étnicas, incluindo criancas de comunidades rurais. Além disso,
estudos apontam que meninas que sdo menos expostas a uma lin-
gua oficial tendem a permanecer por mais tempo na escola, tém
maior desempenho académico e reprovam menos se o ensino for
na sua lingua materna ou na lingua que elas dominam (Arnold;
Barlett; Gowani; Merali, 2007). Por outro lado, os pais sdo mais
ativos e participam diretamente na educacdo escolar dos filhos
quando esta ocorre na lingua materna da crianca (Benson, 2002;
Unesco, 2003). Mesmo assim, a norma prevalecente a nivel global
é a de um modelo de ensino monolingue calcado em uma lingua
oficial ou dominante.
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A Guiné-Bissau, como muitos paises africanos, € multilingue,
mas o sistema de ensino guineense pratica quase que exclusiva-
mente o portugués - a lingua oficial - como meio de instrugio
escolar, com uma metodologia que se assemelha ao do ensino
dalingua materna. Contudo, o portugués ndo é a lingua materna
para uma grande maioria da populacdo, e também ndo é uma
lingua veicular no pais. E falado - contando aqueles que a tém
como primeira, segunda e terceira lingua - por cerca de 10%
populagdo. Isso significa que como primeira lingua esta cifra
cairia drasticamente.

No ambito legislativo, a Constituicdo da Republica — um dos
documentos mais importante da nagdo - nao dispde sobre o uso e
funcdo social das linguas. Embora nao a tenha citado diretamente,
o seu artigo 17° é o que mais se aproxima da questdo da lingua,
isto se considerarmos a lingua como parte integrante da identidade
cultural de um povo. Na sua alinea 1, consta que:

E imperativo fundamental do Estado criar e promover as
condigdes favoraveis a preservacdo da identidade cultural,
como suporte da consciéncia e dignidade nacionais e factor
estimulante do desenvolvimento harmonioso da sociedade.
O Estado preserva e defende o patriménio cultural do povo, cuja
valorizacao deve servir o progresso e a salvaguarda da dignidade
humana (Guiné-Bissau, 2017, p. 10, grifo nosso).

A Lei de Bases do Sistema Educativo - um outro documento
importante que define o enquadramento geral do sistema educati-
vo - também nao dispde sobre as linguas, nem, mais grave ainda,
sobre em que lingua deve-se ensinar nas escolas (Guiné-Bissau,
2010). O Decreto-Lei n® 7/2007, de 12 de novembro de 2007 - que
legisla sobre a obrigatoriedade da utilizagdo do portugués em todas
as instituigdes publicas do pais, sobretudo nas salas de aulas e no

recinto escolar -, é, muito provavelmente, o tinico documento

juridico legal que fala abertamente sobre a lingua (CA, 2015). Nota-
-se que isso s6 ocorreu em 2007, décadas apos a independéncia do
pais - conquistada em 1973.

Nesse contexto, os argumentos apresentados, que veem o ensi-
no bilingue ou multilingue como ideal para conjunturas como a de
Guiné-Bissau, sustentaram teoricamente este estudo que, através de
pesquisa bibliografica (Gil, 1991), buscou entender os desafios que

o sistema de ensino guineense pode enfrentar em caso da adogao
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de um modelo de ensino bilingue kriol/portugués, ndo obstante
suas vantagens. O kriol € a lingua franca da Guiné-Bissau; é falado
e entendido por cerca de 90% da populagdo num pais com pouco
mais de 1.900.000 habitantes; contudo, este ndo é a lingua oficial
e tampouco meio de instrugao escolar (Augel, 2007; Guiné-Bissau,
2009; World Bank, 2020)'. Esse idioma nao é reivindicado como
patrimoénio exclusivo de nenhum grupo étnico em especifico, é
comumente tratado como a lingua de todos os guineenses, um elo
entre os mais de 14 grupos étnicos que compdem o pais, os quais,
gozam, cada um, de suas respectivas linguas. Desse modo, parece
ser o kriol a lingua que retine as condi¢des sociolinguisticas para
se assumir como a lingua de ensino ao lado da que ja esta posta,
o portugués, formando-se um modelo de ensino bilingue kriol/
portugués. Portanto, isso demonstra que esta pesquisa ndo tem a
menor intengdo de propor a retirada do portugués do ensino, pois
parte do pressuposto de que o dominio dessa lingua permitira
aos alunos o contato com o mundo afora, principalmente com o
denominado “mundo luséfono”.

Neste artigo, a viabilidade do ensino do kriol ndo é examinada
e tampouco questionada. Alguns trabalhos ja se dedicaram a isso
(cf. Benson, 1994 apud Scantamburlo, 2013; Baldé, 2018; Man¢,
2018, entre outros). Alias, linguisticamente falando, em um viés
puramente estrutural, ndo ha nada que impeca o ensino de e por
meio de uma lingua, qualquer que seja a lingua. O que delimita os
campos de atuacgao social de uma lingua - lingua oficial, lingua de
ensino, lingua nacional etc. - sdo questoes meramente politicas,
e ndo linguisticas (Calvet, 2007).

Este artigo esta organizado do seguinte modo: na segao “Ins-
tabilidade politico-governativa como um dos principais handicap
ao sistema educativo”, as recorrentes crises politico-governativas
que afligem o pais desde a proclamacgio da republica - cujos
efeitos atingem naturalmente todas as instancias vivas da nagao,
incluindo a educacdo - sdo apresentadas como fundamentais
para o ndo desenvolvimento do setor educativo particularmente,
e do pais como um todo; na segdo “A exclusividade do portugués
no ensino: tecendo algumas consideragdes”, é discutida a adogao
da lingua portuguesa como a unica lingua de ensino, uma lingua
que ndo apenas ndo se usa no dia a dia, mas que €, sobretudo, ou
conhecida parcialmente, ou desconhecida totalmente por uma
parte significante da populacdo guineense, envolvendo muitos

1O levantamento néo levou

em conta as variaveis “lingua
materna” e “segunda lingua”, o que
impossibilita saber o quantitativo
das pessoas que o falam
considerando as duas dimensoes.
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professores e alunos. Por seu turno, na segdo “E se a Guiné-Bissau
viesse a superar tais dificuldades e quisesse implementar o mo-
delo de ensino bilingue?”, sdo apresentados e analisados alguns
pontos relevantes com os quais o Estado guineense teria que lidar
se porventura adotasse o modelo de ensino bilingue, elevando o
kriol - por sua condigao de lingua veicular - a lingua de ensino.
Por fim, sdo apresentadas as consideracgoes finais.

Instabilidade politico-governativa como um dos
principais handicap ao sistema educativo

Em sua histéria recente enquanto pais independente, po-
demos afirmar sem exagero que a instabilidade - entendida
no sentido de interrupgdo do normal funcionamento da vida
politica e institucional - é um constante na Guiné-Bissau. Em
1980, quando a jovem republica conheceu seu primeiro golpe de
Estado, talvez ninguém tivesse imaginado que isso se tornaria
recorrente e que o pais contabilizaria hoje mais de dez golpes
de Estado tentados ou bem-sucedidos, de assassinatos em pleno
exercicio de fungdes, de destituicdes do cargo e de nomeacdes
inconstitucionais (Carvalho, 2014; Jauara, 2006; M'Bunde, 2017;
Sousa, 2013). Paralelamente a isso, uma classe politica local -
desprovida de qualquer escrupulo tangente a gestdo de coisa
publica - foi se construindo e se consolidando no poder. Como
resultado, a corrupgdo se instalou no aparelho do Estado, as
forgas vivas da nagdo - o Judiciario, a Assembleia Legislativa,
sobretudo - foram desacreditadas, enquanto o funcionalismo
publico, ao invés de atender as necessidades da sociedade, pas-
sou a servir a interesses partidarios, grupais e de personalidades
com uma certa influéncia social.

Os principais indicadores socioecondémicos sdo bastantes
reveladores desse cendrio: um pais pobre, de aproximadamente
700 dolares de Produto Interno Bruto (PIB) por habitante, com
70% da populacao vivendo abaixo da linha de pobreza, com uma
expectativa de vida de 50 anos (Unesco, 2016). Possui um dos pio-
res Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do mundo - 1752
posicdo em 195 paises ou territoérios analisados - (PNUD, 2020), e
um setor publico altamente corrupto, de acordo com os dados da
Transparéncia Internacional® Na pratica, isso significa que estamos
perante uma administracdo publica altamente debilitada, num

2 ATransparéncia Internacional
€ um movimento global que
mede o Indice de Percepcéao de
Corrupgao (IPC) em todo mundo.
O relatério completo sobre o

IPC em todo mundo pode ser
consultado detalhadamente no
seguinte link: https://comunidade.
transparenciainternacional.org.
br/indice-de-percepcao-da-
corrupcao-2021.
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pais em que tudo precisa efetivamente ser construido, inclusive
o sistema educativo.

A educacgdo - cujo financiamento pende sobretudo nas fa-
milias - nunca foi, de fato, prioridade dos governos. Entre 1987
e 1995, a fatia do Orcamento Geral do Estado (OGE) destinada a
educacdo caiu substancialmente de 15% para 10%, e isso equi-
valia, em termos proporcionais, a 0,9% do PIB. De 2001 a 2004,
houve um ligeiro aumento, tendo o setor educativo auferido
11,2% e 13,1% do OGE respectivamente, o que correspondia, a
época, 2,2% e 2,5% do PIB, nessa ordem (Guiné-Bissau, 2005).
E, em 2013, chega a 13% do OGE. Mesmo assim, considerando as
necessidades educativas do pais, esse nimero esta muito aquém
do desejado e, além disso, era “[...] duas vezes inferior a [sic] dos
paises de nivel de riqueza comparavel” (Unesco, 2016, local. 1).
De acordo com a mesma fonte,

[..-] o Estado gastava em média 18.000 [Franco CFA] por crianga
escolarizada [cerca de 30 dolares]®, um nivel insuficiente para
dispensar um docente de base de qualidade para todas as
criangas. Nestas condigdes, as familias devem financiar com
seus proprios meios a educagdo de suas criangas. Em média,
a contribuicdo das familias é superior aquela depositada pelo
Estado, a mesma € equivalente a 63% das despesas totais de
educacgdo, um valor bem superior ao que € observado algures
em Africa (24%) (Unesco, 2016, local. 1).

Mais recentemente, em 2020, a despesa de funcionamento
do Ministério da Educagdo Nacional e Ensino Superior para o
primeiro semestre daquele ano foi de 11.287.029,00 Franco Char-
tered Financial Analyst (FCFA) - pouco mais de 18 mil dolares
(Guiné-Bissau, 2020). Deste valor, 98,90% teria sido aplicado
naquilo que o documento chama - apesar de nao tipificado - de
“despesa com pessoal”. Certamente isso se refere ao pagamento
de salario. Se isso for verdade, significa que o Estado apenas
paga o salario e investe pouco ou quase nada na capacitacio,
qualificacgdo e treinamento de professores, e muito menos ainda
em construir novas escolas ou reformar aquelas que ja se en-
contram sucateadas.

3 Conversao atualizada pelo autor
em 05/08/2024.
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Figura 1 — Duas escolas do ensino basico bastante degradadas
na cidade de Bissora, norte da Guiné-Bissau*

Fonte: fotografias do autor.

De modo geral, o Estado guineense é omisso para com as
suas responsabilidades constitucionais, como o de acesso de todos
os cidadaos a escola e a diversos graus de ensino (Guiné-Bissau,
2017, Art. 49°). Nos ultimos dois anos, as portas das escolas pu-
blicas permaneceram fechadas durante a maior parte do ano
letivo devido as sucessivas greves do sindicato dos professores®
e, inclusive, ha quem ja fale em colapso do sistema de ensino®.
A negligéncia com o setor educativo resultou em falta de escolas,
ou quando muito, em instalagdes precarias - como as que vimos
na Figura 1 -, falta de salas de aula, de carteiras e de cadeiras;
escassez de recursos humanos qualificados, recursos econémicos
insuficientes face aos desafios e as necessidades da pasta; salarios
mal pagos e frequentemente com grandes atrasos, ocasionando
recorrentes greves na educacao.

Os problemas de que padece a educacdo na terra-patria de
Amilcar Cabral afetam grandemente os paises em vias de desen-
volvimento como Guiné-Bissau (Benson, 2002), contribuindo sig-
nificativamente no insucesso escolar dos alunos. Com efeito, 74%,
isto €, mais da metade da populacdo bissau-guineense era analfabeta
em 2007. Olhando apenas para as pessoas do sexo feminino, 84%
delas eram analfabetas, enquanto entre as do sexo masculino a
incidéncia era de 59%. A taxa de escolaridade, além de ser baixa

4 Quando viajei a Guiné-Bissau
em 2021, fotografei essas duas
escolas na minha terra natal,
Bissora. Foram minhas escolas
primérias e, quando estudei nelas,
as condicdes eram praticamente
iguais.

5 Sobre a greve, consultar
este link: https://www.rfi.fr/pt/
guin%C3%A9-bissau/20191217-
guin%C3%A9-bissau-com-
nova-greve-de-professores e
este https://www.voaportugues.
com/a/professores-guineenses-
amea%C3%A 7am-com-
greve-e-trabalhadores-das-
finan%C3%A7as-terminam-
paralisa%C3%A7%C3%A30/5
556981.html.

6 Para maiores informagoes,

ver: http://jornalnopintcha.
gw/2021/12/13/sistema-do-ensino-
em-risco-de-colapso/.
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(54%), também se caracterizava pela disparidade entre os géneros:
68% dos meninos estavam matriculados na escola e as meninas
contavam apenas 38% (Augel, 2007)”. Em 2015, comparativamente
ao ano de 2007, registrou-se modestos avancos no que concerne
a taxa global de alfabetizacdo (59,9%) e, também, entre homens e
mulheres: enquanto estas subiram para 48,3%, aqueles atingiram
71,8% de alfabetizados, de acordo com a Unesco®.

Ora, diante do cenario exposto, pode-se concluir, partindo
de uma visao factual da realidade, que a problematica do ensino
na Guiné-Bissau ndo é uma questdo meramente linguistica, a
qual, aparentemente, resolver-se-ia ao se fazer da lingua crioula
local meio de instrugao escolar e de divulgacdo do conhecimento
cientifico nas escolas, ao lado do portugués. Conforme vimos, o
problema é estrutural e estd imbricado aos fatores sociais, politi-
cos e culturais. Portanto, de um modo geral, isso nos leva a duas
conclusdes: por um lado, 1. adotar o crioulo guineense como a
lingua de alfabetizacdo “[...] ndo vai salvar o sistema escolar do
pais” e, do outro, 2. que “[...] o uso do portugués como ‘lingua de
ensino’ conta entre as causas do atraso, tanto do sistema educa-
cional quanto do processo de desenvolvimento do pais como um
todo” (AUGEL, 1997, p. 252).

A exclusividade do portugués no ensino:
tecendo algumas consideracdes

Ao adotar a lingua portuguesa como a Unica lingua de ensino
- uma lingua minoritaria do ponto de vista de usuarios -, a qual
ndo constitui a lingua materna, nem a segunda lingua da grande
maioria, e, como consequéncia, ndo se trata duma lingua veicular
no pais, Guiné-Bissau, além de ir na contramao daquilo que se
recomenda, cometeu erros capitais do ponto de vista pedagbgico
e continua a cometé-los ao insistir nela e no mesmo modelo de
ensino. Em 1979, o censo registrava que 5% da populacdo falava
portugués. Deste universo, 0% como primeira e apenas 2% como
segunda lingua. Em 1991, as pessoas que falam o portugués como a
primeira lingua chega a 1%, 3% como segunda e 5% como terceira
lingua num universo de 9%, segundo o recenseamento daquele
ano. Fala-se ainda que em 1993 s6 2% dos guineenses falavam a
lingua oficial (Augel, 1997). Pesquisas relativamente recentes falam
em menos de 10% e cerca de 13%, considerando as pessoas que

7 Os numeros podem variar de
acordo com as fontes consultadas.

8 Ver em: https://www.
voaportugues.com/a/
mulheres-dia-internacional-
alfabetizacao/2952318.html.
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a falam e falam mais uma ou outra(s) lingua(s) local(is) (Augel,
2007; Couto; Embalo, 2010).

Voltando a lingua de ensino, Mané (2018) estudou a viabilidade
do ensino do crioulo guineense nas escolas da Guiné-Bissau ao lado
do portugués. No seu estudo, este autor buscou compreender - en-
tre outras coisas - o perfil linguistico de alunos e professores de
dois estabelecimentos de ensino, um em Bissau, capital, e outro em
Bubaque, no interior. Para os propoésitos deste trabalho, interessa-
-nos os dados dos alunos. Respondendo a pergunta “quanto a lingua
materna vocé aprendeu: crioulo guineense (kriol), lingua étnica/
autéctone ou portugués?”, o estudo apontou que

[...] nenhum dos inquiridos [...] aponta ter o portugués como
primeira lingua e, além disso, ndo se verificou nenhum caso
em que o portugués foi aprendido em simultdneo com uma
lingua étnica ou com o kriol [denominacao local para a lingua
crioula do pais] ou ainda os trés juntos (Mané, 2018, p. 60-61).

Em relagdo ao ambiente/local em que se usa o portugués, o
contato com a lingua portuguesa se da, para todos (100%), somente
na escola. No que diz respeito a dificuldade para falar, 70% na escola
pesquisada em Bissau diz ter dificuldade para falar, enquanto 24,3%,
na escola pesquisada em Bubaque sofre da mesma dificuldade.
Segundo o autor, em Bubaque se contava obter ‘[...] um numero
maior dos que alegam ter dificuldades para falar, isto se compara-
do com o que se verificou em Bissau (70%), considerando que o
uso da modalidade falada do portugués nas cidades interioranas
€ ainda mais reduzido” (Mané, 2018, p. 60-63). Supde-se que 0s
informantes - buscando se aproximar da lingua portuguesa dado
seu prestigio - teriam omitido essa informacao.

De todo modo, o referido estudo oferece pistas valiosas a res-
peito do estatuto sociolinguistico da comunidade pesquisada, em
especial aimagem do portugués no contexto escolar local. Também,
é muito provavel que o perfil exibido pelos estudantes pesquisados
nado defira significativamente em todo o pais. Isso requereria um
estudo mais amplo e suficientemente abrangente para se chegar
a essa conclusao.

Diante desses fatos, deve-se perguntar por que os fazedores
da politica ignoram os beneficios pedagogicos do uso da lingua
materna de crianga ou da lingua que ela realmente entende e do-
mina - beneficios como melhor compreensdo do assunto, maior
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interagdo entre aluno e professor e melhor desenvolvimento de
suas capacidades cognitivas etc. -, insistindo em uma lingua pra-
ticamente estranha a ela, cuja representagdo social como lingua
materna e seu uso no dia a dia, em casa, com a familia, entre pais
e filhos, e até mesmo nas reparti¢des do Estado, resume-se a casos
isolados e é praticamente nula. Diferentes perspectivas de analise
podem nos fornecer diferentes respostas a essa pergunta. Entre-
tanto, uma parece-nos extremamente importante: a econémica.

Do ponto de vista puramente econémico, € muito mais ren-
tavel para qualquer governo manter o portugués como lingua de
ensino. Isso exige menos custo, tendo em vista que ja se tem ma-
teriais escolares produzidos nessa lingua. Além disso, é mais facil
encontrar no mercado interno e externo profissionais capacitados
e aptos para ensinar em lingua portuguesa. Internamente, o Insti-
tuto Camoes, a Escola de Formacao de Professores 17 de Fevereiro
e o Tchico Té, s6 para citar algumas instituigées de ensino, fazem
justamente isso: formar professores para ministrarem aulas de
ciéncias, matematica, historia, lingua portuguesa, filosofia etc.
usando justamente o portugués, e nao o kriol.

Em contrapartida, adotar um modelo de ensino bilingue sig-
nificaria investir mais na educacgado, na politica linguistica e no
planejamento linguistico, aqui entendidos nos termos de Calvet
(2007). Qualquer governo que quisesse enveredar por esse cami-
nho, teria necessariamente que elevar o status do kriol a lingua
de ensino e, quigd, a lingua oficial; contrataria técnicos para a
normatizacdo de sua forma escrita, confeccionaria materiais dida-
ticos em kriol; formaria e capacitaria professores para saber lidar
com o novo modelo de ensino. Tudo isso € muito custoso para um
pais cuja divida publica € a mais alta do mundo em 2021, segundo
um levantamento do Fundo Monetario Internacional (FMI), e que
ainda ultrapassou o limite maximo da divida ptblica (70% do PIB)
no ambito dos critérios de convergéncia da Unido Econdémica e
Monetdria Oeste Africana (UEMOA), com uma divida ptublica na
ordem de 79% do seu PIB°.

E se a Guiné-Bissau viesse a superar tais dificuldades e
quisesse implementar o modelo de ensino bilingue?

Mesmo que Guiné-Bissau viesse a contornar essas dificuldades
e quisesse implementar uma politica de ensino bilingue a nivel

9 Para maiores informagoes, ver:
https://observador.pt/2021/12/13/
divida-publica-da-guine-bissau-e-a-
mais-alta-do-mundo-revela-fmi/.
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nacional, dada suas vantagens, terd que se impor diante de outras
dificuldades existenciais ou que eventualmente possam aparecer.
Tais questdes sdo apresentadas e discutidas ponto a ponto nas
subsecgoes que se seguem.

Necessidade de se criar uma ortografia unificada
para o registro escrito do kriol

Dotar uma lingua de um sistema ortografico para o seu registro
escrito € um dos pré-requisitos quando se quer torna-la meio de
instrucdo escolar, de divulgagdo do saber cientifico-literario e de
outras atividades inerentes a escrita. Significa também eleva-la a
um lugar de prestigio social inestimavel na contemporaneidade.
Mas elaborar uma ortografia ndo é uma das mais faceis tarefas que
existem, pois envolve, além de qualificado conhecimento técnico,
investimento financeiro significativo, aspectos culturais e vontade
politica. Requer, também, uma boa discrigdo da lingua (Araujo;
Agostinho, 2010). O crioulo guineense — apesar de um nimero re-
lativamente considerado de estudos que o descrevem, e de alguns
esforgos feitos nessa direcdo - ndo tem uma ortografia fixada. Em
1987, foi elaborado um anteprojeto para viabilizar sua ortografia,
mas ndo teve continuidade (Scantamburlo, 2013). A ortografia é
fundamentalmente entendida, neste estudo, entre outras concep-
¢oes possiveis, como ‘[...] uma das formas segundo as quais as
pessoas escrevem textos em uma determinada lingua”® (Hosken,
2003, p. 1, traducdo nossa). Hosken, em Creating an orthography
description (2003), prop0s cinco aspectos fundamentais a serem
considerados quando se quer implementar um sistema de escrita.
Tais aspectos podem, a nosso ver, aplicar-se ao contexto guineense,
caso o Estado viesse a querer implementar um sistema de escrita
para a lingua crioula local. Listamo-los abaixo:

e 1) Quantos falantes a lingua tem? Aqui, trata-se de estimar os
falantes funcionais do idioma e que, portanto, poderiam ser
considerados potenciais usuarios da ortografia;

e 2) qual a porcentagem de falantes alfabetizados [em outras
linguas]? As comunidades linguisticas podem dividir-se
geografica e/ou socialmente e os seus falantes podem ser
alfabetizados em diferentes ortografias. Desse modo, o ponto
em questdo ndo tem menor pretensdo de que o falante tenha
uma alta instrucdo na ortografia, mas que ele se torne, de algum
modo, um usudrio da ortografia;

10 “[...] one of the ways that
people write text in a particular
language”.
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e 3) a ortografia é atualmente utilizada por quem e em que
medida? A ortografia é ensinada a todos ou apenas a alguns
membros da comunidade linguistica? Ha uma ortografia ja
estabelecida, em desenvolvimento ou arcaica?

e 4) Qual porcentagem de falantes poderia razoavelmente ser
esperada que se tornasse alfabetizada na ortografia? E muito
mais facil os falantes se tornarem alfabetizados em uma
ortografia se existir apenas uma, ou uma que seja dominante
em toda comunidade linguistica; e

e 5) qual a atitude de cada comunidade em relagao a ortografia?
Um grupo linguistico pode ser dividido em miultiplas
comunidades, é importante saber as atitudes de cada
comunidade em relacdo a ortografia (Hosken, 2003).

Ponderados esses aspectos, ter-se-ia ndo somente o aspecto so-
ciolinguistico relativamente compreendido, o que é extremamente
importante, bem como a clarividéncia necessaria para alcancgar a
melhor maneira de se criar um sistema ortografico. Dentro desse
contexto, ter-se-ia também uma base estatistica estimada daqueles
que poderiam se tornar seu potencial usuario em uma dada comu-
nidade linguistica. Basicamente, isso significa dizer que quando
se quer criar um sistema de escrita, deve-se ter nogdo do seu uso
efetivo, ou seja, a nocdo de que o seu publico-alvo usara, de alguma
forma, a ortografia que se almeja estabelecer (Araujo; Agostinho,
2010; Hosken, 2003). Como referido, Guiné-Bissau, ou qualquer
entidade - coletiva ou individual - que venha a desejar criar uma
ortografia para o kriol, terd impreterivelmente de considerar os pon-
tos acima elencados. No entanto, ha que referir de antemao de que
nado seria por falta de potenciais usudrios que isso ndo avangaria.
Pelo contrario, existe um publico relativamente significante que se
interessa pela escrita do kriol, a comecar pelos escritores, académi-
cos de modo geral, mas principalmente jovens que interagem nas
redes sociais escrevendo em kriol. Alias, segundo Bartens (2008, p.
2), “no caso da maior parte das linguas crioulas, existe o intento de
escrevé-las ja ha décadas, mas praticamente sempre os escritores
se aproximaram da ortografia da lingua lexificadora do crioulo em
questdo”. E, no nosso caso especifico, os falantes fazem-no criando
hipéteses de como grafar um vocabulo, baseando-se em conhe-
cimentos que tém sobre a escrita do portugués, principalmente.

Sinteticamente, as ortografias podem ser agrupadas em dois
grupos: as cientificas e as nao cientificas. De acordo com Araujo
e Agostinho (2010, p. 54), as primeiras ‘[...] sdo aquelas nas quais
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se busca a relacdo de univocidade entre a representagdo do som
(fonema) e o grafema, ou seja, para cada som, uma letra. Portanto,
sons distintos (exceto alofones) devem possuir simbolos diferentes”.
Ademais, as ortografias cientificas sio comumente recomendadas
por linguistas e outros especialistas, segundo os mesmos autores.
As ortografias ndo cientificas, por sua vez, [...] tém as mais varia-
das origens, porém, em geral, ndo conseguem manter a relacdo
de univocidade e usam varios simbolos para um mesmo som ou o
mesmo som € representado por varios simbolos”. No que concerne
as ortografias cientificas, deve-se dizer que as regras nao sdo tdo
rigidas quanto parecem, admitindo algumas concessoes.

Falta de materiais didaticos e paradidaticos

Outro problema que o pais teria que enfrentar caso queira
tornar o kriol lingua de ensino tem a ver com a falta de materiais
didaticos e paradidaticos nessa lingua. Este diz respeito a elaboracao
de gramaticas e dicionarios bilingues e monolingues, compilacado de
manuais escolares, sejam eles para os alunos ou para os professores,
e a producao de literatura padronizada, a qual servira de base para
a escrita dessa lingua. A condicao sine qua non para que tudo isso
se concretize € a fixacdo da escrita, discutida na secdo antecedente
a esta. Os pré-requisitos elencados, mas principalmente aquele
concernente a publicagdo de obras literarias, demandariam inves-
timento de milhares de FCFA, e isso seguramente transformaria
em um obstaculo para o pais. Bartens (2008) sugere que esses obs-
taculos financeiros se tornam mais amenos atualmente devido ao
impulso tecnologico, proporcionado principalmente pela chegada
do computador, salientando que vale mais investir seriamente nos
recursos humanos. De todo modo, para um pais cuja economia é uma
das mais fracas do mundo, que é muito dependente de “ajuda” e de
divida externa, o aspecto econdémico é um handicap e nao deve ser
relativizado. Alids, ndo custa lembrar que nos primordios dos anos
2000 a divida contraida pela Guiné-Bissau “era 15 vezes maior do que
os ganhos das exportagdes anuais” (Bond, 2007, p. 39), além do que,
nos dias que correm, conforme ja referido, o pais ultrapassou o teto
de dividas permitidas no quadro da UEMOA, que é de 70% do PIB.

Perante essa conjuntura, um pais que sequer consegue produ-
zir materiais escolares - livros didaticos, por exemplo - em lingua
portuguesa por conta propria, em principio terd mais dificuldades
em fazé-lo em duas linguas, kriol e portugués.
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Fazer com que a populacao esteja ciente das vantagens
da educacao escolar bilingue

O risco de o governo ver os pais e os encarregados da educacao
das criancas se recusarem a mandar os seus filhos a escola, sob o
falso pretexto de que eles ja dominam, falam e sabem tudo sobre
sua lingua materna ou veicular, é muito grande. Esta situacdo de-
mandaria uma agao anterior a implementacdo, como campanhas
de conscientizacao e de sensibilizagdo da populagdo, mas principal-
mente dos pais e dos encarregados da educacgao das criangas sobre
os potenciais beneficios do modelo de ensino preconizado, uma
acdo no sentido de precaver futuras reagdes negativas a politica
educacional do governo. Dito de outro modo, “a falta de prestigio
[...] € tdo grande entre os falantes das linguas crioulas[...]" e, assim
sendo, ‘[...] a oficializacdo do crioulo [e a sua introduc¢ao no ensino]
deve preceder uma campanha de valorizagao pois € inttil ir contra
a vontade de uma comunidade lingliistica, pelo menos depois de
lhes explicar bem as vantagens da estandardizagdo da sua lingua”
(Bartens, 2008, p. 1).

Isso é particularmente verdadeiro para o contexto guineen-
se. Em um estudo anterior (Mané, 2018, p. 70), ao estudarmos a
viabilidade do ensino do kriol nas escolas do pais, notamos que
“[...] a maioria dos alunos que respondeu ao questiondrio nao tem
consciéncia da possibilidade da elevacao do kriol ao status de lingua
oficial no pais”, e que, para muitos guineenses, esse debate era ‘[...]
pouco relevante, precisa ainda ser fortalecido, tomando ciéncia dos
pontos positivos e negativos [...]"

O aspecto multilingue da Guiné-Bissau

Em principio, o multilinguismo seria um dos aspectos que
poderia poér em causa a questdo do ensino bilingue. Que lingua -
entre as cerca de 20 linguas - o Estado instituiria para ser a lingua
de ensino ao lado da que ja estd posta, a lingua portuguesa, sem
que isso gere uma objecao por parte dos grupos étnicos, cujas lin-
guas continuariam preteridas da esfera oficial. Vale lembrar que
a maioria de cada uma dessas linguas tem uma vinculacdo muito
forte a um determinado grupo étnico - por exemplo, os fulas, a
lingua fula; os mandingas, a lingua mandinga, assim em diante.
Entretanto, o mesmo nao se pode dizer em relacdo ao kriol, uma
lingua que, como se costuma dizer na Guiné-Bissau, “i ka lingua
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di ninguin” - “nao é lingua de ninguém”, em uma traducéo livre.
Ou seja, o kriol é visto como a lingua de todos, de identidade e de
unidade nacional, um estatuto que conquistou dado, sobretudo, ao
papel desempenhado na luta pela independéncia e que hoje parece
muito bem consolidado, uma vez que continua a ser uma lingua
muito importante do ponto de vista social, servindo-se de elo entre
os diferentes grupos étnicos que compodem o pais.

Dito de outro modo, é a propria configuragao sociolinguistica
da Guiné-Bissau que situa o kriol em uma ligeira vantagem em
relacdo as demais linguas locais - inclusive o portugués - e sua
adocdo mostra-se executavel, principalmente - como ja dito - quan-
do consideramos que se trata de uma lingua veicular, um meio de
comunicagdo comum para uma grande maioria, falada em quase
todo o territério nacional - para mais detalhes ver Couto e Embal6
(2010); Mané (2018, 2021), entre outros. Essas suas caracteristicas
poderiam ser muito bem aproveitadas pelo Estado guineense para
forjar uma politica educacional pautada em uma politica linguistica,
o que pode contribuir no desenvolvimento da educacao.

Dificuldade de transicao efetiva e eficaz do modelo
experimental para o ensino bilingue propriamente dito

Este foi um problema que outrora assolou o pais quando da
implementacdo de educacao bilingue nos Centros Experimentais
de Educacdo e Formacdo (CEEF), que funcionou entre os anos 1986
e 1994, sob o patrocinio da Unido Europeia - a época, Comunidade
Europeia -, cujo resultado se mostrou bastante promissor (Benson,
2002; Scantamburlo, 2013). O que se recomenda é que a transi-
¢do ocorra de forma gradual, progressiva, dentro de um periodo
alargado o quanto possivel (Unesco, 1953, p. 47-48), respeitando o
timing do aprendizado da crianca e o processo de desenvolvimento
e consolidagdo de habilidades em Primeira Lingua (L1) - ou lingua
veicular que, no nosso caso, nem sempre coincide com a L1 - antes
que se avance para a Segunda Lingua (L2) ou para a lingua-alvo.
A introducdo da L2, ou lingua-alvo, também deve ser de forma
gradual. Uma transicao precipitada para o uso completo de L2 em
apenas um ou dois anos, short-cut model — modelo simplificado -,
nos termos de Benson (2002, p. 308), pode por em risco todo o
processo e os esforgos empreendidos, e a experiéncia anterior mal-
sucedida ndo deve ser esquecida, pelo contrario, deve ser tomada
como um bom exemplo para evitar erros do passado. Segundo a
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autora, o “short-cut model é a forma mais frequente de educagio
bilingue praticada nos paises em desenvolvimento” e isso explica,
em partes, o fracasso ou até mesmo o falhango na implementacao.

Consideracdes finais

Neste trabalho, falamos sobre a lingua de ensino na Guiné-
-Bissau, mais precisamente acerca de uma eventual adocao do kriol
como lingua de ensino. Mostramos como os alunos sdo penalizados
por conta de um sistema que estabelece uma lingua minoritaria - o
portugués — como a tinica lingua de ensino. A prop6sito, propomos
que uma possivel saida seria a introducdo do kriol no ensino, ao
lado do portugués, considerando o estatuto do kriol de lingua na-
cional e veicular. Este assunto, que vem sendo debatido, mas que
ainda ndo ganhou a forga que necessita, tem sua importancia de
ser, se consideramos que o portugués, quando praticado sozinho,
é, até entdo, considerado por diversos estudos como um dos pre-
judicadores do bom ensinar que se deseja naquele pais. Esse fato
também é corroborado por esta pesquisa.

Do ponto de vista académico, torna-se mais perceptivel o viés
por nés aqui defendido aguca ainda mais o debate. Numa outra
perspectiva, este ponto de vista podera ser fortemente contestado
e os pretextos a serem usados pelos contestatarios poderao ser os
seguintes: a introducgao do kriol no ensino, mesmo que ao lado do
portugués, reduzira a chance de os alunos aprenderem o portugués,
que é uma lingua muito prestigiada, em uma escala ainda menor;
além disso, a maioria dos pais e dos encarregados da educacio das
criangas manda seus filhos e educandos a escola com o intuito
deles aprenderem o portugués e, com isso, ascenderem pessoal e
profissionalmente. E o dominio do portugués € uma boa ferramenta
para isso. Por outro lado, do ponto de vista linguistico, vimos que
nao ha nada em termos estruturais - morfolégicos, sintaticos, se-
manticos etc. — que tolha o kriol a ser lingua de ensino.

Mesmo que a Guiné-Bissau viesse a contornar as dificuldades
econO6micas e quisesse implementar o modelo de ensino bilingue
introduzindo o kriol no ensino, ao lado do portugués, teria que se
impor diante das dificuldades reais ja existentes, e, também, diante
daquelas que, em decorréncia desse processo, podem surgir. Aqui
entram as questodes técnicas e politicas que dificultam o uso pleno
deste idioma, a comecar pela falta de uma codificagio para o seu
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registo escrito, apesar de ja existir uma proposta para tal e de haver
textos escritos nessa lingua (cf. Couto e Embal6, 2010); além disso,
ha que se referir a falta de materiais didaticos e paradidaticos nessa
lingua, e, ainda, o desprestigio para com as linguas crioulas de modo
geral, o crioulo guineense nao foge a regra, o que pode provocar
uma aversdo a qualquer politica educacional nessa direcdo, criando
rejeicdo na populacdo e na propria camada estudantil.

No que concerne ao debate em torno da oficializacdo e da
introducao do kriol no sistema de ensino, apesar de remontar aos
anos iniciais da independéncia do pais em 1973, sdo poucas as
vezes que se discutiu seriamente sobre o assunto. Como Guiné-
-Bissau é um pais que vive constantemente em sobressaltos poli-
ticos e militares, essas questdes passam a ndo afigurar prioridades
primeiras para governos, e acabam por serem relegadas a planos
secundarios. Sera preciso um engajamento politico para que se
avance nessa matéria, ou seja, serd necessario sair do plano teori-
co e passar a agdo. Enquanto se debate a questdo da oficializacdo
e a consequente introducdo do kriol nas escolas como lingua de
ensino, o portugués continua a ser a tinica lingua de ensino de 12
a 122 classe, mesmo diante de todos os problemas que o cercam,
como o dominio deficiente dessa lingua por parte dos principais
atores do processo de ensino e aprendizagem: alunos e professores
(Monteiro, 2005). Contudo, a nossa perspectiva é de que cedo ou
tarde o futuro do ensino na Guiné Bissau passara pela adogao do
kriol no ensino. Certamente ndo como a tnica lingua, mas como
uma das linguas de ensino.
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cagdo das representagdes sociais que atravessam a realidade educacional

pode auxiliar a andlise dessa realidade. Nessa esteira de entendimento, ao

fundamentar trabalhos no campo da educacgao na teoria das representagoes

sociais, pode-se analisar elementos da realidade educacional pela lente que
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para além do que esta colocado.

Palavras-Chave: representagdes sociais; competéncia comunicativa; com-
peténcia comunicativa intercultural.

Social representations and intercultural communicative

competence as subsidies for research in education

Abstract: this article aims to present reflections on aspects of the theory of
social representations, elements of communicative competence and inter-
cultural communicative competence for this, a qualitative study was carried
out using a bibliographical approach, which aims to support research in the
area of education. Works Moscovici (2015), Almeida Filho (1993) and Byram
(2020), was carried out, also admitting studies that address these theories.
This study allowed us to understand that social representations allow the
individual to interpret the world, facilitating communication and guiding
behaviors and practices. Thus, by admitting that the practice in the school
environment is not alien to the knowledge coming from the communica-
tion and cultural interpretation between individuals, it is conceived that
the identification of social representations that cross the educational reality
can help the analysis of this reality. In this line of understanding, by basing
the work in the field of education on the theory of social representations,
elements of the educational reality can be analyzed through the lens that
these representations provide, in order to contribute to the researcher in the
field of education. sense of expanding the possibilities of understanding the
complexities of the school beyond what is posted.

Keywords: social representations; communicative competence; intercultural
communicative competence.
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Representaciones sociales y competencia comunicativa
intercultural como subsidios para la investigacion en educacion

Resumen: este articulo tiene como objetivo presentar reflexiones sobre
aspectos de la teoria de las representaciones sociales, elementos de la com-
petencia comunicativa y la competencia comunicativa intercultural. Para
ello, se realiz6 un estudio cualitativo mediante un enfoque bibliografico,
que tiene como objetivo apoyar la investigacion en el area de educacion. Se
consideraron como fundamento teérico trabajos de Moscovici (2015), Almeida
Filho (1993) y Byram (2020), admitiéndose también estudios que aborden
esas teorias. Este estudio permitié comprender que las representaciones
sociales permiten al individuo interpretar el mundo, facilitando la comuni-
cacion y orientando conductas y practicas. Asi, al admitir que la practica en
el ambito escolar no es ajena a los saberes provenientes de la comunicacion
e interpretacion cultural entre individuos, se concibe que la identificacién de
representaciones sociales que atraviesan la realidad educativa puede ayudar
al analisis de esta realidad. En esta linea de comprension, al basar el trabajo
en el campo de la educaciéon en la teoria de las representaciones sociales, se
pueden analizar elementos de la realidad educativa a través del lente que
estas representaciones brindan, con el fin de contribuir al investigador en
el sentido de ampliar posibilidades de comprender las complejidades de la
escuela mas alla de lo que se publica.

Palabras clave: representaciones sociales; competencia comunicativa; com-
petencia comunicativa intercultural.

Introducao

O estudo da teoria das representagdes sociais pode contribuir
significativamente em pesquisas no campo da educacdo, confor-
me Franco (2004). O reconhecimento dessa teoria como categoria
analitica pode caracterizar um avango, pois representa “efetuar um
corte epistemologico que contribui para o enriquecimento e apro-
fundamento dos velhos e ja desgastados paradigmas das ciéncias
psicossociais” (Franco, 2004, p. 170).

De acordo com Moscovici (2015, p. 54), “a finalidade de todas as
representacoes é tornar familiar algo ndo familiar”. Nesse sentido,
Franco (2004) argumenta que as representacoes sociais sdo compo-
nentes simbolicos que os sujeitos expressam por meio de gestos e pa-
lavras. No caso das palavras, fazendo uso da linguagem escrita ou oral,
0s sujeitos revelam o que pensam, como compreendem as situacoes,
que ponto de vista formulam sobre determinado objeto ou fato, qual
expectativa desenvolvem sobre algo etc. Mediadas pela linguagem,
essas mensagens sdo elaboradas socialmente e estdo ancoradas na
esfera da situagdo concreta e real dos sujeitos que as emitem.

Nessa perspectiva, sujeitos e grupos sociais partilham uns com os
outros sua cultura, transmitida e aprendida de geragdo em geracgao,
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por meio de experiéncias ao longo da vida. Sobre o termo “cultura’,
Mendes (2015, p. 218) compreende “uma teia complexa de significa-
dos que sdo interpretados pelos elementos que fazem parte de uma
mesma realidade social, os quais a modificam e sdo modificados por
ela’, incluindo crencas, tradicdes, valores, conceitos e atitudes. Além
disso, a cultura se faz presente na vivéncia, na interagdo e na agao
dos sujeitos e tudo que é produzido, de modo material ou simb6lico,
no contexto de um grupo social é resultante da cultura desse grupo.

Face a heterogeneidade cultural e linguistica, Chihueno e
Sequeira (2022) argumentam que os paises tém adotado estraté-
gias, praticas e politicas que visam apresentar uma solucao a essa
nova realidade cultural, social, politica e educacional. No ambito
educacional, observa-se a presenca de alunos e de professores pro-
venientes de diversas culturas, com costumes e linguas diferentes
e que chegam as instituicoes de ensino e compartilham espacos,
atividades e o proprio cotidiano.

Em um ambiente multicultural, podem emergir constran-
gimentos na relagdo entre sujeitos e grupos sociais de diversas
culturas de origem. De acordo com Moscovici (2015, p. 56):

Pessoas que pertencem a outras culturas nos incomodam, pois
estas s30 como nos e, contudo, nao sdo como nés podemos dizer
que elas sdo ‘sem cultura’, ‘barbaros’, ‘irracionais’, etc. [...] ‘nédo
familiar’ atrai e intriga as pessoas e comunidades [...]. O medo
do que ¢é estranho (ou dos estranhos) esta profundamente
arraigado em cada um de nos.

Dessa forma, o ensino de linguas estrangeiras nao estaria alheio
a concepcao de representacao social. Trazendo essa discussdo para
as relagdes interculturais, o ensino de linguas é responsavel pela
formacao dos estudantes com competéncia comunicativa (Almeida
Filho, 1993) e com competéncia comunicativa intercultural para a
interacdo com pessoas de outras culturas, ensinando-lhes atitudes e
competéncias para além do simples conhecimento, como apontam
Byram e Wagner (2018).

Considerando esse arcabouco tedrico, este artigo tem por
objetivo apresentar aspectos da teoria das representagdes sociais,
elementos da competéncia comunicativa e da competéncia comu-
nicativa intercultural como fundamentos teéricos de pesquisas em
educacdo. Optou-se por um estudo qualitativo com abordagem
bibliografica, admitindo livros e artigos referentes a essas teorias.
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A teoria das representacoes sociais de Serge Moscovici

A teoria das representacdes sociais', proposta por Serge
Moscovici, em 1961, tem sido utilizada para a fundamentacao
de investigacoes do mundo todo no campo da psicologia social.
Moscovici (2015) defende que as representagdes sociais tém uma
contextura psicolégica autbnoma e sao proprias da sociedade e da
cultura. O fator social estd presente nas representacdes e busca
delimitar os padrdes culturais. Por isso, as representagoes sociais
podem circular, cruzar e cristalizar-se por meio de um gesto, de
uma imagem ou de um encontro no cotidiano.

Conforme Moscovici (2015), as pessoas percebem o mundo
da forma como ele €, e, essas percepcoes, ideias e atribuicdes sao
respostas ao estimulo do espago em que estdo inseridas. Cada su-
jeito esta cercado coletivamente e individualmente por imagens,
palavras e ideias que sdo capazes de penetrar a mente, os olhos e
os ouvidos, atingindo-os de modo involuntario. Na visdo de Jodelet
(2002), as representacoes integram os discursos, sendo levadas por
palavras e transportadas em mensagens e em imagens da midia,
mantendo-se cristalizadas em organizagbes materiais e espaciais
e em condutas.

Moscovici (2015) argumenta que as representagoes sociais
possibilitam compreender o que um sujeito ou um grupo social ja
sabem. As representagdes tém como objetivo

[...] abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem
e percepcgodes, que reproduzam o mundo de uma forma
significativa. Elas sempre possuem duas faces, que sdo
interdependentes, como duas faces de uma folha de papel: a
face iconica e a face simbolica. N6s sabemos que: representacao
= imagem/significagdo; em outras palavras, a representacao
iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem
(Moscovici, 2015, p. 46).

A teoria das representagdes sociais abrange a diversidade dos
individuos, suas atitudes e fenémenos, levando-se em consideracao
a imprevisibilidade e sua estranheza. Assim sendo, essa teoria ob-
jetiva compreender como se da a construgdo de um mundo previ-
sivel e estavel pelos individuos e grupos sociais (Moscovici, 2015).

Para Jovchelovitch (2013), os sujeitos lutam para dar sen-
tido ao mundo, a fim de compreendé-lo e nele encontrar o seu
espago, mediante uma identidade social. Como um fendémeno

1 A concepgéao da teoria das
representacgoes sociais foi proposta
por Serge Moscovici com a
publicagéao de La psychanalyse, son
image et son public, em 1961.
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psicossocial, as representagdes sociais estdo arraigadas no espaco
publico e nos processos, pelos quais o individuo constr6i simbo-
los e desenvolve uma identidade, tornando-se acessivel para a
pluralidade de outros.

Na percepcao de Moscovici (2015), as representacdes sociais
que o sujeito possui ndo tém relagdo direta com os seus modos de
pensar, entretanto, a maneira dele pensar e os seus pensamentos
dependerdo de tais representagdes. Assim, as representacoes
sociais podem ser consideradas como um produto de mudancgas
e de elaboragdes que se constituem, ao longo do tempo, na vida
dos sujeitos, bem como resultantes de consecutivas geragdoes.
Dessa maneira, ao estudar as representacoes sociais, estuda-se
o sujeito quando ele realiza questionamentos, procura respostas
ou reflete sobre um assunto, sobretudo, no momento que seu
objetivo é compreender.

Esse autor também compara as representacdes sociais a uma
atmosfera, em relacdo ao individuo e ao grupo social, em certas cir-
cunstancias, estas sdo especificas de determinada sociedade. Com
o intuito de exercer controle sobre o comportamento individual,
os grupos podem construir representacoes para filtrar informa-
¢oes decorrentes do meio social. A vista disso, as representacoes
sociais podem fornecer respostas a um estado de desequilibrio
e favorecer a dominagdo impopular de uma parte da sociedade
sobre outra. Assim, as representagdes sociais tém por finalidade
“tornar familiar algo nao familiar, ou a préopria ndo familiaridade”
(Moscovici, 2015, p. 54).

De acordo com Moscovici (2015, p. 60), anteriormente a cién-
cia era fundamentada “no senso comum e fazia o senso comum
menos comum; mas agora o senso comum ¢ a ciéncia tornada
comum”. Nesse sentido, Almeida e Santos (2011) afirmam que o
senso comum, ao lado da ciéncia e da ideologia, representa as raizes
da consciéncia social e determina um vinculo entre consciéncia
e cultura ao considerar as praticas e costumes que decorrem do
cotidiano. E nessa dimensdo que o senso comum passa a ter

valor como objeto de estudo, na medida em que deixa de ser
considerado meramente como folclore ou como um pensamento
tradicional ou primitivo para ser tomado como algo moderno,
originado, em parte, da propria ciéncia e que assume formas
particulares quando é tomado como parte da cultura (Almeida;
Santos, 2011, p. 289).
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Conforme Moscovici (2015) observa, transformar palavras ou
ideias ndo familiares em palavras proximas, usuais e atuais nao
€ tarefa facil. Para torna-las familiares, € necessaria a realizacdo
de um processo de pensamento baseado nas conclusdes passadas
e na memoria. Depreende-se que, quando um objeto ou ideia é
comparado ao paradigma de uma categoria, passa a apresentar
elementos dessa categoria e é reajustado para enquadrar-se nela.
No momento em que a classificacio obtida é aceita, todo o ponto
de vista que tiver relagdo com a respectiva categoria ird também
relacionar-se com o objeto ou com a ideia.

A partir da memoria e das conclusdes anteriormente alicer-
cadas, as representagdes sociais sdo concebidas por intermédio
dos processos da ancoragem e da objetivacdo. Na ancoragem,
ocorre a fundamentacgdo das ideias estranhas, transportando-as
para contextos familiares, de modo a limita-las a imagens comuns
e categorias. Sobre a objetificacdo, o intuito é objetivar aquilo que
ndo é conhecido, ao transformar o que é abstrato em préximo do
concreto, trazendo o que estd na mente para algo que ja tem no
mundo fisico. Em outras palavras,

[...] ancoragem e objetificacdo sdo, pois, maneiras de lidar com
a memoria. A primeira mantém a memoria em movimento e a
memoria € dirigida para dentro, esta sempre colocando e tirando
objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica de acordo
com um tipo e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais
ou menos direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos
e imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior,
para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido
(Moscovici, 2015, p. 78).

Em relacdo a ancoragem e a objetificagdo, Jovchelovitch (2013)
explica serem processos caracteristicos em que as representacoes
sociais realizam mediagoes, trazendo a produgdo simbdlica de de-
terminada comunidade para um ambiente quase material. Desse
modo, objetificar é reduzir significados diversos que frequentemente
colocam em perigo uma realidade familiar. Ao efetua-lo, individuos
sociais ancoram o que nao é familiar em um contexto instituciona-
lizado e conhecido e, de modo paradoxal, modificam a geografia dos
significados ja estabelecida e que a sociedade luta para conservar.

As representacgdes sociais podem ser entendidas como “um sis-
tema de classificagdo e de denotacao, de alocacdo de categorias e
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nomes” e, pela logica desse sistema, cada objeto e cada ser neces-
sitam possuir um valor positivo ou negativo, assumindo seu lugar
em uma escala hierarquica (Moscovici, 2015, p. 62). Para esse autor,
ao tomar conhecimento de determinado objeto, o sujeito constréi
uma representacado e, por meio das interagoes sociais, este transfere
e assimila saberes, modificando sua percepgdo inicial.

Assim, as representagdes sociais, segundo Moscovici (2015),
evidenciam a influéncia da interagdo social dos sujeitos no processo
de construgdo de significados compartilhados em grupos especifi-
cos. Dessa maneira, podem desempenhar um papel relevante na
formacdo da identidade social e moldar a forma como os sujeitos
percebem e interpretam aspectos do mundo em que se inserem.
A compreensao dessas representacdes desempenha um papel essen-
cial na formacgao de atitudes, crengas e comportamentos dos indivi-
duos. Essa teoria mostra que ha uma dinamica entre individuos e
sociedade, enfatizando a relevancia da comunicacao e da interacdo
para a construgao compartilhada de representacdes sociais.

Competéncia comunicativa em lingua estrangeira

O conceito de “competéncia comunicativa” surgiu com Dell
Hymes, no texto On communicative competence, em 1971. De acordo
com Franco e Almeida Filho (2009), as ideias de Hymes divergiam
da proposta de Chomsky sobre “competéncia” e “desempenho”?,
considerando um falante ideal sem contemplar os fatores sociocul-
turais. Na visdo de Hymes (1971), a competéncia comunicativa €
um conceito mais amplo e complexo, abrangendo bem mais do que
apenas o conhecimento das regras gramaticais e suas aplicacoes,
mas sim a interacdo e o contexto social.

No Brasil, a abordagem da competéncia comunicativa chega
nos anos 1990 com Almeida Filho, em sua obra Dimensoes comu-
nicativas no ensino de linguas (1993). Em uma dimensao critica de
ensino comunicativo, esse autor descreve as variagoes do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil e em outros paises. Para Almeida
Filho, a aprendizagem de uma lingua no contexto escolar, por ser
uma experiéncia educacional, realiza-se pelo e para o estudante
com reflexo de valores de grupos sociais ou étnicos que sustentam
a escola (Almeida Filho, 1993).

Em seus apontamentos, Souza e Melo (2019) alegam que a
abordagem comunicativa diz respeito a uma abordagem mais

2 Chomsky (1978) conceitua
competéncia como a capacidade
de produzir numerosas sentencas,
em outros termos, o individuo
sabe produzir sentencas segundo
uma gramatica interna em que

¢é possivel diferenciar uma frase
gramatical ou agramatical. J&

o termo desempenho €é o uso
concreto da lingua.
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abrangente e flexivel porque entende o ensino e a aprendizagem
baseados nos principios, pressupostos e crengas que contemplam
o contexto e o publico-alvo. Assim, o estudante pode aprender uma
lingua estrangeira por intermédio de seu uso, na comunicagaio.

Em termos de oralidade, Almeida Filho (1993) argumenta que
a competéncia comunicativa trata sobre a forma que a lingua es-
trangeira € posta em pratica, ao fazer com que o estudante esteja
confortavel em aprendé-la. Para Hymes (2009), o termo “compe-
téncia comunicativa” diz respeito a aprendizagem de uma lingua
mediante a comunicacdo e a interacao.

Almeida Filho (1993) pontua a necessidade de que a aprendiza-
gem formal de uma lingua estrangeira ocorra em duas modalidades.
A primeira busca o aprender consciente e monitorado por meio
de formalizacoes e de regras pertinentes da escola como institui-
¢do detentora do saber. A segunda é uma modalidade que visa a
aquisicdo subconsciente no momento em que o estudante esta
inserido em situagdes reais de uso da lingua-alvo, possibilitando-
-lhe a producao de significados.

Para esse autor, os principais fatores que auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira sdo: a aborda-
gem de ensinar do professor, a abordagem de aprender do aluno,
a abordagem do material de ensino, o filtro afetivo do professor e
o filtro afetivo do aluno. Nesse contexto, ndo é suficiente apenas
realizar alteragbes no mobiliario, no material de ensino, nas técni-
cas, no que se almeja pelas instituicoes e nos recursos audiovisuais
para a producdo de inovagdes, de impacto e de mudancas (Almeida
Filho, 1993).

Essas concepgoes experienciadas da abordagem de ensinar do
professor e da abordagem de aprender do aluno sdo primordiais.
A cultura ou abordagem de aprender uma lingua possui como as-
pecto o modo de preparacgdo e de estudo para o real uso da lingua-
-alvo. De acordo com Almeida Filho (1993, p. 13),

[...] em qualquer situacao serd necessario ainda buscar conhecer
as configuragdes individuais dos filtros afetivos (as atitudes,
motivacoes, bloqueios, grau de identificagdo ou tolerancia com
a cultura-alvo, capacidade de risco e niveis de ansiedade) de
cada aprendiz e de cada professor.

Ainda conforme Almeida Filho (1993), para aprender, os alunos
fazem uso de condutas tipicas de sua etnia, classe social, regido e
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grupo familiar. Essas culturas de aprender passam por uma evolu-
¢do ao longo do tempo, por meio de tradicoes que normalmente
direcionam, de modo implicito, natural e subconsciente, as formas
que uma nova lingua necessitara ser aprendida. Pode ocorrer de
uma cultura de aprender uma lingua, em que o aprendiz esta
inserido, ser divergente ou incompativel com uma abordagem
caracteristica de ensinar de um professor, de um material didati-
co ou de uma escola. Essa desarmonia poderia ser um motivo de
dificuldades, de resisténcias e de problemas, além de fracasso e de
desanimo no ensino e aprendizagem da lingua-alvo.

De acordo com o entendimento de Orr e Almeida (2012), ndo
se pode dissociar lingua de cultura, uma vez que estas sdo acom-
panhadas por valores, expressdes e conceitos que determinam um
grupo social. Ao ser utilizada em situagdes de comunicagao, a lingua
traz aspectos da cultura desse grupo. Assim, pensar o ensino de
uma lingua demanda o conhecimento em relagdo a cultura local
onde essa lingua é falada.

A respeito da abordagem de ensinar, Almeida Filho (1993)
refere-se ao conjunto de componentes que o professor tem para
guiar as acdes da operacao global no ensino de uma lingua. Assim,
abrange o planejamento de cursos, a preparagio de procedimen-
tos para experienciar a lingua-alvo e os modos de avaliagdo de
desempenho dos estudantes. Corroborando esse entendimento,
Bandeira e Sant’ana (2018) argumentam que a abordagem de ensi-
nar responde pelo papel filoséfico, modelando processos de ensino
e aprendizagem e orientando agdes pedagogicas.

Para Almeida Filho (1993), o objetivo implicito da acdo de
ensinar do professor é o de propiciar o desenvolvimento de com-
peténcia do estudante na lingua-alvo. Ainda que os professores
aspirem uma competéncia comunicativa na lingua-alvo, é normal
que o processo obtenha como resultado a competéncia formal
linguistica da lingua que se propde a aprender. Quando acontece
a competéncia formal linguistica, o aluno pode aprender sobre a
lingua-alvo e conhecer e até mesmo recitar regras gramaticais,
no entanto, pode ser que ndo ocorra o desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa plena na interagdo com outros falantes da
lingua-alvo.

Segundo Almeida Filho (1993), quando a competéncia co-
municativa é desenvolvida, o aluno acaba ampliando, de modo
involuntario e inconsciente, a competéncia linguistica, sem que o
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inverso seja totalmente verdadeiro. Para esse autor, um estudante
pode possuir a competéncia linguistica sem fazer uso do seu do-
minio comunicativo, tal como: saber termos, definir e reconhecer
nomes, proferir regras gramaticais e socioculturais.

Em relacdo a abordagem comunicativa, Almeida Filho (1993)
descreve que o cerne é no sentido, no significado e na interagdo
de forma intencional entre os sujeitos na lingua-alvo.

O ensino comunicativo é aquele que organiza as experiéncias
de aprender em termos de atividades relevantes/tarefas de real
interesse e/ou necessidade do aluno para que ele se capacite a
usar a lingua-alvo para realizar a¢des de verdade na interagdo com
outros falantes usuarios dessa lingua (Almeida Filho, 1993 p. 36).

A vista disso, uma postura comunicativa nio é alcancada
mediante magicas ao se autodeclarar comunicativo e nem ao se
cercar de materiais didaticos tidos como comunicativos. Assim
como a democracia, a postura comunicativa se institui na convic-
¢do pessoal e generalizada de que, a partir de pressupostos claros,
utilizam-se ferramentas de ensino no interesse em aprender uma
lingua estrangeira em um percurso de crescimento harmonioso
(Almeida Filho, 1993).

Almeida Filho (1993) destaca que, na comunicacdo intercul-
tural, é relevante a sensibilidade cultural, a consciéncia critica e
as habilidades. Assim, a competéncia comunicativa intercultural
nao se reduz a fluéncia linguistica, abrangendo a habilidade de
adaptagao dos individuos a diversos contextos sociais, bem como
a compreensao aprofundada de aspectos das diferentes culturas.

Competéncia comunicativa intercultural

Em seus estudos, Byram (2020) argumenta que as relacoes
entre diferentes grupos culturais e linguisticos estdo no cerne da
diplomacia e que a escolha de embaixadores de um grupo para
outro € muito antiga, assim como as sociedades. A condicdo de
mundo pode permitir e encorajar as pessoas de determinado grupo
cultural e linguistico, ndo s6 seus viajantes e diplomatas, a contactar
pessoas de outros grupos.

De acordo com Sequeira (2019), a capacidade do sujeito de
refletir, de examinar, de debater e de argumentar, sem utilizar a
autoridade, implica em possuir conhecimentos de assuntos com-
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plexos que continuam presentes na humanidade. Para Byram
(2020, p. 26, traducao nossa), “os grupos sociais e sociedades tém
sua propria longevidade como sua primeira prioridade e garantem
que seus membros adquiram lealdade e identidade de grupo desde
tenra idade”®.

Com o mundo em transformacdes, espera-se que as instituigdes
educacionais proporcionem formagdo aos seus aprendizes para
que possam desenvolver praticas interlinguisticas e interculturais
(Byram, 2020). Nessa perspectiva, Corbett (2003) menciona que as
diversas atitudes dos individuos divergem de cultura para cultura
e a adaptagdo a certa comunidade depende de conhecimentos
proprios desses sujeitos, com o intuito de compreendé-la e de se
comportar diante dela.

Byram (2020) chama de “competéncia comunicativa intercul-
tural” as qualidades desenvolvidas pelos professores de linguas em
seus alunos que sdo consideradas a base para a cidadania inter-
cultural. Ao transportar para o ensino de linguas uma dimensao
orientada para a cidadania intercultural, pode-se configurar uma
conducdo do que se aprende em sala de aula para fora de suas pa-
redes. De acordo com Byram e Wagner (2018), o desenvolvimento
da cidadania intercultural favorece a criticidade. Nesse contexto,
os docentes podem possibilitar reflexdes criticas por parte dos es-
tudantes em relagdo a cultura, ao discurso e a linguagem.

O ensino de linguas, sob a dimensdo da interculturalidade,
considera o desenvolvimento da competéncia comunicativa in-
dispensavel a comunicacdo. No entanto, objetiva a formacao de
mediadores ou interlocutores interculturais (Byram, 2020). No
entendimento de Camacho (2021), ndo sucumbir a tentagdo de
realizar julgamentos rapidos, incompreensdes e gerir conflitos sdo
outras competéncias propiciadas pela comunicagao intercultural.

Schaefer e Heemann (2022) elencam alguns elementos da
construcao da interculturalidade, tais como o desenvolvimento
de um olhar para 14 das representagdes estereotipadas, conheci-
mento e comportamento dos valores de outras pessoas, respeito
a culturas diversas, abertura as opinides diferentes, adequacgdo a
outras culturas e contextos diversos. Conforme Byram, Gribkova
e Starkey (2002, p. 9, traducdo nossa):

[...] a ‘dimensdo intercultural’ no ensino de linguas visa a
desenvolver alunos como interlocutores interculturais ou
mediadores que sdo capazes de se envolver com complexidade e

3 “Social groups and societies
have as a first priority their own
longevity, and they ensure that their
members acquire loyalty and group
identity from an early age”.
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multiplas identidades e evitar os esteredtipos que acompanham
a percepcdo de alguém por meio de uma identidade tinica. E
baseado em perceber o interlocutor como um individuo cujas
qualidades devem ser descobertas, ao invés de um representante
de uma identidade atribuida externamente®.

Sendo assim, “a comunicagdo intercultural é uma comunica-
¢do com base no respeito pelos individuos e igualdade dos direitos
humanos como base democratica para a interacao social” (Byram;
Gribkova; Starkey, 2002, p. 9, traducgdo nossa)®. Em adigdo, o sujeito
intercultural esta apto a produzir empatia em relacdo ao outro e,
assim, relativizar praticas, interpretagdes e valores. Sobre a parte
linguistica, o sujeito intercultural “pavimenta um caminho de cons-
ciéncia metalinguistica no seu cérebro”, permitindo-lhe a aquisigdo
de estruturas de aprendizagem relacionadas as novas formas de
expressodes verbais (Camacho, 2021, p. 91).

Por meio de um ensino intercultural, é possivel auxiliar os
alunos no sentido de desenvolverem a competéncia linguistica
para a comunicacgdo oral e escrita, a fim de viabilizar a esses alunos
a elaboracdo do que desejam dizer ou escrever de modo correto.
Dessa maneira, a competéncia intercultural de aprendizes de lin-
guas pode ser compreendida como:

[..]sua capacidade de assegurar uma compreensao compartilhada
por pessoas de diferentes identidades sociais e sua capacidade
de interagir com as pessoas como seres humanos complexos,
com multiplas identidades e sua prépria individualidade
(Byram; Gribkova; Starkey, 2002, p. 10, traducao nossa)°.

Assim, o destaque dado na competéncia intercultural é per-
ceptivel em alguns setores da sociedade. Na visdo de Sequeira
(2019), isso se fundamenta pela procura de afirmacdo do comum
e pela coesdo social. A pedagogia relacional na aprendizagem de
uma lingua estrangeira € um aspecto orientador, entendido mais
do que como uma categoria normativa, axiolégica ou valorativa, e
sim como um projeto global para a sociedade.

Nesse cendrio, o conhecimento do pais por seus préoprios in-
dividuos estd associado a identidade social, que é trazida para o
seu contexto:

[...] a interagdo entre dois individuos s6 pode ser completamente
entendida quando a relagido do ‘anfitrido’ com o ‘visitante’

4 “Intercultural dimension’

in language teaching aims to
develop learners as intercultural
speakers or mediators who are
able to engage with complexity and
multiple identities and to avoid the
stereotyping which accompanies
perceiving someone through

a single identity. It is based on
perceiving the interlocutor as an
individual whose qualities are to
be discovered, rather than as a
representative of an externally
ascribed identity”.

5 ‘“Intercultural communication

is communication on the basis of
respect for individuals and equality
of human rights as the democratic
basis for social interaction”.

6 “[...] their ability to ensure a
shared understanding by people
of different social identities, and
their ability to interact with people
as complex human beings with
multiple identities and their own
individuality”.
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é incluida. A percepgdo mutua das identidades sociais dos
interlocutores é um fator determinante na interacdo. Eles
podem compartilhar algum conhecimento do pais, um do outro,
e podem compartilhar uma ou mais de suas identidades sociais,
sua identidade profissional, por exemplo (Byram, 2020, p. 82,
traducdo nossa)’.

A construgdo do conhecimento e das identidades sociais podem
contribuir para a competéncia comunicativa intercultural. Byram
(2020) apresenta um modelo para a competéncia comunicativa
intercultural por meio dos seguintes elementos: atitudes, conhe-
cimentos, habilidades de interpretar e relacionar, habilidades de
descobrir e interagir e consciéncia critica cultural.

Em relagdo ao elemento “atitudes”, refere-se a curiosidade e a
abertura, a liberdade para por fim a descrenca sobre outras culturas
e a sua propria crenca. Por sua vez, o elemento “conhecimento”
diz respeito aos conhecimentos especificos de um grupo e suas
praticas sociais, incluindo os conhecimentos gerais da interacdo
social e individual das pessoas (Byram, 2020).

As habilidades de interpretar e relacionar compreendem a
capacidade do sujeito de interpretar um documento ou um even-
to referente a cultura de outros e a capacidade de explicita-lo e
relaciona-lo a documentos préprios. Ja as habilidades de descobrir
e interagir estdo relacionadas a capacidade de construir novos
conhecimentos em relagdo as praticas culturais, além de operar
atitudes, competéncias e conhecimentos mediante a limitagdes de
comunicagdo e interagdo em tempo real (Byram, 2020).

A consciéncia critica cultural é um elemento compreendido
como uma habilidade para realizar a avaliagao de modo critico,
baseada em um procedimento de raciocinio explicito e sistema-
tico, levando em conta valores presentes na propria cultura do
aprendiz e em outras culturas (Byram, 2020). No entendimento
de Camacho (2021), quando o sujeito desenvolve a consciéncia
critica cultural, passa a refletir de maneira critica, pedir ou veri-
ficar confirmacdo por meio de percepgdes de outros e aprender
a tolerar a diversidade. Assim, a consciéncia critica cultural pode
possibilitar aos sujeitos que evitem a generalizagdo, ao promover
debates dos temas, ao apontar alternativas e ao mudar atitudes e
posturas sobre os estereotipos.

Na perspectiva intercultural, os aprendizes partilham seus
conhecimentos e discutem suas visdes. Para Byram, Gribkova e

7 “[...] the interaction between
two individuals can only be fully
understood when the relationship of
the ‘host’ to the 'visitor' is included.
The mutual perceptions of the
social identities of the interlocutors
is a determining factor in the
interaction. They may share some
knowledge of each other’s country
and they may share one or more
of their social identities — their
professional identity, for example”.
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Starkey (2002), € necessario deliberar sobre as regras para essas
discussdes com base no respeito pelos outros e no entendimento
dos direitos humanos. Assim, os alunos aprendem com o professor,
mas também uns com os outros, a0 compararem o préoprio contex-
to cultural com situagdes que nao lhes sdo familiares, na quais a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ocorre.

A competéncia comunicativa intercultural, conforme Byram
(2020), tem um enfoque holistico que transcende a aquisicdo de habi-
lidades linguisticas. Nesse sentido, envolve a capacidade do sujeito de
interpretagdo e de interacdo em ambientes culturalmente diversos.

Consideracdes finais

As representacgoes sociais, a competéncia comunicativa e a
competéncia comunicativa intercultural podem ser admitidas
como um arcabougo tebrico para subsidiar pesquisas no ambito
educacional no que se refere aos aspectos culturais, visando o apri-
moramento da qualidade de ensino nas escolas. Nessa esteira de
entendimento, considera-se oportuno examinar trabalhos no campo
da educacdo, fundamentando-se teoricamente em elementos das
representagdes sociais, como pesquisas que tomam um objeto de
estudos com foco na interculturalidade. Analisa-los pela lente que
as representacdes sociais fornecem pode contribuir para que o
pesquisador amplie possibilidades de compreender meandros da
escola para além do que esta colocado.

E necessario considerar que as representacoes sociais refletem
as condigdes contextuais dos individuos que as constroem por
meio de suas condig¢des culturais e socioeconémicas, como reporta
Franco (2004). Por isso, faz-se necessaria a compreensao de um ser
histérico, incluido em uma realidade familiar, com perspectivas
diversas, dificuldades experienciadas e distintos niveis de enten-
dimento critico da realidade.

Pode-se compreender também que as representagoes sociais
podem ser consideradas como indicadores que se constituem na
pratica cotidiana de alunos e de professores. Ha requisitos a se-
rem levados em conta quando se estuda representagdes sociais.
Um deles esta relacionado “ao conhecimento dos pressupostos
teodrico epistemologicos, a partir dos quais se poderia justificar o
valor dessa modalidade de estudo”, conforme salienta Franco (2004,
p- 172). Somando-se a isso, € preciso diferenciar o que se estabe-
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lece entre o entendimento teérico-metodoloégico na conducdo de
pesquisas relacionadas as representagdes sociais e as metodologias
de pesquisa a serem adotadas.

Em resumo, entende-se que as representacdes sociais possibi-
litam ao individuo interpretar o mundo, facilitando a comunicacao
e orientando os comportamentos e as praticas. Como bem afirma
Crusoé (2004), tem-se a ideia de que a pratica no ambito escolar
ndo estd imune a um conhecimento proveniente da comunicagao
e da interpretacdo cultural entre os individuos. E nesse cenario
que se concebe que a identificacdo das representacoes sociais que
atravessam a realidade educacional pode auxiliar com a analise
dessa realidade.
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