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A funcao do coordenador pedagdgico:
um olhar historico e reflexivo

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo geral analisar a funcao do(a) Terezinha Garcia Cazuza Martinez
coordenador(a) pedagogico(a) no ambito educacional, observando seus as- Universidade Federal da Grande
pectos histérico-politicos e sociais de designacdo profissional, desdobrando-se ~ Porados (UFGD) ‘

. .. . . c . ~ terezinhagarciagcm@gmail.com
nos seguintes objetivos especificos: contextualizar a historia da coordenagdo .o Regina dos Santos Viegas
pedagogica no Brasil e identificar as funcoes atribuidas a partir da literatura  gjigreginaviegas@gmail.com
da area. A opgdo metodolégica adotada ampara-se na abordagem qualitativa,
pautada pela pesquisa bibliografica e documental. Este estudo se justifica
por evidenciar o papel desse profissional, situando sua centralidade no
espaco escolar, além de destacar elementos de constituicao de tal funcao
no processo histérico-politico e social da educacgdo publica no Brasil. Os re-
sultados da investigacao revelam que tal funcao é de essencial importancia
para o espaco escolar, pois a ele sdo atribuidas demandas que ultrapassam
a mera expectativa de resultados objetivos, envolve a acdo democratica, de
uma educacdo de qualidade que atenda os anseios da comunidade na qual
esta inserida; assim como é possivel observar muitas mudangas acerca do
entendimento sobre a coordenacio pedagogica e suas atribuigdes ao longo
do tempo, o que permite considerar que a pesquisa sobre a tematica nao se
esgota neste estudo.

Palavras-chave: coordenagdo pedagogica; processo histérico-politico; fungao.

The role of the pedagogical coordinator: a historical
and reflective look

Abstract: The present work has the general objective of analyzing the
role of the pedagogical coordinator in the educational field, observing its
historical-political and social aspects of professional designation, unfolding
in the following specific objectives: to contextualize the history of pedago-
gical coordination in Brazil and to identify the functions assigned from the
literature in the area. The methodological option adopted is supported by
a qualitative approach, based on bibliographic and documental research.
This study is justified by highlighting the role of this professional, placing
its centrality in the school space, in addition to highlighting elements of the
constitution of such a function in the historical-political and social process
of public education in Brazil. The results of the investigation reveal that this
function is of essential importance for the school space, as it is attributed
demands that go beyond the mere expectation of objective results, it invol-
ves democratic action, of a quality education that meets the aspirations of
the community in which It’s inserted; just as it is possible to observe many
changes regarding the understanding of pedagogical coordination and its
attributions over time, which allows us to consider that the research on the
subject is not limited to this study.

Keywords: pedagogical coordination; historical-political process; occupation.
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El papel del coordinador pedagdgico: una mirada
historica y reflexiva

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo general analizar el papel
del coordinador pedagdgico en el campo educativo, observando sus aspectos
histoérico-politicos y sociales de designacion profesional, desarrollandose en
los siguientes objetivos especificos: contextualizar la historia de la coordi-
naciéon pedagogica en Brasil e identificar las funciones asignadas a partir de
la literatura en el area. La opcion metodologica adoptada se sustenta en un
enfoque cualitativo, basado en investigacion bibliografica y documental. Este
estudio se justifica por destacar el papel de este profesional, ubicando su
centralidad en el espacio escolar, ademas de destacar elementos de la consti-
tucion de tal funcion en el proceso historico-politico y social de la educacion
publica en Brasil. Los resultados de la investigacion revelan que esta funcion
es de fundamental importancia para el espacio escolar, pues se le atribuyen
exigencias que van mas alla de la mera expectativa de resultados objetivos,
implica la accién democratica, de una educacion de calidad que responda
a las aspiraciones de la comunidad en que se inserta; asi como es posible
observar muchos cambios en cuanto a la comprension de la coordinacion
pedagogica y sus atribuciones a lo largo del tiempo, lo que permite considerar
que la investigacion sobre el tema no se limita a este estudio.

Palabras clave: coordinacion pedagogica; proceso historico-politico; ocu-
pacion.

Introducéao

Este artigo insere-se nos estudos sobre a figura do(a)
coordenador(a) pedagogico(a), especificadamente dos que abor-
dam a funcao deste profissional no contexto educativo.

Nessa diregado, a presente pesquisa tem por objetivo analisar a
funcao do coordenador pedagogico no ambito educacional, obser-
vando aspectos histéricos e atuais. Desdobrando-se nos seguintes
objetivos especificos: contextualizar a histéria da coordenacado
pedagdbgica no Brasil e identificar as fungoes atribuidas a partir da
literatura da area.

O caminho metodolégico adotado seguiu baseado pela abor-
dagem qualitativa (ESTEBAN, 2010) de caracteristica documental.
(CELLARD, 2016) Conforme Minayo (2013, p. 22), “[...] a metodologia
inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
que possibilitam a apreensao da realidade e, também o potencial
criativo do pesquisador”. Antes realizou-se pesquisa bibliografica’
exploratoria, com vistas a identificar o estado do conhecimento
sobre a tematica em tela.

Esse trabalho se justifica por colaborar com os estudos acerca
do tema coordenacdo pedagogica, por meio dos conhecimentos

1 Desenvolvida entre os anos de
2020 e 2021.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 6-21, set/dez 2022



abordados como: evidenciar o papel do coordenador pedagogico,
situando sua centralidade ou ndo no espacgo escolar e destacar ele-
mentos de sua constituicdo no processo historico, social e politico
da educacao publica no Brasil.

Para o alcance dos objetivos propostos, foram mobilizados auto-
res como: Saviani (2007), Konrath (2008), Placco, Souza e Almeida
(2012), Silva (2013), Pires (2014), Militdo (2015), Féfano e demais
autores (2018), Lazzarin e Suhr (2019) e Vasconcellos (2019). Tam-
bém foram utilizados documentos oficiais (BRASIL, 1971, 1996;
CIRCULO DE ESTUDOS SOBRE ORIENTACAO EDUCACIONAL,
1976) que serviram ao delineamento de como foi se constituindo a
ideia da funcgdo do coordenador pedagoégico, ao evidenciar alguns
questionamentos: quais as atividades laborais lhe foram atribuidas
ao longo do tempo? Quais as exigéncias de formagao? Quais os
desafios da profissdo no processo educacional? E quais as reflexdes
sobre a funcdo na contemporaneidade?

O presente texto estd organizado em dois topicos da forma que
segue: primeiramente, é abordada a construcao histérica do con-
ceito de coordenacdo pedagogica no Brasil; na sequéncia, discorre-
-se sobre o papel da coordenacdo pedagogica, no que tange a sua
configuragdo atual e no terceiro e Gltimo momento, apresenta-se
as consideracoes finais.

A coordenacao pedagdgica no Brasil:
aspectos historicos

Este topico aborda a questdo da coordenacdo pedagoégica no
Brasil, observando o fluxo historico de alteracdao das nomenclatu-
ras em relacdo a funcdo exercida. Inicia-se por Silva (2013), com
sua monografia realizada em especializacdo pedagogica, em que a
autora eshoca que a educacdo no Brasil desponta com a chegada
dos jesuitas, por volta de 50 anos depois do primeiro desembarque
dos portugueses (século XVI). Das caracteristicas identificadas,
destacam-se as praticas jesuiticas, no que diz respeito a catequiza-
¢do e civilizacdo dos nativos. Outro aspecto marcante é o uso do
plano de ensino Ratio Studiorum? desenvolvido pelo padre Manuel
da Nobrega, em que pdde-se identificar no contexto brasileiro da
época, a figura de um professor responsavel pelos demais profes-
sores, uma espécie de supervisor escolar denominado Prefeito
Geral dos Estudos.

2 Umtipo de coletanea

privada, que buscava esclarecer
rapidamente a todo jesuita docente,
a natureza, a extenséo e as
obrigatoriedades do seu cargo.
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De modo complementar, identifica-se na dissertagao de
mestrado em teologia de Konrath (2008), a definicdo da atividade
desenvolvida pela figura citada (Prefeito Geral dos Estudos), em
que este ‘“[...] exercia uma atividade especifica, diferente das de-
mais fungoes educativas, pois organizava, orientava os estudos,
ouvia e observava os professores, além de exercer outras muitas
atribuigdes que configuravam a funcao supervisora”. (KONRATH,
2008, p. 20) Conforme a autora, pode-se observar que a atividade
desenvolvida pelo Prefeito Geral dos Estudos era totalmente vol-
tada aos trabalhos que lThe competia dentro do ambiente escolar
em sua funcao supervisora.

Mais adiante, 200 anos depois, registra-se, segundo Silva (2013)
a fase pombalina (1750-1777), inaugurada pelo governador José de
Carvalho, conhecido como Marques de Pombal, o qual ordenou
a expulsdo dos jesuitas do Brasil e, concomitantemente, impos
um outro caminho para educacdo no periodo, desconsiderando o
processo ja iniciado e consolidado pela Companhia de Jesus. Em
meados do ano de 1759 criou-se o modelo educativo baseado nas
chamadas aulas régias.? Em meio as mudancas, alteraram-se tam-
bém a figura de supervisdo, que passou a nomenclatura de “Prefeito
Geral”, para a de “Inspetor Diretor”. (SILVA, 2013)

Nesse caminhar histérico, ainda em Silva (2013), identifica-se
no ano de 1808, com a chegada da Familia Real no Brasil, outra(s)
figura(s) designada(s) para a funcdo de supervisor, agora sob a
responsabilidade do Diretor Geral e dos Comissarios de Estudos.
Somente cinco anos (1827) apoés a declaracdo de independéncia
houve a criagdo do método de “Ensino Mutuo”,* momento em que
no Brasil imperial surge a atribuigao do “Inspetor de Estudos”. A
autora descreve que tal personalidade tinha como incumbéncia
acompanhar todo o processo instrucional de ensino, o que envolvia
entre outras ocupacoes: aplicar exames juntos aos professores e
verificar seus diplomas; emitir concessoes institucionais para os
casos de abertura de escolas; também de revisdo, correcdo e subs-
tituicao de livros; além de supervisionar as instituicdes escolares,
consoante as orientacoes regulamentares da época.

A nomenclatura Inspetor de Estudos permaneceu inalterada
por mais de um século, registrando sua mudanga no periodo
da ditadura militar (1964-1985), agora impulsionada por uma
nova fase classificada de tecnicista® (SAVIANI, 2007), em que
objetivava-se implantar um formato educacional que atendesse

3 Nestas aulas se ensinavam
grego, latim e retdrica, elas eram
dadas de forma auténoma e
isolada, os professores eram
nomeados por indicagéo.

4 Também chamado de sistema
monitoral, pois este método
pregava que um aluno treinado ou
mais adiantado deveria ensinar um
grupo de alunos sob a orientagéo e
supervisdo de um inspetor.

5 Uma tendéncia que chegou no
Brasil depois do golpe militar, tendo
como principal objetivo preparar a
educacao as exigéncias da industria
em uma sociedade capitalista,
visando o alcance de eficiéncia

e produtividade. O professor foi
transformado em um técnico que
obedecia ordens de outros técnicos
que nao tinham contato nenhum
com a sala de aula.
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as grandes massas, voltado a crescente industrializagao registrada
no periodo.

Referente as modificacOes ocorridas nessa fase, Lazzarin e Suhr
(2019) trazem constatacoes que se relacionam a necessidade de
se adequar no ambito da educacdo brasileira (reforma do Ensino
Fundamental e Médio, que se efetivou pela Lei n° 5.692/1971), a
ideia de formagao com vistas as ocupacgoes laborais da escola. Mo-
mento em que foi alterada a denominagao “Inspetor de Estudos”
por “Orientador Educacional”.

Como referéncia historico-politica, cabe destacar o documento
intitulado “Orientagdo Educacional - Linhas de Agdo” (CIRCULO DE
ESTUDOS SOBRE ORIENTACAO EDUCACIONAL, 1976), produzido
pelo Ministério da Educacdo e Cultura. O referido documento trata
da representagao da orientagdo educacional versus a supervisdao
pedagodgica, como processo continuo nos ensinos de primeiro, se-
gundo e terceiro graus, situando quem € o orientador educacional.

[...] € o profissional de nivel superior, licenciado em pedagogia -
habilitagdo em Orientagao Educacional, ou o habilitado em curso
de pos-graduacio em Orientacdo Educacional, ou ainda aqueles
que fizeram seus estudos na drea em escolas estrangeiras e
aqui os revalidaram. E ressalvado ainda o exercicio aqueles
que concluiram cursos regidos por textos legais anteriores a
Lei 5.540/68. (CIRCULO DE ESTUDOS SOBRE ORIENTACAO
EDUCACIONAL, 1976, p. 26)

Conforme o documento supracitado, é possivel verificar que
para trabalhar como orientador educacional se faz necessario ser
licenciado em pedagogia e ter habilitacdo especifica para assumir
a fungao, este documento ainda estabelece o ambito de atuacgao
deste profissional, suas atribuicoes e competéncias em instituicdes
publicas e privadas, dentro de uma perspectiva de “agdo integra-
dora”, definida da seguinte forma:

A agdo integrada é a Orientacdo Educacional versus Supervisio
Pedagodgica, atuando com a direcdo, os professores e demais
técnicos, planejando executando e avaliando sistematicamente
a acdo educativa, num constante reformular de objetivos. Entre
as atividades especificas de agado integrada citamos algumas:

- delineamento de uma filosofia de trabalho;

- caracteristicas de clientela escolar;
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- contribuicao especifica de cada disciplina;
- area, estudo ou atividade, na formacao integral dos alunos;
- dinamica de turmas, respeitando a individualidade de cada um;

- processo de observacao das caracteristicas gerais da
personalidade do aluno, e medidas psico-pedagogicas de
acompanhamento de casos individuais ou de grupo de
alunos. (CiRCULO DE ESTUDOS SOBRE ORIENTACAO
EDUCACIONAL, 1976, p. 32)

Tal orientagdo evidencia um contexto profissional de conducgao
continua do processo escolar baseado na busca por resultados,
alinhado as intengdes politico-sociais do periodo. Porém, como
explicitado por Silva (2013), ainda sem uma identidade profissional
definida.

Nesse interim, as denominagdes como inspetor, supervisor e
orientador escolar, permanecem sendo utilizadas (final do século
XX), concomitantemente a assuncao de outras, como a de coordena-
dor. A respeito da tultima designacdo citada, Silva (2013) aponta que
tal nomenclatura surge como fruto de uma concepcgao progressista
de educacao, que vislumbrava, em meio as lutas politicas e sociais
em prol de Estado Democratico de Direito, outros caminhos para
educacao no Brasil.

Ja os anos de 1990 sdo marcados por novas expectativas
oriundas da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996,° em termos de possibilidades
de desenvolvimento da gestdo pedagbgica, em que a legislacao
em vigor delineia um outro horizonte de “[...] mais autonomia as
escolas, tanto na elaboragao do projeto politico-pedagégico quan-
to na elaboracao dos planos de estudos”; o que demandava “[...]
um profissional que coordenasse essas acdes” (KONRATH, 2008,
p. 23), dentro de uma compreensao de liberdade de pensamento e
pluralidade de opinides. Como analisa a autora, busca-se um perfil
formativo-profissional que se constitua de forma abrangente (di-
mensdo pedagogica-democratica), mas também de forma especifica
(formacao e pratica).

Contudo, ressalta-se, conforme as analises de Pires (2014), que
no decorrer da histéria educacional brasileira, a especificacdo que
distingue a funcao de inspetor, supervisor, orientador e/ou coorde-
nador foi alvo de polémica, pois esta “[...] assumiu conotacdo politica

6 Desde ponto em diante,
considera-se a atual LDB de 1996
disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/le is/I9394.htm
Acesso em: maio 2021.
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e era desenvolvida por profissionais que nem sempre continham
em seus diplomas habilitacoes especificamente pedagogicas”, para
exercer a funcao. (PIRES, 2014, p. 28) Assim, é possivel inferir que,
as intencoes relacionadas a funcao em tela, direta ou indiretamen-
te se fez presente pela vinculagido aos acontecimentos politicos e
sociais de cada periodo.

Diante disso, considera-se como necessario voltar-se ao pro-
cesso historico, atentando-se para os contextos e atribuigdes do
profissional em cada época, pois como mencionado, a fungao do
coordenador pedagogico — nomenclatura assumida na contempo-
raneidade - origina-se a partir de uma expectativa educacional
de: primeiro, conducao geral da estrutura organizativa; depois, de
fiscalizagdo das instituigoes escolares; na sequéncia, de orientagao/
supervisao rigida do processo escolar; agora, identifica-se a ideia
de coordenacgdo do fazer pedagogico, o que envolve a defesa do
processo democratico de articulacdo e gestdo pedagogica, junto
ao coletivo escolar.

O papel da coordenacao pedagogica: aspectos atuais

O presente topico debruca-se sobre o papel do coordenador
pedagogico, designagdo contemporanea. Para tanto, apoia-se em
Placco, Souza e Almeida (2012), Militdo (2015), Féfano e demais
autores (2018), Lazzarin e Suhr (2019) e Vasconcellos (2019).

Deste ponto do estudo, conforme Vasconcellos (2019), em seu
livro Coordenacdo do trabalho pedagogico: do projeto politico-pedagogico
ao cotidiano da sala de aula,

[...] percebemos uma flutuacao conceitual, assim como uso
diferenciado dos termos Supervisao Pedagogica (ou Supervisao
Educacional) e Coordenacao Pedagoégica (ou Professor
Coordenador, Orientador Pedagdgico, Pedagogo) de acordo
com as regides do pais, ou mesmo entre redes municipais,
estaduais, federais ou particulares. [...]. Deve ficar claro que
nao estamos nos referindo a Supervisdo Escolar, profissional
vinculado ao 6rgdo central do sistema de ensino, responsavel
pelo acompanhamento de um determinado ntumero de escolas
[mas sim, do profissional coordenador pedagogico que atua
diretamente no espaco escolar]. (VASCONCELLOS, 2019, p. 125)

Convém destacar que no momento atual no Brasil, em geral € o
profissional formado em pedagogia’ (preparado para a coordenacio

7 Segundo a Resolugao CNE/
CP n° 1 de 20086, artigo 5°,

incisos Xll e XIll, prevé que o
egresso do curso de Pedagogia
deve estar apto, dentre outras
possibilidades, “participar da
gestao das instituicoes contribuindo
para elaboragao, implementacéo,
coordenagédo, acompanhamento e
avaliagao do projeto pedagdgico;
participar da gestao das instituicoes
planejando, executando,
acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais,
em ambientes escolares e n&o-
escolares. (BRASIL, 2006)
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pedagobgica principalmente nos estudos realizados por meio das
disciplinas que se referem a gestdo escolar) que assume o cargo
(posto de trabalho instituido em uma fungao publica ou privada),
ou a funcdo (que tem natureza politica e democratica) de coorde-
nador pedagégico, justificado, pois tal formagao inicial prepara-o
para atuar no ambito da gestdo escolar (coordenacao e diregao).

Por volta do ano de 1943 o curso de pedagogia era “um bacha-
relado que tinha como prioridade formar técnicos em educagao e
nao professores e/ou coordenadores pedagogicos, o que se alterou
a partir do momento em que o mercado de trabalho para esses
profissionais ficou escasso”. (LAZZARIN; SUHR, 2019, p. 64) Dife-
rentemente do que se pode perceber hoje, o curso de pedagogia
refere-se diretamente a licenciatura para atuar nas etapas da Edu-
cagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que, dentre
outras competéncias atribuidas, estd a Gestao Escolar.

Sobre o aspecto de assuncao ou desempenho da fungdo de coor-
denador pedagégico, Militdo (2015) em sua tese analisa o processo de
contratagdo de coordenadores pedagogicos no estado de Sao Paulo:

[...] pode ser exercida apds o docente passar por um processo
seletivo, com prova escrita, em que sdo cobrados conhecimentos
pedagogicos. Ao se tornar apto a exercer esta funcdo, passa
por uma avaliacdo feita por meio de entrega de projeto e
entrevista feita por uma comissdo composta por no minimo
trés pessoas das quais obrigatoriamente esta o diretor da escola
e um supervisor de ensino. O PCP [Professor Coordenador
Pedagogico], portanto, mantém seu cargo de professor e exerce
a fungdo de Coordenacdo Pedagbgica nas escolas por tempo
indeterminado, sendo que a cessacao dessa funcao pode se
dar a qualquer tempo a pedido do proprio coordenador ou a
critério da administracdo e, neste caso, o coordenador volta ao
seu cargo de professor. (MILITAO, 2015, p. 187)

De acordo com a autora, o ingresso mediante contrato na fungao
de coordenacdo pedagogica exige toda uma sequéncia de verifica-
¢oes/aprovacdes, para fins medir a aptidao do professor candidato.
Ap6s o professor conseguir ser aprovado em todas as etapas, ele
comeca a desenvolver seu trabalho, que pode ser influenciado de
acordo com as demandas internas e externas a escola. Apreende-se
que o coordenador pedagogico assume o compromisso de exercer
sua fungdo de acordo com a necessidade de cada realidade, partindo
individualmente do contexto de cada escola.
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Para Placco, Souza e Almeida (2012) no artigo intitulado “O co-
ordenador pedago6gico: aportes a proposicao de politicas publicas”,
resultante de pesquisa realizada por meio de entrevistas® junto a
coordenadores pedagogicos lotados em redes de ensino publicas
de cinco regides do pais: Sao Paulo (SP), Curitiba (PR), Rio Branco
(AC) Goiania (GO) e Natal (RN):

As atribuicdes desses profissionais, definidas pelas legislacoes
estaduais e/ou municipais, sio muitas, envolvendo desde
a lideranca do projeto politico pedagodgico até funcgoes
administrativas de assessoramento da diregdo, mas, sobretudo,
atividades relativas ao funcionamento pedagodgico da
escola e de apoio aos professores, tais como: avaliacdo dos
resultados dos alunos, diagnéstico da situacdo de ensino e
aprendizagem, supervisdo e organizagdo das acoes pedagogicas
cotidianas (frequéncia de alunos e professores), andamento do
planejamento de aulas (contetidos ensinados), planejamento das
avaliagoes, organizacao de conselhos de classe, organizacao das
avaliagbes externas, material necessario para as aulas e reunioes
pedagogicas, atendimento de pais, etc., além da formagao
continuada dos professores. (PLACCO; SOUZA; ALMEIDA,
2012, p. 161)

Segundo as autoras percebe-se que € bem recente (anos 2000
em diante) a adogdo da atividade de coordenacdo pedagogica nos
sistemas de ensino. Elas descrevem que as atribuicdes de traba-
Tho sdo muitas conforme a legislacdo de cada localidade, como
por exemplo, na conducdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP),
trabalhos administrativos, bem como o foco no funcionamento
pedagogico da escola.

A respeito de legislacoes vigentes, cabe destacar a LDB, Lei

n° 9.394 de 1996, que traz a garantia de um perfil de formagao
(art. 64):

A formacao de profissionais de educagao para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisao e orientacdo educacional
para a educagdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pés-graduacao, a critério da instituicdo
de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional.
(BRASIL, 1996)

Atrelada a isso, ha a questdo da experiéncia, mencionada no
artigo 67, paragrafo 1°, da mesma Lei, “A experiéncia docente €

8 Para as quais foram
selecionadas quatro escolas por
cidade (divididas entre as redes
municipal e estadual). Foram
participes os seguintes sujeitos:
um coordenador, um diretor e dois
professores. (PLACCO; SOUZA;
ALMEIDA, 2012)
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pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras
funcdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de
ensino”. (BRASIL, 1996)

Para refletir sobre os elementos citados, encontra-se em Placco,
Souza e Almeida (2012, p. 763), que:

Segundo a percepcao dos coordenadores pedagodgicos, o
tempo na fungdo e a experiéncia sdo fatores importantes,
mas nao decisivos para o bom desempenho do profissional
na coordenacgdo. Contudo, deve-se considerar que a pratica,
para eles, refere-se ao tempo na fung¢do e ndo ao seu
exercicio consciente e reflexivo. A afirmacao se justifica pela
importancia que os coordenadores pedagogicos atribuem
a pratica, entendendo-a como espaco de aprendizagem e
constituicdo identitdria do profissional. A maioria valoriza
a formacado especifica para a funcdo e considera importante
estar sempre buscando novos conhecimentos e se atualizando
profissionalmente.

E interessante observar que a “experiéncia” é situada dentro
de uma conotagdo valorativa, mas ndo determinante para o de-
sempenho do coordenador, revelando a exigéncia de uma postura
formativa de continuidade a partir da pratica, entendida como
espacgo de aprendizagem e constituicdo da identidade profissional.

No tocante as condigoes de trabalho deste profissional, Fofano
e demais autores (2018, p. 64) indicam que na maioria das vezes,
as condigdes sdo precarias:

[...] sem projeto politico-pedagogico, sem estrutura fisica, no
qual o coordenador se vé apenas improvisando solucoes a curto
prazo, de forma a sobreviver diante das demandas burocraticas,
atendendo requisicdes pontuais da direcdo ou envolvidos em
alguns projetos pedagogicos especificos e descontinuos. Uma
verdadeira desordem que obriga coordenadores a agirem de
modo espontaneista, emergencial e superficial, baseando-se no
questionavel bom senso, sem a menor reflexao teérica.

Para as autoras, no caso do trabalho desenvolvido pelo coor-
denador pedagodgico, este acaba perdendo muito tempo em razao
das demandas que lhes chegam que ndo lhe competem atender
e, portanto, deixando a desejar em muitas outras que realmente
sdo efetivamente parte de seu trabalho. E mencionado inclusive
o equivoco que na maioria das vezes persiste nas escolas, que é
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colocar alguns professores nao formados adequadamente, sem o
preparo necessario para atuarem na referida funcao, resultando em:
praticas erroneas, trabalho individualizado, ineficiente e esvaziado.
Fo6fano e demais autores (2018) complementam de forma sinte-
tizada trés atribuigoes que competem ao coordenador pedagogico,
envolvendo atitudes de articulagao, formacao e transformacao:

Enquanto articulador sabe que a agdo educativa precisa ser
planejada, articulada com todos os participantes da escola, sendo
um dos elementos de ligacdo fundamental, através de formas
interativas de trabalho, em momentos de estudos, proposicoes,
reflexdes e acoes. Como formador, a responsabilidade dele esta
pautada na formagdo continuada dos profissionais da Escola,
devendo ainda permanecer aberto ao saber adquirido no dia a
dia, que deve ser refletido e incorporado ao desenvolvimento
pedagoégico dos educadores. No tocante a transformacao,
deve atentar a mudanca de atitudes da comunidade escolar,
promovendo a reflexdo e a vivéncia nas relagdes escolares. Como
agente de transformacao da pratica pedagogica precisa buscar
a transformacdo continuamente, por meio das consideracdes
reflexivas e do feedback dos demais atores da Unidade Escolar.
(FOFANO et al., 2018, p. 67)

Na busca por ampliar as discussoes até aqui realizadas, tem-se
em Vasconcellos (2019) um olhar critico-reflexivo sobre defini¢des
e elementos cercam o papel do coordenador pedagogico no espaco
escolar. O autor aponta atribuicoes, analisadas por ele como ne-
gativas, conferidas equivocadamente ao coordenador pedagdgico:

[...] ndo € fiscal de professor, ndo ¢ dedo-duro (que entrega os
professores para a diregdao ou mantenedora), nao € pombo correio
(que leva recado da direcdo para os professores e dos professores
para a direcao), nao € coringa/tarefeivo/quebra galho/salva-
vidas (ajudante de direcdo, auxiliar de secretaria, enfermeiro,
assistente social, etc.), ndo é tapa buraco (que fica ‘toureando’
os alunos em sala de aula no caso de falta de professor), nao
¢é burocrata (que fica as voltas com relatorios e mais relatorios,
graficos, estatisticas sem sentido, mandando um monte de
papéis para os professores preencherem - escola de ‘papel’), nao
¢é de gabinete (que esta longe da pratica e dos desafios efetivos
dos educadores), nao € dicdrio (que tem dicas e solugdes para
todos os problemas, uma espécie de fontes inesgotavel de
técnicas, receitas), ndo € generalista (que entende quase nada
de quase tudo). (VASCONCELLOS, 2019, p. 128, grifos do autor)
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Ja no que diz respeito a percepcao/definicao positiva, Vas-
concellos traz ainda que o coordenador pedagégico tem uma vasta
quantidade de atividades a serem realizadas, que de fato fazem parte
de sua funcdo. De acordo com o autor, a coordenacao pedagogica é
a articuladora do PPP da escola, sendo responsavel por organizar
a reflexdo, a participacdo e os meios para a concretizagao deste
documento norteador tdo importante e que serve de guia das agoes
educativas, sempre visando cumprir a tarefa de propiciar que todos
os alunos aprendam e se desenvolvam plenamente. Ainda sobre o
PPP, o coordenador deve colaborar com sua defini¢ao e explicitacao,
organizando-o democraticamente em conjunto com os professores
e demais setores da escola, sempre de forma bem clara e concisa.

Sobre a formacado continuada para os professores, no interior
das escolas, Vasconcellos (2019) argumenta que o coordenador
pedagogico é um intelectual organico no grupo e deve agir de
forma reflexiva, organizativa, conectiva, interventiva e avaliativa.
Sendo responsavel também, pela mediagdo de conhecimentos e
possibilidades aos professores, assim como o professor também é
mediador para com seus alunos.

Em continuidade a pratica do coordenador, o autor explica que
na conducao do fazer docente ha toda uma dindmica de interacao,
como: acolher o professor em sua realidade e suas angustias re-
conhecendo suas necessidades e dificuldades; fazer a critica dos
acontecimentos, ajudando o docente a perceber as contradigoes
e sua participacdo no problema; trabalhar voltando-se a ideia de
processo de transformacgao; buscar caminhos e materiais alterna-
tivos; acompanhar a caminhada do professor, ajudando-o sempre
na tomada de consciéncia; além da conexdo junto comunidade
externa da escola.

Para o desenvolvimento desse nivel citado de interacdo, Vas-
concellos (2019) justifica que a postura do coordenador deve ser
pautada, necessariamente, por trés dimensdes basicas da formacgao
humana, as quais passam por posturas atitudinal, procedimental
e conceitual.

A primeira (atitudinal) refere-se a atitude do coordenador
pedagogico, em que o profissional deve agir de forma humilde e
nao moralista para com os professores, deve buscar compreender
e analisar criticamente o ponto de vista deles, de forma a ampliar
seus horizontes, ajudando na tomada de consciéncia e na busca de
superacdo das dificuldades. Tal postura, demanda autocritica, ou
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seja, analisar e refletir sobre sua propria pratica (sensibilidade e
confianca, estar aberto ao novo, escuta e percepcao do outro), de
modo que esta também seja passivel de transformacao.

A segunda (procedimental) € relativa ao “saber-fazer”, ou
seja, de reflexdo sobre suas agdes. O autor trata da importancia de
transformar ideias em ac¢oes concretas, de modo a compreender a
realidade, construir redes de relagdo/colaboragdo, conhecer, mapear,
apreender as limitacoes presentes, ter clareza de objetivos, intencio-
nalidade, plano de agdo, estratégias, avaliar e se autoavaliar. Assim,
“a dialética de continuidade-ruptura” implica em dois vetores: “1.
Partir de onde o sujeito/grupo esta (e ndo de onde consideramos
que ‘deveria estar’); 2. Mas superar (nao ficar 1a). Possibilitar o salto
qualitativo”. (SNYDERS, 1978 apud VASCONCELLOS, 2019, p. 146)

A terceira e ultima dimensao (conceitual) aborda as diversas
concepgoes e execucdes referentes a educacdo (planejamento,
ensino, aprendizagem, avaliacdo etc.). Aqui, ha a compreensdo
que cabe ao coordenador conhecer e discernir, pois toda relagao
educativa necessita construir conhecimentos. O autor levanta a
questao da necessidade do clima de respeito e liberdade, para que
este trabalho de (re)construcdo realmente possa fluir com éxito, pois
se o clima na escola ndo é propicio, mas sim de constrangimento,
as duvidas e discordancias presentes podem nao ser levantadas,
impossibilitando a fluidez das acoes.

Percebe-se que as dimensoes tratadas pelo autor abordaram as
condicdes subjetivas para a agdo coordenadora na escola. Diante
disso, pondera-se como necessario, apontar também as condigoes
objetivas (VASCONCELLOS, 2019, p. 171-172), sendo elas: “com-
prometer-se com a busca de melhores condi¢des de trabalho na
escola, tanto do ponto de vista pedagdgico, quanto comunitario e
administrativo”; ocupar o tempo e o espaco de trabalho coletivo;
promover o acompanhamento individual e sistematico do grupo
docente; possibilitar a tomada de “consciéncia de sua pratica e da
teoria que pode estar subjacente”; compreender que “o trabalho
coletivo pode se dar em diferentes e articulados niveis” (no interior
da escola, na comunidade, entre outras escolas etc.); promover em
conjunto com outros profissionais e institui¢oes (basica e superior)
grupos de formacgao/estudos; pois, “estes grupos apresentam duas
grandes vantagens: nao ha relacao de hierarquia formal”; por fim,
mas ndo menos importante, “lutar pela continuidade critica das
politicas educacionais”.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 6-21, set/dez 2022

18



Consideracdes finais

Este trabalho buscou contribuir com as discussoes referentes
a area educacional, especificamente da fungdo da coordenagao
pedagbgica no ambito escolar, abarcando elementos e analises
histérico-sociais e politicas no contexto brasileiro.

Assim, foi possivel perceber a relevancia da funcao do coor-
denador pedagogico para a organizacdo e bom funcionamento da
instituicdo escolar, como também serviu como vislumbre das trans-
formacdes historicas e sociais pelas quais passam os atores da escola
publica. Exemplo disso, sdo as diversas variagdes de nomenclaturas
e definigOes constatadas para se referir a figura pesquisada. Tais
distincoes dependem da regido do pais, ou mesmo das redes e/ou
instancias de ensino, revelando denominacgdes como de supervisor,
professor coordenador, orientador pedagdgico ou pedagogo, até o
conhecido coordenador pedagogico.

No processo historico-social investigado, observa-se que a figura
do coordenador ganhou conotagdes a depender de cada época: de
chefia geral, de burocrata, de fiscalizagao, de direcdo, de supervisao,
para entdo assumir uma postura mais progressista de atuagdo, mas
que ainda hoje coloca-se em duvida se esta expectativa critica se
evidencia de fato no contexto escolar.

Percebe-se que a fung¢do do coordenador pedagogico é de
fundamental importancia para o espago escolar, pois a ele sao
atribuidas demandas que ultrapassam a mera expectativa de
resultados objetivos, envolve a acao democratica, de uma edu-
cagao de qualidade que atenda os anseios da comunidade na
qual esta inserida.

Com a realizacgdo deste trabalho, conclui-se que houve muitas
mudangas acerca do entendimento sobre a coordenacgdo pedagogica
e suas atribuigdes no decorrer da histoéria educacional no Brasil,
0 que permite considerar que a pesquisa sobre a tematica nado se
esgota neste estudo, pelo contrario, situa-se apenas como um an-
gulo de analise dentre muitos outros possiveis.

Por fim, espera-se que o presente estudo sirva para evidenciar,
valorizar e instigar futuras pesquisas, tendo como perspectiva a
continua luta por direitos a educagdo publica de real qualidade
para todos.
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A pandemia da covid-19 e suas
repercussoes para a educacao basica:
revisao sistematica da literatura

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo investigar as repercussoes —Tatiele dos Santos Telaska
da pandemia da covid-19 na Educagdo Basica. A metodologia utilizada foi Universidade Federal do Parana
revisdo sistematica da literatura, realizou-se a busca por artigos indexados gzzg de UNISE

nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Revistas e iciciaska@gmai.com
Cientificas de América Latina y el Caribe (Redalyc), com as palavras-chave adrieli Larissa Machado
“covid-19” e “educacdo basica”, juntamente com o descritor booleano and. Fo-  Faculdade UNISE

ram encontrados 10 artigos que atenderam aos critérios de inclusao e exclusdo  adrielimachad@gmail.com
da pesquisa. O publico envolvido nas pesquisas encontradas foi na maioria

profissionais da educacgdo, professores, diretores, coordenacio pedagogica,

assistente de secretaria e professoras. Os resultados encontrados apontam

que os professores enfrentam dificuldades diante da pandemia da covid-19,

como, falta de apoio familiar na resolugdo das atividades, adaptagdo a nova

realidade, habilidades tecnolégicas e no desenvolvimento de midias digitais

de ensino. Conclui-se que pesquisas na area devem ser mais aprofundadas

e avaliar as repercussdes de modo longitudinal.

Palavras-chave: covid-19; criancas; escolas.

The covid-19 pandemic and its repercussions for
basic education: systematic literature review

Abstract: The present work aims to investigate the repercussions of the Co-
vid-19 pandemic on basic education. The methodology used was a systematic
literature review, searching for articles indexed in the Scientific Electronic
Library Online (SciELO) and Scientific Journals of Latin America and the
Caribbean (Redalyc) database, with the keywords “covid-19” and “basic edu-
cation”, together with the Boolean descriptor and. 10 articles were found
that met the inclusion and exclusion criteria for the research. The public
involved in the surveys found was mostly education professionals, teachers,
directors, pedagogical coordination, secretary assistant and teachers. The
results found show that teachers face difficulties in the face of the Covid-19
pandemic, such as lack of family support in solving activities, adapting to the
new reality, technological skills and in the development of digital teaching
media. It is concluded that research in the area should be more in-depth and
longitudinally assess the repercussions.

Keywords: covid-19; kids; schools.

La pandemia de covid-19 y sus repercusiones en la
educacion basica: revision sistematica de la literatura

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo investigar el impacto de
la pandemia Covid-19 en la educacion basica. Metodologia utilizada para la
revision sistematica de la literatura, que busco articulos indexados en Scien-
tific Electronic Library Online (SciELO) y Revistas Cientificas de América
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Latina y el Caribe (Redalyc), de acuerdo con las palabras clave “Covid-19”
Y “educacion basica”, junto con Descriptor booleano e. Se encontraron 10
articulos que cumplieron con los criterios de inclusion y exclusion de la
investigacion. La audiencia publica en las encuestas encontradas fue la
mayoria de profesionales de la educacion, docentes, directores, coordina-
cion pedagogica, secretaria auxiliar y docentes afrontar dificultades ante
la pandemia covid-19, como la falta de apoyo familiar en la resolucion de
actividades, la adaptacion a la nueva realidad, las habilidades tecnologicas
y en el desarrollo de los medios digitales de ensefianza.que la investigacion
en el area sea mas profunda y evaluar longitudinalmente las repercusiones.

Palabras clave: covid-19; nifios; escuelas.

Introducao

No dia sete de janeiro de 2020, as autoridades chinesas con-
firmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus
responsavel por causar a doenca covid-19. Ao todo, sete coronavi-
rus humanos (HCoVs) ja foram identificados, sendo, HCoV-229E,
HCoV-0C43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-CoV, MERS-CoV, €
0 mais recente, novo coronavirus - que no inicio foi temporaria-
mente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu
o nome de SARS-CoV-2. (ORGANIZAQAO PAN-AMERICANA DA
SAUDE, 2021)

A covid-19 é uma doenga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2.
A sigla covid significa Corona Virus Disease (doenca do coronavi-
rus), enquanto “19” faz referéncia a 2019, devido ao fato que, no
més de dezembro, foram registrados na cidade de Wuhan, na China,
um numero crescente de casos que envolviam pneumonia grave,
relacionados a um novo agente da familia coronavirus que causava
infeccdes respiratorias. (LIMA; SOUSA, 2021) Em 30 de janeiro de
2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) caracterizou como
uma emergéncia de satide publica de importancia internacional
e em 11 de margo de 2020, a covid-19 foi caracterizada como uma
pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica
de uma doenca e ndo a sua gravidade. (ORGANIZACAO PAN-
-AMERICANA DE SAfJDE, 2020)

Dados do Ministério da Satide (BRASIL, 2022) de 9 de agosto de
2022 apontam que foram confirmados 34.066.000 casos e 680.531
6bitos por covid-19. No decorrer da pandemia, crescimento do
numero de casos de pessoas que foram contaminadas com o virus
aumentou exponencialmente no mundo todo, com isso, milhdes
de alunos ficaram sem aulas. (LIMA; SOUSA, 2021)
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A pandemia da covid-19 é uma emergéncia de satide que afetou
diversos paises. As abordagens utilizadas para lidar com a doenca sao
diversificadas, variando sua intensidade de acordo com a situacao
especifica do pais, entre elas, sobressai o distanciamento social ou
confinamento domiciliar de uma parte da populacdo ou de todo
o pais. (LIMA; SOUSA, 2021) Tais medidas incluem o isolamento
de casos, a higienizacdo das maos, etiqueta respiratoria, uso de
mascaras faciais, medidas de distanciamento social, fechamento
de escolas e universidades, a proibigdo de eventos de massa e de
aglomeracdes, a restricao de viagens e transportes publicos. Essas
medidas foram implementadas de modo diferente nos paises com
maior ou menor intensidade. (AQUINO, 2020)

Com o avanco da pandemia, a educacgao foi atingida, com isso,
em 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020) o Ministério da Educacdo
(MEC) publicou uma portaria sobre a substituicdo das aulas presen-
ciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situagao de
pandemia da covid-19. Autorizou, em carater excepcional, a subs-
tituicao das disciplinas presenciais por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informacgado e comunicagao, nos limites estabelecidos
pela legislacao em vigor. Em 7 de dezembro de 2020, essa portaria
foi alterada pela Portaria MEC n° 1.030 (BRASIL, 2020), que dispde
sobre o retorno as aulas presenciais e sobre carater excepcional
de utilizacdo de recursos educacionais digitais para integralizacao
da carga horaria das atividades pedagogicas, enquanto durar a
situagao de pandemia.

Com escolas fechadas por causa da pandemia, em novembro de
2020 quase 1,5 milhao de criangas e adolescentes de 6 a 17 anos nao
frequentaram a escola. Cerca de 3,7 milhoes que estavam matricu-
lados nao tiveram acesso a atividades escolares e ndo conseguiram
se manter aprendendo em casa. Dos 5,1 milhdes de estudantes sem
acesso a educacdo em novembro de 2020, 41% tinham de 6 a 10
anos de idade; 27,8% tinham de 11 a 14 anos; e 31,2% tinham de 15
a 17 anos - faixa etaria que era a mais excluida antes da pandemia.
(UNICEF, 2021) Identifica-se que o maior percentual de interrupgdo
de atividades se deu justamente no Ensino Médio e na Educagao
Infantil, 52% e 42%, respectivamente. Isso significa dizer que a
entrada e a saida do processo de escolarizagdo da Educagio Basica
sofreram maior impacto, as consequéncias disso podem prejudicar
ainda mais o acesso e a continuidade dos estudos de milhares de
criangas e jovens no Brasil. (SANTOS; OLIVEIRA, 2021)
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As instituigdes educacionais buscaram ferramentas para au-
xiliar na transicdo para as aulas on-line em carater excepcional,
esse cendrio exigiu a reflexdo sobre as tecnologias digitais e como
podem auxiliar o processo de ensino-aprendizagem a fim de ame-
nizar os impactos da suspensao presencial das aulas. (MENEZES;
FRANCISCO, 2020) As aulas on-line geram repercussoes e discussoes
sobre sua efetividade, a realidade de que vivem varias familias de
classe média baixa, principalmente na América Latina, revela a
precariedade das politicas educacionais para a era digital. O tipo
de aprendizagem gerada pelos espacos on-line € preocupante,
considerando que se constatou que os contetidos ndo puderam ser
devidamente aprofundados, ndo foi realizado acompanhamento
do desenvolvimento do competéncias dos alunos, a utilizagio de
plataformas virtuais e/ou aplicagdes digitais ndo contribuiram para
a consolidacdo da aprendizagem devido ao desconhecimento do
seu funcionamento, avaliagdes abertas e dificuldade para realizar
atividades em grupo. (GORDON, 2020)

Os alunos com deficiéncia, povos indigenas e residentes em
areas rurais foram os mais afetados em seu progresso académico
e com maior risco de dificuldades no campo educacional e no
desenvolvimento psicossocial. Entende-se que o fechamento de
escolas envolveu ndo apenas a interrupcao do progresso académico
e do aprendizado, mas também a suspensdo do acesso dos alunos
a outros servicos basicos importantes, como alimentacao escolar,
programas esportivos, atividades extracurriculares e apoio psico-
pedagogico. (VIDEA, 2020)

Com isso, na Educacdo Basica, ou seja, no ensino que com-
preende a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de nove anos
e o Ensino Médio (determinado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (BRASIL, 1996), o ensino remoto emergencial surgiu
como caminho imediato em meio a pandemia. (CASTIONI et al.,
2021) Ressalta-se a importancia da formacao docente na perspectiva
emergente que requer dos docentes uma formacgdo contextualiza-
da, conectada e que atenda as necessidades dos educandos. Nesse
sentido, precisam conhecer as estratégias de ensino para que con-
sigam identificar e propor técnicas condizentes com as atividades
previstas. (PINHO; RIBEIRO, 2020)

Considera-se entdo, que a realizagao dessa pesquisa € bastante
oportuna e de suma importancia, por se referir a pandemia da co-
vid-19 e a educagdo. Nesse sentido, o presente trabalho tem como
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objetivo ao investigar as repercussoes da pandemia da covid-19 na
Educacdo Basica para os estudantes brasileiros.

Metodologia

A metodologia utilizada foi de natureza basica, abordagem quali-
tativa, de carater exploratorio e procedimento de revisdo sistematica
da literatura. Realizou-se, inicialmente, a busca por artigos indexados
nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO)
e Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe (Redalyc). Os
descritores utilizados foram “covid-19” e “educacdo basica”, em cada
uma das bases selecionadas, utilizados juntamente com o descritor
booleano and. Os mesmos descritores foram usados para as duas
bases de dados, separadamente no campo de busca de cada uma.

O delineamento da pesquisa foi pré-determinado com os se-
guintes critérios de inclusao: 1) idioma portugués, 2) ter a presenca
dos descritores, 3) estar relacionado a educacao. Foram utilizados
os filtros disponiveis no Redalyc para idioma (portugués), disciplina
(educacao) e pais (Brasil) e no SciELO o filtro idioma (portugués).
Em seguida, baseando-se na analise dos artigos, foram excluidos:
a) revisdo da literatura, relato de experiéncia, editorial e apre-
sentacdo; b) artigos que nao estavam relacionados a educagdo no
Brasil e ¢) aqueles ndo relacionados a Educagdo Basica. Na Figura 1
apresenta-se o fluxograma dos estudos selecionados.

Figura 1 — Fluxograma dos estudos selecionados

( N
Artigos identificados por meio dabusca nas
bases de dados (n=150)

. I J
e ™) / \

Artigos excluidos (n=140) Artigos excluidos

= 59 tedricos, relatos, editorial e
\_ / apresentagao
I 75 néo tem como foco a educagéo
basica
( 4 ndo relacionados ao Brasil
Artigos incluidos (= 10) 2 idiomas espanhol

- . J

Fonte: elaborada pelas autoras.
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Resultados

Foram encontrados 10 artigos que atenderam aos critérios de
inclusdo da pesquisa, destes 80% (n=38) disponiveis no Redalyc
e 20% (n=2) no SciELO. Em relacdo a distribuicdo por ano,
ocorreu da seguinte maneira: dos 10 selecionados, quatro foram
publicados em 2021 e seis em 2020. Os estudos publicados sobre
a tematica Educacdo Basica e covid-19 em sua maioria, foram
publicados na revista Prdxis Educativa (n=4, 40%) e Olhar de
Professor (n=2, 20%). Também foram identificados artigos das
revistas Conrado (n=1, 10%), Educacgdo & Realidade (n=1, 10%),
Educagdo & Formagdo (n=1, 10%), Trabalho, Educagdo e Saude
(n=1,10%).

O publico envolvido nas pesquisas encontradas foi na maioria
profissionais da educagao — professores, diretores, coordenagao
pedagobgica, assistente de secretaria e professoras. Nota-se que
os estudos envolvem de modo geral profissionais da educacao
e alunos, mas nenhum estudo abordou sobre os responsaveis
pelos alunos.

O Quadro 1 apresenta os aspectos negativos e positivos
apontados nos estudos selecionados. De modo geral, os aspectos
negativos apontados foram dificuldade no gerenciamento de in-
formagodes e tempo, recursos tecnolodgicos, estrutura, motivacao,
desinteresse, adaptacao as atividades, dificuldade de atencao e
interacdo nas aulas, falta de feedback dos alunos, dificuldade dos
pais em ajudar nas atividades, sobrecarga e falta de interacao
social. Quanto aos aspectos positivos, destaca-se a continuidade
no ensino, alunos que se adaptaram bem ao ambiente virtual,
convivio escolar, educagao como elo, reorganizacao escolar, fle-
xibilizacdo do ensino, autonomia e reflexdo da importancia de
diminuir as desigualdades.
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Quadro 1 - Aspectos negativos e positivos apontados nos estudos selecionados

Autores

Aspectos positivos

Aspectos negativos observados

Camayd e
Freire (2021)

Apoio prestado
pelas instituicoes
escolares para
desenvolver o
seu trabalho

na pandemia,

de forma a dar
continuidade ao
desenvolvimento
do processo
ensino
aprendizagem

e cumprir

os objetivos
curriculares.

Para os estudantes: estudo auténomo,
habilidades de gerenciamento de
informacéao; controle e ajuda dos pais;
disponibilidade de recursos tecnolégicos;
conectividade com a internet; estilo de
aprendizagem; habitos de estudo dos
alunos; responsabilidade no cumprimento
das tarefas e a motivacao para o estudo
independente.

Para os professores: habilidades
tecnolégicas e no desenvolvimento

de midias digitais de ensino; dominio

de metodologias de uso de recursos
tecnologicos; adaptacao do programa e das
atividades curriculares e o tempo disponivel
para ajudar os alunos e as habilidades de
gerenciamento de informacoes.

Cipriani,
Moreira e
Carius (2021)

Os alunos
participativos e
comprometidos
com as aulas
remotas e o fato
de se adaptarem
bem ao ambiente
virtual.

Dificuldades para mobilizar, alcancar a
atencgao, motivacao, pouca interagao/
participacao de todos nas aulas on-line.
Falta de compreensao e reconhecimento
dos professores por parte das familias

e despreparo no suporte aos alunos.
Restricao do contato visual, do feedback
dos alunos, escassez de tempo para
treinamentos, formacoes e orientacoes

na preparagao dos materiais e/ou aulas
remotas. Falta de equipamentos, ambiente
adequado para as aulas, produgao de
videos, exposicao da imagem pessoal

e dificuldade de acesso remoto. Alunos
desmotivados, apaticos e desinteressados,
com falta de compromisso, dificuldade

de foco devido as distragdes no ambiente
doméstico.
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Autores

Aspectos positivos

Aspectos negativos observados

Martins e
Sousa (2020)

O ensino remoto
tenta manter o
convivio escolar.
Atividades e
matérias de
estudo podem ser
disponibilizadas
em plataformas
digitais e em
redes sociais
como grupos de
WhatsApp.

Dificuldade de adaptacao a nova realidade.
Para o aluno a aprendizagem ainda

nao ¢ significativa, dada a caréncia de
estrutura basica para o estudo remoto.

Os que possuem maior acesso aos meios
tecnoldgicos se mostram desmotivados e
ansiosos, de acordo com a dificuldade de
desempenho dos mesmos.

Nozu e
Kassar (2020)

Educacao como
um dos Unicos
elos da populacao
local com o poder
publico, o acesso
ao conhecimento

Sinalizam angustias, preocupacoes,
incertezas, mas também acoes, lutas e
reconhecimento da educacao. Falta de
conhecimento dos professores sobre os
alunos, dificuldade com relacao aos pais
que sao analfabetos. Muitos pais nao

cientifico e a alcangaram um nivel de formagéo para
possibilidade poder ajudar os filhos.
de exercicio da
cidadania.
Albuquerque Reorganizacao Os docentes que participaram da pesquisa
(2020) do calendario acreditam que o periodo de oferta de
letivo, elaboracao atividades pedagogicas nao presenciais
de atividades acarretara um déficit na aprendizagem
com propostas para os alunos, sobretudo considerando a
da ludicidade, dificuldade que tém apresentado em relagao
avaliacao a disponibilidade de recursos e aparelhos
diagnéstica e para o acesso remoto.
reforco com
alunos que
apresentarem
maior déficit
em relagéo ao
conteudo.
Souza e O ensino remoto A falta do convivio, dos barulhos, do

Dainez (2020)

viabiliza a
presenca da
escola na vida dos
alunos, mantém

a memoria

da vivéncia
presencial,
atualizando

as relacoes ja
estabelecidas.

contato fisico, do movimento do corpo, das
interacoes, dos processos de socializagao,
da participacdo em uma coletividade de
forma mais efetiva.
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Autores

Aspectos positivos

Aspectos negativos observados

Santos e Os professores Um percentual relevante de professores
Oliveira realizam suas interrompeu suas atividades e os que
(2021) atividades continuaram atuando as realizaram de
relacionadas ao maneira autdnoma, sem direcionamento e
ensino a distancia sem agdes coordenadas. Estudos futuros
com autonomia. poderéo evidenciar com mais clareza os
danos nesta geragao de alunos.
Pinho e Necessidade O trabalho, transferido para a casa, se
demais de acoes de sobrepos as atividades domésticas e
autores enfrentamento familiares, produzindo consequéncias
(2021) de calamidade a saude docente que, mesmo pouco
na educacao, conhecidas, sdo alarmantes. Ampliaram a
medidas de privacao do tempo de sono docente, visto
regulacao de que, para dar conta das atividades e dos
trabalho e compromissos laborais, os/as docentes
politicas publicas ampliaram as jornadas de trabalho noturnas.
de protegao a Alta sobrecarga doméstica, medo de ficar
saude docente, desempregado/a e ndo estava capacitado/a
dispositivos para uso de ferramentas digitais.
de fiscalizacao
de excessos e
sobrecargas
no ambiente
domiciliar.
Pletsch e Pequenos avangos | Respostas intersetorias inexistentes ou
Mendes na aprendizagem precarias, desarticulagao entre saude e
(2020) eno educacao. Precariedade, perdas, urgéncias,

desenvolvimento.
Importancia de
politicas publicas
para ampliar o
acesso a internet
€ aos recursos
tecnolégicos
para diminuir as
desigualdades
entre ensino
publico e privado.

desigualdades, condicao social das familias
gue nao tém acesso aos materiais escolares
basicos. Desigualdades tecnoldgicas

que decorrem e se articulam as demais
desigualdades pré-existentes, como
habitagao, alimentacédo e seguranca.
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Autores Aspectos positivos Aspectos negativos observados

Shimazaki, O ensino remoto Para os professores: dificuldades

Menegassi e da certas enfrentadas pelos alunos quanto a falta de

Fellini (2020) liberdades, apoio familiar na resolucao das atividades,
como a nao preocupacao existente a respeito dos
obrigatoriedade alunos que se encontram excluidos do
de horérios, a acesso (por questao econdmica, falta de
flexibilizacao auxilio por parte dos pais; as dificuldades na
do ensino e compreensao de enunciados e na resolugao
autonomia. das atividades; acesso ao material

produzido pela escola).

Para os alunos: a aula presencial
disponibiliza outras alternativas que o
ensino remoto ndo consegue oferecer,
como o esclarecimento de duvidas, as
atividades praticas e a interagao social entre
professor-aluno.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Ressalta-se, que durante o periodo de pandemia, as estratégias de
ensino remoto foram ag¢des fundamentais para minimizar o impacto
da suspensao das aulas e garantir a oportunidade de aprendizagem
aos estudantes. Além disso, nota-se a dificuldade para mobilizar,
alcancar a atencdo, motivagdo e participagdo dos alunos. Mas,
o ensino remoto, diferentemente da educacdo a distancia, pode
contribuir para desigualdade social e evidencia a disparidade nas
questdes basicas de acessibilidade de todos ao ensino.

Discussao dos dados

Os estudos encontrados na pesquisa tinham como caracteristica
serem quantitativos, devido a relevancia na tematica selecionada,
pois contemplam formulagao do problema, construcao de hipote-
ses, operacionalizagdo das variaveis. Esse tipo de metodologia pode
abranger entrevista, questionario, escalas, testes, documentos, ana-
lise e interpretacdo. (GIL, 2008) Ressalta-se que o trabalho de uma
pesquisa é buscar o conhecimento cientifico. Assim, a realizagao
de uma pesquisa exige a consciéncia do ponto em que se esta e do
ponto no qual almeja-se chegar, ou seja, precisa ter um objetivo de
trabalho definido. O pesquisador precisa ter claro o que ele quer
resolver, qual € a sua busca, qual a sua questao de pesquisa, qual
o problema a ser resolvido. A pesquisa cientifica, seja de que tipo
for, segue a evolugdo do pensamento cientifico, que se pauta pelos

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 22-38, set/dez 2022

31



paradigmas cientificos os quais regem cada momento da historia.
O conhecimento cientifico se opde ao conhecimento proveniente
do senso comum, pois é comprovado pela ciéncia através de mé-
todos cientificos, do uso da razdo e da logica, utiliza de métodos
elaborados, que obedecem a etapas muito bem-organizadas e uma
linguagem comum, métodos esses adequados a cada tipo e linha
de pesquisa. (BLOISE, 2020)

Os estudos sobre o tema tiveram periodos de aumento do in-
teresse apés a divulgagao dos principais marcos epidemiolégicos
da doenca no Brasil pelos meios de comunicacdo. Além disso,
ressalta-se que ha lacunas de informagao sobre algumas das princi-
pais formas de prevencao. (GRACIA FILHO; VIEIRA; SILVA, 2020)

Os estudos encontrados envolveram com maior énfase pro-
fissionais da educagdo e alunos. Ressalta-se que decorrente da
suspensao das atividades presenciais nas escolas em razdo da pan-
demia, muitas familias enfrentam desafios no auxilio das atividades
escolares em formato remoto. Sabe-se que ha caréncia no preparo
desses, pois a grande maioria ndo possui condicdoes materiais e
nem tempo disponivel, dificultando o ensino remoto. Existem re-
alidades em que os pais ou responsaveis além de ndo conseguirem
acompanhar efetivamente as criangas, também ndo contam com
uma rede de apoio com quem possam deixar os filhos em casa.
Esse fator contribui significativamente para que as criancas nao
recebam integralmente o suporte necessario. (LAGUNA et al., 2021)

Corona Carpio (2020) aponta que as principais dificuldades
do inicio da covid-19 para enfrentar a estratégia de educacgdo sao
relativas ao nao uso de smartphones (rede celular 3G e 4G) por to-
dos os professores e alunos. A auséncia de conexdo a internet em
suas residéncias, falta de formacgao de profissionais e alunos para
utilizar as redes sociais para o fim proposto, falta de telefones fixos
nas residéncias, computadores e telefones danificados e alunos
que residem em locais com restrigdo de acesso e de comunicacao.
Como aponta Ivenicki (2021), a pandemia mostrou a importancia
de lutar pela igualdade de acesso de todos os alunos a tecnologia.
No entanto, a preparacdo para novas formas de aprendizagem em
perspectivas multiculturais pode ser mais um passo para a pro-
mocado de experiéncias curriculares transformadoras articuladas
as tecnologias digitais, tanto em cursos presenciais quanto on-line.
Talvez esses possam ser caminhos a seguir para a formacao de
professores e a aprendizagem ao longo da vida.
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Na pandemia, a tecnologia foi usada como mecanismo para sua
implementacdo, a internet é a principal ferramenta com a dispo-
nibilizacdo de plataformas on-line, aulas ao vivo em redes sociais e
envio de materiais digitais aos alunos. O uso de estratégias de ensino
nao presenciais mediadas pelas tecnologias, com a utilizagao de
plataformas e ferramentas on-line, demonstra ser uma experiéncia
desafiadora e bastante satisfatéria. Vale destacar a importancia do
engajamento dos docentes e discentes envolvidos, para o sucesso
do processo ensino-aprendizagem. (SILVA; PANOBIANCO; CLA-
PIS, 2021) Com a pandemia, passou-se a utilizar videoconferéncia
como ferramenta de aprendizagem, amplamente utilizada entre
educadores e alunos, a fim de possibilitar uma comunicacao eficaz
entre alunos e professores ou alunos e seus colegas especialmente
quando os recursos presenciais nao sao possiveis por tempo inde-
terminado. (EL KHATIB; CHIZZOTTI, 2021)

Dias (2021) aponta que varios aspectos podem interferir nas
funcdes mentais e emocionais do aluno, podendo desenvolver
uma condicdo de satude, e assim, interferir negativamente no seu
aprendizado. Diante dessa realidade, Camacho (2020) recomenda
que o professor traga intervencgdes significativas, de modo que
cada individuo, usufruindo dos recursos disponiveis, possa compor
cenarios em sintonia com os elementos proprios de seu contexto
e consiga transformar seu universo intelectual com experiéncias
positivas de aprendizagem.

Mas, o ensino remoto, diferentemente da educacio a distancia,
pode contribuir para o aumento das desigualdades sociais, uma vez
que nao considera questdes basicas de acessibilidade. Repensar
a educagdo é também pensar a inclusao, o acesso e no nivel dos
conhecimentos que se pode oferecer a comunidade académica.
(DUTRA-PEREIRA; LIMA; BORTOLAI, 2020) Ainda permanecem
incertos a ocorréncia, a magnitude das perdas e os efeitos sobre
diferentes grupos de alunos sobre a aprendizagem. (OLIVEIRA;
GOMES; BARCELLOS, 2020)

Nos tltimos anos, o Brasil vinha avangando no acesso de crian-
¢as e adolescentes a escola, mas com a pandemia da covid-19, no
entanto, o pais corre o risco de regredir duas décadas. (UNICEF,
2021) Devido a isso, torna-se relevante a pesquisa sobre o assunto,
para fundamentar e investigar os efeitos da pandemia. Através da
discussdo levantada neste artigo é possivel perceber que para uma
qualidade no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo
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de isolamento social dependem basicamente de trés fatores. O
primeiro fator esta relacionado com a familiaridade e a formacao
dos professores na producdo de materiais didaticos de qualidade
e suas habilidades com o uso de novas tecnologias, além ¢é claro,
do acesso que esses professores terdo aos meios tecnolégicos para
produzirem suas atividades. O segundo, envolve o acesso que 0s
alunos possuem ao computador com acesso a internet, ficou evi-
dente que muitas vezes alguns alunos nao possuem computadores
em suas casas, e por esse motivo, estarao excluidos do processo de
ensino-aprendizagem. O terceiro fator trata-se do aluno que possui
o computador em sua casa com acesso a internet e muitas vezes
precisa ser motivado para realizar as atividades, nesse caso, o pro-
fessor precisara desenvolver atividades que motivem para realizar
tais atividades de modo efetivo e traga de fato um conhecimento
significativo por parte do aluno. (PEREIRA; BARROS, 2020)

Consideracdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as repercus-
soes da pandemia da covid-19 na Educacdo Basica. As repercussoes
identificadas, nos estudos incluidos, apontaram para aspectos
positivos e negativos, observou-se que o publico envolvido nas
pesquisas encontradas foram profissionais da educagao, dentre
eles: professores, diretores, coordenacao pedagogica, assistente de
secretaria e também alunos. No entanto, os estudos ndo tratavam
diretamente sobre os responsaveis/pais, publico este, que é de
suma importancia no processo escolar.

Vale destacar que os aspectos negativos encontrados apontaram
a dificuldade dos professores com relagao a pandemia, como a falta
de apoio familiar na resolugao das atividades, da adaptagdo a nova
realidade, habilidades tecnolégicas e nos recursos tecnologicos.
Os aspectos positivos ressaltam que foi possivel dar continuidade
no ensino flexibilizando e mantendo o convivio social dos alunos
e professores. Ressalta-se que foram encontrados somente dez
artigos os quais atenderam aos critérios de inclusdo da pesquisa,
por tratar-se de uma tematica recente ainda ha poucos estudos.

Considera-se, entdo, que a realizacdo desse trabalho foi bastante
oportuna por se referir a pandemia da covid-19 e a educacao. Desse
modo, indica-se que pesquisas na drea devem ser mais aprofunda-
das e avaliar as repercussoes de modo longitudinal.
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escolar” e “jardim de infancia” a fim de delinear os contextos em que funcio-

naram os jardins de infancia e as suas respectivas caixas escolares. Em relacao

ao financiamento, a pesquisa evidenciou que a caixa escolar era custeada

tanto por eventos cuja renda era para ela revertida e nos quais a comunida-

de escolar tomava parte, quanto por contribuicoes periddicas e individuais

feitas por pais de familia. No que diz respeito aos usos da caixa escolar, foi

observado que ela custeava necessidades das instituigdes que abarcavam

aspectos como atendimento a criangas sem recursos, aquisicao de materiais

escolares e subsidio para compra de lanche ou merenda escolar. Numa situ-

acdo polemizada pela imprensa, a caixa escolar também foi pensada como

financiadora de uma festa de formatura em um jardim de infancia da cidade.

Palavras-chave: historia da educacao; caixa escolar; jardins de infancia;
Brasilia; século XX.

Financing and uses of school fund in kindergartens
of Brasilia (1960-1970)

Abstract: This paper has a historiographical character and is aimed at in-
vestigating the financing and uses of the School Fund in kindergartens of
Brasilia between the years 1960 and 1970. In methodological terms, the source
was the newspaper Correio Braziliense, available in the Digital Collection of
the National Library of Rio de Janeiro, through a search using the keywords
“school fund” and “kindergarten”, in order to delineate the contexts in which
the kindergartens and its respective school funds used to operate. Regarding
financing, the research evidenced the fact that the School Fund was funded
by events whose income was reverted to it and in which the school com-
munity took part, as well as by periodic and individual contributions made
by parents. In relation to the uses of the School Fund, it was observed that
it covered the needs of the institutions, including aspects such as care for
poor children, acquisition of school materials, and subsidy for the purchase
of meals or school lunches. In a controversial situation, the press argued
that the School Fund was also thought to finance a graduation party in a
kindergarten of the city.

Keywords: history of education; school fund; kindergartens; Brasilia; 20th
Century.
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Financiamiento y usos del fondo escolar en jardins
de infancia de Brasilia (1960-1970)

Resumen: El articulo, de cardcter historiografico, tiene como objetivo in-
vestigar el financiamiento y los usos del Fondo Escolar en los jardines de
infancia de Brasilia entre los afios 1960 y 1970. En términos metodolégicos,
se eligio como fuente el periddico Correio Braziliense, disponible en la He-
meroteca Digital de la Biblioteca Nacional de Rio de Janeiro, a través de una
busqueda con las palabras clave “fondo escolar” y “jardin de infantes” con el
fin de delinear los contextos en que funcionaban los Jardines de Infancia y
sus respectivos Fondos Escolares. En cuanto a el financiamiento, la investi-
gacion mostro que el Fondo Escolar se financiaba tanto con eventos cuyos
ingresos le eran revertidos y en los que participaba la comunidad escolar,
como con aportaciones periodicas e individuales realizadas por los padres.
En cuanto a los usos del Fondo Escolar, se observo que cubria necesidades
de instituciones que cubrian aspectos como atencion a nifios sin recursos,
adquisicion de material escolar y subsidio para compra de merienda o al-
muerzo escolar. En una situacion polémica en la prensa, también se penso
el Fondo Escolar para financiar una fiesta de graduacién en un jardin de
infancia de la ciudad.

Palabras clave: historia de la educacion; fondo escolar; jardines de infancia;
Brasilia; Siglo 20.

Introducao’

Atualmente a Educacgido Basica, da Educacao Infantil ao Ensino
Médio, é obrigatoria e gratuita aos cidadaos brasileiros, dos 4 aos
17 anos, por forca da Constituicdo Federal de 1988. No entanto,
nem sempre foi assim: essa nova redagao da Carta Magna foi dada
somente em 2009. Esse fato evidencia o quao recente é a conquista
da Educacdo Infantil para as criangas pequenas, nivel que ainda hoje
¢é questionado em sua importancia ou incompreendido enquanto
direto social da infancia.

A histéria da Educagao Infantil no Brasil, de fato, é complexa
e nao linear, permeada, na maioria das vezes, de conquistas pre-
cedidas por muitas lutas sociais. Inicialmente era vista somente
como assistencialista, ligada ao movimento higienista e destinada
as familias pobres em que as maes tinham que se separar de
seus filhos para trabalharem. (KUHLMANN JUNIOR, 2000) As
creches, salas de asilo, escolas maternais, jardins de infancia e
pré-escolas — nomes que comumente sdo encontrados na histéria
para indicar as instituicdes que recebiam criancgas pequenas -,
eram ligadas a setores de assisténcia e satiide e somente de forma
indireta tinham relacdo com a educacdo. Conforme evidéncias
cientificas sobre o desenvolvimento da crianga foram surgindo

1 Pesquisa apoiada pelo Edital
DGP/DPI 02/2022, a quem
registramos agradecimentos.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 39-58, set/dez 2022

40



e discursos sobre a necessidade de uma pré-escolarizacdo se
afirmando, uma dessas instituicdes - o jardim de infancia -,
se reconfigurou de diversas maneiras em diferentes tempos
e espacos, tornando-se eminentemente educativa, ainda que,
por vezes, nao de todo despida de vieses assistencialistas ou
compensatorios.

Partindo dessas caracteristicas gerais com que a Educacao
Infantil aconteceu - e acontece - em nosso pais e indo para algu-
mas de suas especificidades histéricas e regionais, esta pesquisa,
de carater historiografico, toma por objeto de estudo os jardins
de infancia em Brasilia, capital federal, entre 1960 e¢ 1970 e, mais
especificamente, o financiamento e os usos da caixa escolar nessas
instituicbes educativas.

Com a mudanga da capital do Brasil para o Centro-Oeste na
década de 1960, um novo sistema de ensino comecou a ser ali im-
plantado, planejado por Anisio Teixeira, entdo diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (1952-1964). Nesse sistema, o
jardim de infancia foi incluido dentre as institui¢des a configura-
rem os chamados Centros de Educacado Elementar - compostos por
Jardins de Infancia (para o atendimento de criancas de 4 a 6 anos),
escolas-classe (para o ensino primario regular) e escola-parque (para
o ensino de artes, educacao fisica e recreagado, a ser frequentada
em contraturno pelos alunos das escolas-classe). (TEIXEIRA, 1961)
Assim que os jardins de infancia entraram em funcionamento,
um velho mecanismo muito empregado na histéria da educagao
brasileira também emergiu: a caixa escolar.

A caixa escolar foi e ainda é - sua historia chega até nossos
dias - um mecanismo de complemento a agdo estatal no custeio
da educagdo de alunos pobres ou, como diriamos no presente,
em situacgdo de vulnerabilidade social. Ventilada ainda em fins do
Império como uma estratégia que poderia criar condigoes de exe-
quibilidade da escolarizacdo do estudante pobre, fornecendo-lhe
roupas e materiais escolares, por exemplo, teve largo emprego ao
longo do periodo republicano, mantendo-se em funcionamento, no
presente, em muitos estados brasileiros. Na historiografia recente
tem sido objeto de estudos sobre sua utilizagdo no ensino primario
(BAHIENSE, 2013; BERNARDO; CARVALHO, 2012; ZONIN, 2017,
dentre outros). Sua presenga na pré-escola, como foi o caso dos
Jardins de Infancia de Brasilia, constitui-se, porém, em tematica
que ainda nao recebeu tratamento historiografico.
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Diante do exposto, investigar o financiamento e os usos da
caixa escolar nos jardins de infancia de Brasilia durante a primeira
década de seu funcionamento é o objetivo deste artigo. Como era
financiada a caixa escolar nos jardins de infancia brasilienses?
Que usos eram feitos dos recursos por ela arrecadados? Sdo essas
as questodes norteadoras deste trabalho.

Face ao contexto da pandemia da covid-19, nao foi possivel, no
desenvolvimento desta pesquisa, acessar os arquivos dos jardins
de infancia de Brasilia, onde certamente fontes relativas a Caixa
Escolar poderiam ser mobilizadas. Contudo, como o historiador
aprende a fazer flecha com qualquer madeira (JULIA, 2001) e,
concordando com Marc Bloch (2011), que tudo aquilo que o ser
humano toca pode e deve informar sobre ele, optamos por inter-
rogar aqui, como fonte privilegiada, algumas noticias sobre a caixa
escolar dos jardins de infancia de Brasilia veiculadas no jornal
Correio Braziliense entre 1960 a 1970.

O primeiro nimero do Correio Braziliense saiu em 21 de abril
de 1960, mesma data de inauguracao da capital Federal. Diferente
do seu homonimo oitocentista, que nasceu de interesses politicos
e emancipacionistas de Hipolito da Costa, este surgia como mais
um braco do maior conglomerado da midia brasileira de entdo, os
Diarios Associados, presididos pelo empresario da comunicagao
Assis Chateaubriand. Embora seja difundida a anedota de que o
jornal se originou do desafio feito por Chat6 a Juscelino Kubits-
chek de Oliveira (JK) de que se este inaugurasse Brasilia dentro
do prazo encontraria, ali, um impresso dos Associados, fato é que
desde 1956 estava nos planos do conglomerado fazer circular uma
folha na futura capital. (CARNEIRO, 1999)

No seu primeiro ano de funcionamento, o Correio conviveu
com edigdes locais de jornais como o Didrio Carioca-Edicdo Brasilia
(SPAGNA; SILVA, 2020), mas foi o mais longevo e o tnico inteira-
mente produzido na prépria cidade, o que aumenta sua importancia
histérica para quem quer entender Brasilia nos seus primordios.
Acresca-se que, segundo Flavia Biroli (2010), tornou-se, com o
passar do tempo, o principal jornal diario da cadeia dos Diarios
Associados. Em 1963 possuia uma tiragem de 1.500 exemplares,
chegando a 24.500 em 1969. (BIROLI, 2010) Uma questao que figurou
com frequéncia nas paginas do Correio foi a da educacdo na nova
capital: o planejamento do seu sistema de ensino, a inauguragao
de escolas, as praticas escolares e extraescolares, festas escolares,
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os métodos de ensino utilizados, as limitagoes e vantagens do en-
sino ministrado na cidade, dentre outros aspectos de interesse dos
historiadores da educacao.

Para esta investigacdo, em termos metodolégicos, consultamos
os exemplares do Correio disponiveis na Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, por meio da pesquisa com
palavras-chave “caixa escolar” e “jardim de infancia”. Perseguiu-
-se, assim, em suas paginas, o “fio do nome” (GINZBURG, 1989),
a fim de delinear os contextos em que funcionaram os jardins de
infancia e as suas respectivas caixas escolares em Brasilia. Se o
jornal diario tem a limitacdo de ser uma fonte produzida fora do
ambiente escolar, por agentes externos ao seu cotidiano, apresen-
ta a vantagem de evidenciar como determinados aspectos desse
cotidiano eram vistos e apreendidos pela sociedade do seu tempo,
elemento importante quando se estuda uma ferramenta como a
caixa escolar, cujo funcionamento dependia, justamente, dessa
adesdo de atores externos a instituicdo, pais e maes, alguns deles
leitores ou informantes das matérias veiculadas nas paginas do
Correio Braziliense.

O artigo, até aqui introduzido, divide-se em trés partes. Na
primeira, para governo do leitor, é apresentado o sistema de ensino
de Brasilia com foco na organizacao e funcionamento dos jardins
de infancia, com base na historiografia educacional brasiliense.
Na segunda parte, ancorada em documentacdo primaria, sdo ana-
lisados o financiamento e usos da caixa escolar nessas instituicoes
educacionais. Na terceira parte sdo tecidas algumas consideragdes,
a modo de conclusao.

O sistema de ensino de Brasilia e os seus jardins de
infancia

Brasilia nasceu como uma expressdo modernista e almejan-

do transformacoes que possibilitassem um sistema educacional
pertinente ao estado democratico moderno. (PEREIRA; ROCHA,
2011) Responsavel pelo plano educacional de Brasilia formulado ao
tinal da década de 1950, Anisio Teixeira tinha como objetivo ‘[...]
estruturar um sistema de educacdo tinico, democratico, acessivel a
todos, independentemente da classe social, centrado no individuo

e no desenvolvimento de suas potencialidades [...]. (PEREIRA;
ROCHA, 2011, p. 35)
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O sistema de educagdo proposto para Brasilia, entdo, seria
constituido por centros de educacdo elementar, por centros de
educacdo média e pela Universidade de Brasilia (UnB), todos
publicos e financiados pelos cofres estatais. Os primeiros seriam
compostos por jardins de infancia, escolas-classe e escolas-parque.
Os segundos seriam destinados a escola secundaria compreensiva
e ao parque de educagdo média. Por fim, a Universidade de Brasilia
seria constituida por institutos e faculdades. (TEIXEIRA, 1961)

Em um pais marcado pela desigualdade, a ideia era de que o
novo e moderno sistema educacional de Brasilia nao fosse mais uma
dentre tantas outras instituicoes e sim um sistema capaz de promo-
ver a igualdade de oportunidades, efetivando uma real democracia.
(PEREIRA; ROCHA, 2011) O projeto educacional possibilitado pela
criagdo da nova cidade tinha como um dos seus pilares o acesso
irrestrito a educacao publica de qualidade - desde a Educacgao
Infantil até a Universidade - e proporcionaria a concretizacao de
uma utopia educativa. (PINTO; MULLER; ANJOS, 2020)

O plano previa que os jardins de infancia comporiam os cen-
tros de educacao Elementar e seriam destinados a criancas entre
4 e 6 anos; também deveria haver um jardim de infancia a cada
quadra, que seria composto por quatro salas, atendendo em dois
turnos de funcionamento. (TEIXEIRA, 1961) Destaque-se, portanto,
que numa época em que a Educagdo Pré-Escolar era ainda vista
como um privilégio de poucos e mais ligada a assisténcia social,
o Plano Educacional de Brasilia propunha que ela fosse integrada
ao ensino elementar/primario e vista como atividade educativa,
prolongando, com isso, o tempo cronolégico de permanéncia das
criangas brasilienses nas instituicoes escolares da nova capital.

Até o final de 1962, foram quatro os jardins de infancia inau-
gurados: o Jardim de Infancia 21 de Abril, o Jardim de Infancia da
SQS 108, o Jardim de Infancia da SQS 208 e, por ultimo, o Jardim
de Infancia da SQS 114. (BARBOSA, 2021a) No restante da década
foram inaugurados o Jardim de Infancia da 404 Norte (1964); do
Lago Sul (1964); Jardim de Infancia da 305 Sul (1964-1965); Jar-
dim de Infancia do Cruzeiro (1965); Jardim de Infancia da 308 Sul
(1965) € Jardim de Infancia da 312 Norte (1968). (PINTO, MULLER;
ANJOS, 2018)

A partir desse dado, ja se depreende uma importante informa-
¢do: o ritmo de implantacao dos Jardins de Infancia em Brasilia
deu-se de forma irregular ao longo da década, nao se concretizando,

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 39-58, set/dez 2022

44



até 1970 (e, em verdade, mesmo na atualidade) a proposta de um
para cada quadra do Plano Piloto, conforme propugnado pelo plano
anisiano. Ou seja: nem todas as criancas em idade pré-escolar na
capital tiveram oportunidade de serem atendidas pelos jardins de
infancia em efetivo funcionamento. Se ampliarmos o olhar para
as chamadas cidades-satélites (atualmente chamadas de Regides
Administrativas) que formam o territério do Distrito Federal, nado
contempladas com jardins de infancia na década de 1960, a auséncia
dessas instituigoes era ainda mais evidente na vida das criancas
pequenas que nelas viviam.

Além disso, nos primeiros anos, muitos dos jardins de infancia
inaugurados comegavam a funcionar de forma precaria, sem mobilias
ou equipamentos adequadamente reservados as atividades educa-
cionais, como ocorreu no jardim de infancia 21 de Abril em 1960, o
mais antigo da cidade. (PINTO; MULLER; ANJOS, 2020) Outros eram
postos em funcionamento em ambientes insalubres, em desacordo
com os idearios arquitetdonicos pretendidos para as escolas da capital.
Foi o caso do que viria a ser o Jardim de Infancia da Quadra 108 Sul,
que em 1961 comecou suas atividades dentro de um barracao ‘[...]
absoluta negacdo da proposta de arquitetura escolar defendida para
Brasilia [...]. (PINTO; MULLER; ANJOS, 2020, p. 305)

Nao obstante tais limitacoes, a Educacao Infantil em Brasilia
foi ganhando corpo. O Jardim de Infancia 21 de Abril, por exem-
plo, o primeiro aberto no Plano Piloto, apesar da falta de mobilias
quando de sua inauguracdo, contava com uma estrutura fisica
bastante adequada as suas finalidades de socializacao da infancia,
conforme analise que Barbosa (2021b) faz de sua planta e uma
fotografia da época:

Na planta é possivel visualizar uma preocupagdo com os
espacos livres no geral e na fotografia ambientes abertos
individualmente, por meio dos acessos externos de cada turma.
As quatro turmas [o edificio do Jardim de Infancia possui 4
amplas salas de alvenaria] tém essas grandes portas de vidro
para uma varanda externa que se abre para a quadra residencial.
Dessa forma, as criangas tinham um patio interno que servia de
integracdo entre todas as estruturas e de espaco de interacdo e
brincadeira com outras turmas e o espaco da varanda, em escala
menor, para a mesma interagdo e brincadeira, que poderia ser
utilizado somente pela turma ou compartilhado com as criangas,
mas por fora da instituicdo. (BARBOSA, 2021b, p. 215)
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Ja o Jardim de Infancia da Quadra 108 Sul, como dito, inau-
gurado de forma precdria em 1961, um ano depois ja funcionava
em outro local, num prédio bem arejado com um amplo hall de
entrada destinado aos visitantes que a instituicdo recebia. (BAR-
BOSA, 2021b) Isso demonstra que, apesar das resisténcias enfren-
tadas na continuidade da construgdo de Brasilia ap6s o término do
mandato de JK (PEREIRA, 2020), algum empenho havia em dotar
a Educacao Infantil de espacos arquitetonicos adequados ao seu
desenvolvimento.

Para além da dimensao material, praticas pedagogicas cen-
tradas nas criancas e seus interesses também tinham lugar nas
instituigdes, segundo os pressupostos da escola ativa, que estava
na base das proposigoes de Anisio Teixeira para o sistema de en-
sino da capital. (PEREIRA; ROCHA, 2011) Na pesquisa realizada
por Barbosa (2021a), € possivel uma aproximacado a essas praticas
e representagoes da Educacao Infantil na capital sob a perspectiva
de Yvonne Jean - jornalista responsavel por matérias relacionadas
a educacgdo e ensino no jornal Correio Braziliense. Segundo o que
essa jornalista relatou em suas colunas, ocorriam nos Jardins de
Infancia ‘[...] festas juninas, celebracoes diversas e formaturas”.
(BARBOSA, 2021a, p. 13) Noutro momento

[...] ela convida os seus leitores a irem ver ‘meninos cuidando de
carros em miniaturas’, feitas de caixas de papeldo, no Jardim de
Infancia [...] (JEAN, 1963, p. 5); informa sobre o espetaculo de
fantoches para criangas no Jardim de Infancia da Caixa Economica
[21 de Abril], com a peca ‘A Cigarra e a Formiga’, de Silvia Orthof
(JEAN, 1963, p. 9) e de como foi bom visitar o Jardim de Infancia
da SQS 114 e ver as criangas fazendo uma apresentacdo de circo
(JEAN, 1964, p. 7). (BARBOSA, 2021a, p. 14)

A periodista também documenta em sua coluna a existéncia
de jornais escolares em alguns jardins de infancia, com a participa-
¢do ativa das criangas, como o jornalzinho O Retrato do Jardim, do
Jardim de Infancia da SQS 208, ou o jornal Cirandinha, do Jardim
de Infancia da SQS 108. (BARBOSA, 2021a) No seu conjunto, essas
praticas revelam que, apesar de eventuais percalgos, a educacao
da crianca pequena foi sendo concretizada no decorrer da década
de 1960 em Brasilia.

E legitimo afirmar que o novo sistema de ensino pretendia
levar em consideracdo a crianca pequena em suas particularidades.
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Fundamentada nesses principios, a capital planejada procurou
oferecer uma nova experiéncia a respeito da Educagdo Infantil,
o que se diferenciava do restante do pais, que ainda travava lutas
conceituais a respeito da instituigdo. Porém, para que tais carac-
teristicas realmente se efetivassem, algumas garantias deveriam
ser feitas para o acesso e permanéncia das criangas pequenas as
escolas. Para auxiliar no atendimento dessas garantias é que surgiu
a caixa escolar nos jardins de infancia brasilienses. Seu financia-
mento e usos serdo analisados a seguir.

Financiamento e usos da caixa escolar nos jardins de
infancia
A caixa escolar nos jardins de infancia de Brasilia foi colocada
em atividade desde os primeiros anos de implantagdo do sistema
de ensino local. As noticias sobre ela identificadas no Correio Bra-
ziliense sdo em pequeno numero quando comparadas as relativas
ao ensino primario, mas, apesar de lacunares, dao conta tanto das
estratégias de financiamento quanto dos usos a que se destinavam
(ou deveriam se destinar) os seus recursos financeiros.
Em junho de 1962, o Jardim de Infancia 21 de Abril (também
conhecido como Jardim de Infancia da Caixa Econdmica) foi ma-
téria no Correio Braziliense:

Preparando o encerramento do primeiro periodo de suas aulas,
o Jardim de Infancia da Caixa Econémica, por inspiragao de
D. Maria Teresa, realizou uma festa junina, com dancas pelos
alunos. Houve venda de doces e refrescos, em beneficio da
Caixa Escolar do jardim, a fim de melhor atender as criancgas
sem recursos, ali matriculadas. A presenca da Banda de Musica
do Batalhdo da Guarda Presidencial deu a nota destacada da
festa, alegrando pais e alunos com os seus dobrados. Esse é
o primeiro jardim de infancia que realiza sua festa junina.
(MUSICOS..., 1962, p. 8)

Conforme a noticia acima, a dire¢ao do 21 de Abril aproveitou
a oportunidade de uma festa junina - a primeira realizada por um
jardim, segundo o jornal - para a “[...] venda de doces e refrescos,
em beneficio da Caixa Escolar” que tinha por objetivo “[...] melhor
atender as criangas sem recursos, ali matriculadas”. (MUSICOS...,
1962, p. 8) Emerge, aqui, uma estratégia de financiamento da caixa
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escolar praticada pela instituigdo: a arrecadagao de recursos com
festas escolares. Ao mesmo tempo, destaca-se o uso que desse di-
nheiro deveria ser feito, isto €, ser empregado no atendimento as
criangas ditas sem recursos que frequentavam o jardim de infan-
cia. Os participantes da festa, assim, ao mesmo tempo em que se
divertiam e socializavam assistindo as “dancas pelos alunos” e aos
dobrados executados pela Banda de Musica do Batalhdo da Guarda
Presidencial, contribuiam, solidariamente, com a manutencao da
caixa escolar do jardim de infancia. Ao destacar esse fato, o jornal
acabava ndo apenas registrando a festa, mas enfatizando aos seus
leitores o papel da caixa escolar naquele estabelecimento.

No ano seguinte, 1963, foi a vez do Jardim de Infancia da 114
Sul valer-se da mesma estratégia, também aproveitando a renda
de uma festa junina para a sua caixa escolar:

Promete transcorrer com muita animagao a festa junina que
serd realizada no dia 22 do corrente, no Jardim de Infancia
da Superquadra 114 (Banco do Brasil), com a participagdo de
todos os alunos do estabelecimento. Do programa constam
jogos infantis, castes regionais e venda de guloseimas tipicas
em barracas artisticamente organizadas. Um grupo de criangas
vestidas a carater dancgara a quadrilha, sob o comando de um dos
colegas, que fard o mestre-sala. Nao faltara também o tradicional
‘casamento na roga’sendo uma das atragdes principais a ‘,noiva’,
papel desempenhado pela menina Denise, filha do Presidente
Jodo Goulart. Os resultados financeiros da festa reverterdao
em beneficio da Caixa Escolar do Jardim de Infancia 114.
(DENISE..., 1963, p. 8)

O foco da noticia estava expresso em sua manchete: “DENISE
VAI SER A NOIVA MATUTA”. Denise era a filha do entdo presidente
Jodo Goulart, e, na ocasido, estudava em uma escola publica na
capital, junto com criancas de outras classes sociais. Em que pese
isso, a heterogeneidade financeira dessas criangas deveria ser sig-
nificativa, dada a existéncia de uma caixa escolar na instituicao. E
era para sua manutencgao que os “resultados financeiros” daquela
festa, em que a filha do Presidente da Republica era a noiva matu-
ta, seriam revertidos. Por tratar-se de antincio de uma festa a ser
realizada, a noticia funcionava como um chamariz aos leitores do
jornal para que dela tomassem parte e, assim, contribuissem com
a manutencdo de uma caixa escolar, cuja aplicacdo, embora nao
mencionada, talvez ja fosse de amplo conhecimento dos assinantes
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do Correio Braziliense, o que pode ser indicio de uma naturalizagao
de seu emprego no cotidiano em formacao dos jardins de infancia.

Se as festas eram ocasidoes em que a sociedade como um co-
letivo tinha oportunidade de colaborar com a caixa escolar, havia,
também, outra forma de financiamento mais individual: a contri-
buicgao feita pelos pais e maes de familia.

Em noticia veiculada no Correio Brasiliense em 29 de marco de
1961, se menciona o pagamento, por parte das familias, de contri-
buicdes a caixa escolar do Jardim de Infancia 21 de Abril (ou da
Caixa Econémica), cuja evidéncia nos chega em meio a um conflito
entre um pai de familia e a diretora do Jardim:

Um pai de aluno do Jardim da Infancia da Caixa Economica
situada na Avenida W3 veio a redacdo do CORREIO BRAZILIENSE
e mostrou uma lista de material exigido pela diretora daquele
estabelecimento da F.E.B. dona Maria Tereza Medeiros Falcao.
Argumentou que as criangas ja pagam uma taxa elevada de Caixa
Escolar e sdo obrigadas ao uso de um uniforme que nem esta ao
alcance de todas as bolsas. Na lista que nos foi apresentada, ha
folhas de papel exigidas que se elevam a duas centenas e mais
uma quantidade de lapis, tintas, massa plastica, goma ardbica,
anilina, cartolina, papel lustroso e ainda instrumento de musica
para a bandinha e um brinquedo. Pelas contas, o material vai a
mais de mil cruzeiros e nao deve ser para o ano todo. Alegam os
pais dos alunos que as escolas de Brasilia sdo financiadas pelos
governos de federal e municipal, tendo, portanto, uma verba
destinada ao material do professor e do aluno. Ainda existe uma
Caixa Escolar obrigatéria. Nao se compreende a exigéncia de
material de alto custo, portanto. A Fundacdo Educacional de
Brasilia deveria fiscalizar também o que as diretoras das escolas
estdo exigindo dos pais dos alunos e agradecendo sua cooperagao
com pronto atendimento. (PAIS..., 1961, p. 8)

Como dito, a reportagem traz o relato de um pai queixando-se
da lista de material de alto custo exigida pelo Jardim de Infincia
€ que, a seu ver, ndo se justificaria uma vez que ‘[...] as criancas
ja pagam uma taxa elevada de Caixa Escolar”. (PAIS..., 1961, p. 8)
Ja sabemos que esse Jardim utilizava-se de festas escolares para
angariar fundos para sua caixa escolar. Agora, depreendemos que
havia ali também um financiamento regular desta por meio de con-
tribuigoes perioddicas das familias e um entendimento, por parte de
ao menos algumas delas — como era o caso do pai reclamante -, de
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que sua renda deveria ser utilizada para arcar com as despesas de
materiais didaticos basicos a institui¢ao, embora sem diferenciar o
que seria destinado a alunos pobres ou aos de melhores condigoes
economicas. Tanto é que o foco da indignacao do pai leitor/infor-
mante do Correio era o fato de ser aquela uma instituicao publica,
custeada “pelos governos federal e municipal”, na qual “existe uma
caixa escolar obrigatoria”, ou seja, na qual todos ja contribuiam
compulsoriamente para as necessidades materiais da instituicao,
dando o seu quinhao para auxiliar o poder publico, ndo sendo para
ele compreensivel que outras despesas fossem solicitadas aos pais
com filhos matriculados no Jardim.

Estamos agora em 9 de outubro de 1970. O jornalista Hélio
Doyle, numa noticia de pagina inteira, apresenta aos leitores a
rotina de funcionamento do Jardim de Infancia da 308 Sul, dando
destaque, dentre outros aspectos, a caixa escolar:

O Jardim de Infancia da 308 conta atualmente com 331
alunos divididos em trés turnos: 8 as 11, 11:50 as 14:50 e 15 as
18horas. Cada turno tem quatro turmas, com a média de 30
criangas. O corpo docente — administrativo é composto de 12
professoras de sala, uma professora de educagao musical, uma
merendeira, uma auxiliar de secretaria e uma vice-diretora, sob
o comando de Dona Maria Teresa de Medeiros Falcdo, diretora
do estabelecimento. As criancas que moram na SQS 308 tém
prioridade de matricula, sendo as vagas restantes preenchidas
por criangas residentes em outras quadras proximas. No inicio
do ano cada aluno, que tem condicoes econdmicas suficientes,
paga uma taxa de 30 cruzeiros para compra de material.
Depois, mensalmente, todos os que podem contribuem com
10 cruzeiros para a Caixa Escolar, cuja renda é revertida em
compra de material e merenda. Segundo a diretora, ndo ha
nenhuma discriminagio em relagdo aos que ndo podem pagar.
(DOYLE, 1970, p. 28)

No olhar retrospectivo, proprio do historiador, um primeiro
dado que esta noticia permite perceber é a fragilidade em que se
encontrava a Educacdo Infantil em Brasilia uma década depois de sua
instalacdo, funcionando em trés turnos, diferente dos dois previstos
pelo Plano Educacional. (TEIXEIRA, 1961) Ao que parece, apesar
da incorporagdo da Educacao Infantil ao sistema educacional de
Brasilia, a falta de verbas para a abertura de mais instituicoes pre-
carizava a qualidade e quantidade de horas das criangas na escola.
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A demanda por instituicoes educacionais na capital, de fato, foi
aumentando devido ao fluxo imigratorio, o que acabou provocando
pressoes para efetivacdo do Plano Educacional. (PINTO; MULLER;
ANJOS, 2018) Este, por sua vez, comegou a apresentar lacunas,
como a descrita na noticia acima: implantacao de sistemas parciais
de ensino. Com tais problemas e considerando o custo adequado ao
sistema educacional planejado por Anisio Teixeira para a capital, a
Caixa Escolar fazia-se ainda mais presente e necessaria.

No caso do Jardim de Infancia da 308 Sul, para garantir seu
funcionamento, os pais eram convocados pela diretora Maria
Teresa de Medeiros Falcdo - a mesma que no inicio da década
dirigia o 21 de Abril - a auxiliar o poder publico para o beneficio
da instituicdo em dois momentos do ano letivo: no seu inicio e ao
longo dos meses. Por ocasido da matricula, o auxilio era com uma
contribuigdo de 30 cruzeiros, para a compra de material escolar,
desde que a familia estivesse em condigdes de fazé-lo, frisa o pe-
riédico. (DOYLE, 1970, p. 28) Mas, por existirem familias que nao
podiam fazé-lo e tinham seus filhos matriculados na escola, isto €,
familias em situacdo de pobreza, é que havia a Caixa Escolar, para
a qual, mensalmente, ‘[...] todos os que podem contribuem com
10 cruzeiros”. (DOYLE, 1970, p. 28) Ou seja, havia ali a pratica da
contribuicdo mensal para a manutencgdo da Caixa, para o que se
dependia da generosidade dos pais em condigdes de participarem.
Em relacdo aos que nao o podiam, “ndo ha nenhuma discriminacao”
(DOYLE, 1970, p. 28), teria declarado a diretora a reportagem. E
em que era empregado esse dinheiro? Na “compra de material e
merenda” (DOYLE, 1970, p. 28), isto €, do basico necessario para
uma instituicdo escolar de atendimento a infancia poder funcionar
e cujo fornecimento dependia da arrecadacao da caixa escolar. Ela
vinha, assim, suprir auséncias do Estado em matéria de custeio
da Educacao Infantil.

Identificamos, até aqui, duas estratégias de financiamento
da caixa escolar nos jardins de infancia (arrecadagdo com festas e
contribuicdes periodicas das familias) e alguns dos seus usos (aten-
dimento a criangas sem recursos, aquisicao de materiais escolares
e subsidio da merenda escolar). Todavia, nas noticias localizadas no
Correio Braziliense, nem sempre os recursos da caixa escolar eram
empregados com essas finalidades, o que, em ao menos uma ocasiao,
foi causa de opinides discordantes entre a diregdo de um jardim
de infancia, familias de algumas criancas atendidas e imprensa. A
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polémica é relatada em detalhes na coluna “Ensino Dia a Dia”, da
jornalista Yvonne Jean. Em 26 de outubro de 1962, ela escreveu:

Um dos nossos Jardins de Infancia discutiu, esta semana, com
as mies dos alunos da ultima turma, a festa de ‘formatura’
que marcara o fim da vida pré-escolar de 53 criancas. Nao me
foi possivel assistir a reunido de maes e mestres, que me foi
descrita por uma mae aflita. Quatro decisdes foram tomadas:
1°- cada crianga do primeiro turno mandara fazer duas duzias
e meia de fotos pequenas para distribuicao aos companheiros
de turno: 2° - cada mae dara mil cruzeiros para o lanche: 3° - o
melhor desenho infantil do filho sera entregue ao jardim para
ser emoldurado: 42 - cada menino comprara um calcao e sapatos
de ténis para comparecer a festa na Escola-Parque. A mae que
me deu estes dados é uma pessoa modesta e que, portanto,
teve inibicdo para declarar, em frente a muitas senhoras, que
o jardim ‘gratuito’ onde ja paga 300 cruzeiros mensais para
ajudar a Caixa Escolar a oferecer o lanche diario as criangas e
a obrigou, ha pouco, a comprar chuteiras, sapatos de futebol
e uniforme, ndo deveria exigir alguns contos de réis para uma
simples festa infantil. Havia, no grupo, senhoras de pequenos
funciondrios que tampouco confessariam que 53.000 cruzeiros
Thes pareciam muito para um lunch a outras senhoras que
acharam a importancia uma ninharia. (JEAN, 1962a, p. 9)

A noticia gira em torno dos preparativos para a formatura
que marcaria a transicao das criancas da pré-escola para o Ensino
Priméario. Dentre esses preparativos, haveria alguns de ordem fi-
nanceira a serem proporcionados pelos pais: fotos de recordagao
do evento; mil cruzeiros para o lanche e compra de um calgao e
sapatos novos para as criangas participantes da colacdo. Como era
de se imaginar, uma vez que a escola - como outras de Brasilia -
reunia criangas de diversas condigdes sociais, uma mae procurou a
jornalista Yvonne Jean para relatar o ocorrido e manifestar o que,
nareunido, se sentiu inibida a fazer: “[...] o jardim ‘gratuito’ onde ja
paga 300 cruzeiros mensais para ajudar a Caixa Escolar a oferecer
lanche diario as criangas e a obrigou, a pouco, a comprar chuteiras,
sapatos de futebol e uniforme, nao deveria exigir alguns contos
de réis para uma simples festa infantil”. (JEAN, 1962a, p. 9) Essa
mae, como se vé, ndo se sentia confortavel em ter que despender,
além dos 300 cruzeiros mensais ao Caixa Escolar, outros mil cru-
zeiros para uma festa. Outras, na opiniao da jornalista, “tampouco
confessariam que 53.000 cruzeiros lhes pareciam muito para um
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lunch” (JEAN, 1962a, p. 9) enquanto para algumas o valor poderia
ser irrisoério. Ao menos uma segunda mae procurou a colunista,
para lhe relatar o seguinte:

[...]havia, na sala de reunides, pelo menos uma pessoa que foi falar
com as professoras, apos a saida das outras maes. Explicou que
nao estava em condigdes financeiras de participar das despesas
e muito amavelmente, disseram que a escola a ajudaria para que
filho ndo se sentisse em condicdes de inferioridade. Desta que
requer, desde o inicio, pelo menos uma escola humilhante, esta
errada. Além do mais, a Caixa Escolar deve quando possivel, dar
livros aos bons alunos, jogos de mecanica aos mais jeitosos e
sapatos aos que deles precisam. Nao foi idealizada para comprar
fotos para as familias!. (JEAN, 1962a, p. 9)

Aqui, a noticia, tal qual um signo, exige um pouco de esforgo
para ser decifrada. Outra mae, sem condigbes de arcar com as
despesas, manifestou essa impossibilidade as professoras, que lhe
“disseram que a escola a ajudaria para que o filho ndo se sentisse
em condicdes de inferioridade”. Para Yvonne Jean, tal fato era cons-
trangedor, na medida em que criava fraturas sociais entre as crian-
cas com mais e aquelas com menos condicdes econdmicas: “uma
escola humilhante”, em suas palavras. A questdo que nos interessa
é: como as professoras poderiam auxiliar o aluno sem condic¢oes?
Provavelmente recorrendo a Caixa Escolar, elemento mencionado
pela jornalista para defender seu ponto de vista. Isso, porém, seria
contrario as finalidades desse instituto escolar, contrapde Yvonne
Jean. A caixa foi idealizada para, quando possivel, “[...] dar livros
aos bons alunos, jogos de mecanica aos mais jeitosos e sapatos aos
que deles precisam. Nao foi idealizada para comprar fotos para as
familias”. (JEAN, 1962a, p. 9) Aqui, no meio da polémica sobre a
formatura do jardim de infancia, flagramos a possibilidade de usos
nao previstos originalmente a caixa escolar, mas mobilizados pela
escola como forma de garantir que todos os estudantes ali matricu-
lados - sobretudo os de menos recursos financeiros — participassem
de todas as atividades educacionais propostas pela instituigao, in-
clusive uma festa de formatura. Tal uso, porém, ao menos na otica
da cronista do Correio, ndo era ponto pacifico.

A visibilidade que o jornal deu aos fatos aqui relatados nao foi
bem recebida por alguns pais e professoras do jardim de infancia que,
dados os desdobramentos relatados numa edicao posterior, de 31 de
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outubro de 1962, sabemos tratar-se do Jardim de Infancia da 208 Sul.
(JEAN, 1962b) Foi convocada uma reunido na qual a jornalista foi
convidada a participar e dar explicacdes sobre as opinides que emitiu
dias antes em sua coluna e, a0 mesmo tempo, ouvir a versao dos pais
e professoras da instituicao. Estamos, destarte, diante de uma situacgao
na qual, parafraseando Robert Darnton (1996), o jornal ndo se limitou
a narrar eventos, mas tornou-se ingrediente dos acontecimentos que
relatava, através do envolvimento de uma de suas colunistas. Tendo
comparecido a reuniao, dentre varios argumentos mobilizados pelos
pais e professoras, ficou esclarecido para Yvonne Jean que:

Todos aqueles que tomaram a palavra insistiram sobre o fato
que as sugestdes feitas para a festa partiram das maes e nao
das professoras. Portanto, retiro, antes de mais nada, qualquer
censura que possa ter feito, porventura, as professoras,
dirigindo-me exclusivamente as maes de alunos. Disse-se,
em seguida, que as despesas que eu achara excessivas para
algumas das familias foram votadas democraticamente e aceitas
unanimemente. Apesar de o argumento ser valido, em teoria,
permito-me discordar de sua eficiéncia, na pratica, porque
quando pessoas humildes se encontram em minoria, aceitam,
evidentemente, as decisdes tomadas por pessoas instruidas,
nao querendo discordar de quem mais entende do assunto nem
confessar sua inferioridade econoémica. Porém mantida esta
restrigao, cabe-me, agora, citar os argumentos expostos. [...] Ao
explicar que cada familia da o que pode ou quer para a Caixa
Escolar sem que jamais crianca alguma saiba se participa com
mil ou com cinco cruzeiros ja que o mesmo envelope fechado é
entregue mensalmente a cada um, acrescentou-se que no caso
da festa nem todos participariam das despesas, pois bastaria que
alguém explicasse a professora a impossibilidade de contribuir
para que a escola se encarregasse de sua participagao. Assim
sendo, a festa seria muito menos cara de que parecia, pois uns
pagavam para os outros. Além do mais, tratava-se de verdadeira
festa de confraternizacdo do bairro e das familias que atrairia,
além dos alunos, irmao e amigos em grande nimero. S6 posso
apoiar a iniciativa do envelope fechado e da ajuda voluntaria
a Caixa Escolar. O caso da festa que nos preocupa, apesar de
continuar pensando que o ideal teria sido uma iniciativa ao
alcance de todos, sem excecdes, que ndo posso deixar de achar
humilhante, admito que o fato de querer marcar o fim do
periodo pré-escolar com uma solenidade da qual a crianca se
lembrara é defensavel. (JEAN, 1962b, p. 9)
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Diante das informagoes recebidas, a jornalista Yvonne Jean
matiza parte das criticas que teceu anteriormente ao modo com a
festa escolar seria financiada. Ao mesmo tempo, traz de novo a baila
a Caixa Escolar da instituigdo - explicitando os modos como era feita
a contribuicao mensal das familias, de forma andénima, voluntaria
(‘cada familia da o que pode ou o que quer para a Caixa Escolar”) e
em envelope lacrado - mas, sugerindo uma vez mais, nas entrelinhas,
que no entendimento dos participantes da reunido, seria esta que
financiaria a formatura para as criangas sem condigées, de modo que
“[...] a festa seria muito menos cara do que parecia, pois uns pagavam
para os outros”. (JEAN, 1962b, p. 9) Encerrando a polémica criada
por sua coluna, talvez ja convencida de que a caixa escolar poderia,
também, ser utilizada para fins ndo previstos, como o pagamento da
formatura das criangas na pré-escola diante de um aparente consenso
dos pais em votacao, conclui afirmando aos leitores que “querer marcar
o fim do periodo pré-escolar com uma solenidade da qual a crianca
se lembrara, é defensavel”. Ja para o historiador, que 1é essa coluna
décadas mais tarde, deixa entrever a caixa escolar como elemento
essencial para a subvencao das necessidades dos alunos pobres, que
eram aqueles que, ao fim e ao cabo, teriam, além do lanche custeado
diariamente pela caixa escolar, também o financiamento de sua festa
de formatura no Jardim de Infancia da 208 Sul, possibilitando-lhes,
com isso, viverem as mesmas experiéncias escolares de seus colegas
mais afortunados, tentando, desse modo, materializar os ideais de-
mocraticos que presidiram a criacdo do sistema de ensino de Brasilia
nos anos 1960.

A modo de conclusao

Este artigo teve por objetivo investigar o financiamento e os
usos da caixa escolar nos jardins de infancia de Brasilia durante a
primeira década de seu funcionamento. Foi possivel, pela inquirigao
do jornal Correio Braziliense, identificar como era financiada e em
que eram aplicados os recursos da caixa escolar dessas instituigoes
de educacado da pequena infancia.

Em relacdo ao financiamento, a pesquisa evidenciou que a
caixa escolar era custeada tanto por eventos cuja renda era para
ela revertida e nos quais a comunidade escolar em sentido amplo
tomava parte, quanto por contribuigoes periddicas e individuais
feitas por pais de familia. No caso destas tltimas, seu valor variava
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de acordo com o jardim ou o periodo flagrado na pesquisa, sendo
essa contribuicdo ora vista como obrigatéria ora como espontanea,
a depender da instituicdo. Nas fontes analisadas, nao se identifi-
caram recusas ou resisténcias ao financiamento da caixa escolar.
Pelo contrario, ela sempre aparece, desde a implantagio do sistema
de ensino em Brasilia, naturalizada e integrada ao cotidiano dos
jardins de infancia.

No que diz respeito aos usos da caixa escolar, foi observado que
ela custeava necessidades das institui¢cdes que abarcavam aspectos
como atendimento a criangas sem recursos, aquisicdo de materiais
escolares e subsidio para compra de lanche ou merenda escolar.
Numa situacdo polemizada pela imprensa, a caixa escolar também
foi pensada como financiadora de uma festa de formatura em um
jardim de infancia da cidade, no caso das criangas que nao pudessem
por meio de suas familias arcarem com a participacdo nesse tipo
de evento. De forma geral, pode-se afirmar que os usos da caixa
escolar identificados nessa pesquisa eram feitos sempre visando ao
atendimento de necessidades coletivas das criancas matriculadas
nas instituigdes. Por outro lado, as fontes ndo permitiram diferen-
ciar se esses recursos eram investidos exclusivamente em criancgas
pobres ou eram gastos com todas as criangas que frequentavam os
jardins de infancia.

Para além do que foi possivel demarcar nesta pesquisa, em
estudos futuros e assim que a situagao epidemiologica o permita,
valeria a pena localizar e interrogar, nos arquivos dos jardins de
infancia de Brasilia, documentos relativos a suas caixas escolares, a
fim de verificar se, afora essas estratégias de financiamento e usos
aqui identificados, outras foram postas em movimento no processo
de funcionamento e aplicagdo da caixa escolar nas instituigoes de
Educacao Infantil da cidade. Os dados aqui reunidos, contudo, ja
sdo um ponto de partida para investigacoes posteriores.
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Concepcoes sobre Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade no ideario de um grupo
de professores do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico

Resumo: Este trabalho consiste na investigacdo de concepcodes que se
aproximam ou se distanciam da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
presentes no ideario de professores da carreira de Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico atuantes no Institutos Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais. O objetivo é contribuir para o debate tedrico-pratico entre
professores, visando uma abordagem que concilia questdes sociais com a
dimensao técnico-cientifica em um campo educacional essencialmente
cientifico e tecnologico. Este trabalho tem carater qualitativo, assumido como
uma pesquisa exploratoria para levantamento inicial de concepgoes. Entre
as concepgoes, a ciéncia aparece como nao totalmente legitima e absoluta,
dentro de uma perspectiva salvacionista, com a crenca no modelo de decisdes
tecnocraticas. Também se revelaram opinides ambiguas sobre a linearidade
do desenvolvimento cientifico, a neutralidade da ciéncia, as controvérsias na
educagdo e a natureza da tecnologia. Através desse estudo, obtiveram-se con-
tribuigdes significativas no sentido de debate e desenvolvimento do referido
ideario sobre as concepgdes nas interagoes entre ciéncia, tecnologia e socie-
dade circulantes. Dessa forma buscou-se contribuir para o estabelecimento
de um debate tedrico-pratico em torno da abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, a fim de construir intervengoes educacionais coerentes com as
verdadeiras necessidades do grupo de professores.

Palavras-chave: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Proyecto de Investigacion
en Evaluacion de Actitudes Relacionadas con la Ciencia y la Tecnologia y la
Sociedad; formacao docente; educagao profissional.

Conceptions on science, technology and society
in the ideas of a group of Basic, Technical and
Technological Education teachers

Abstract: This work consists of investigating concepts that approach or distance
themselves from the Science, Technology and Society approach present in the
ideas of teachers in the Basic, Technical and Technological Education career
working at the Federal Institutes of Education, Science and Technology of Mi-
nas Gerais. The objective is to contribute to theoretical-practical debate among
teachers, aiming at an approach that reconciles social issues with the technical-
-scientific dimension in an essentially scientific and technological educational
field. This work is based on qualitative analysis, assumed as an exploratory
research for the initial survey of conceptions. Among the conceptions, science
appears as not entirely legitimate and absolute, within a salvationist perspective,
with the belief in the technocratic decision model. Ambiguous opinions were
also revealed about the linearity of scientific development, the neutrality of
science, the controversies in education and the nature of technology. Through
this study, significant contributions were obtained towards the debate and deve-
lopment of the referred idea about the conceptions in the circulating interactions
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between science, technology and society. In this way, we sought to contribute
to the establishment of a theoretical and practical debate around the Science,
Technology and Society approach, in order to build educational interventions
consistent with the real needs of the group of teachers.

Keywords: Science, Technology and Society; Proyecto de Investigacion en
Evaluacion de Actitudes Relacionadas con la Ciencia y la Tecnologia y la
Sociedad; teacher training; professional education.

Concepciones de ciencia, tecnologia y sociedad en
el ideario de un grupo de profesores de Educacion
Basica, Técnica y Tecnoldgica

Resumen: Este trabajo consiste en investigar conceptos que se acercan o se dis-
tancian del enfoque de Ciencia, Tecnologia y Sociedad presente en las ideas de los
docentes de la carrera de Educacion Bésica, Técnica y Tecnologica que laboran
en los Institutos Federales de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Minas Gerais.
El objetivo es contribuir al debate tedrico-practico entre docentes, buscando un
enfoque que concilie la problematica social con la dimension técnico-cientifica
en un campo educativo esencialmente cientifico y tecnolégico. Este trabajo tiene
un caracter cualitativo, asumido como una investigaciéon exploratoria para el
levantamiento inicial de concepciones. Entre las concepciones, la ciencia aparece
como no del todo legitima y absoluta, dentro de una perspectiva salvacionista,
con la creencia en el modelo de decisiones tecnocraticas. También hubo opi-
niones encontradas sobre la linealidad del desarrollo cientifico, la neutralidad
de la ciencia, las controversias en educacion y la naturaleza de la tecnologia. A
través de este estudio, se obtuvieron contribuciones significativas para el debate
y desarrollo de la idea referida sobre las concepciones en las interacciones entre
ciencia, tecnologia y sociedad circulante. De esta manera, se buscé contribuir
al establecimiento de un debate tedrico y practico en torno al enfoque Ciencia,
Tecnologia y Sociedad, con el fin de construir intervenciones educativas acordes
con las necesidades reales del grupo de docentes.

Palabras clave: Ciencia, Tecnologia y Sociedad; Proyecto de Investigacion
en Evaluacion de Actitudes Relacionadas con la Ciencia y la Tecnologia y
la Sociedad; formacion de profesores; educacion profesional y tecnologica.

Introducao

Este trabalho consiste na investigacdo de concepgdes que se
aproximam ou se distanciam da abordagem Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) presentes no ideario de professores da carrei-
ra de Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) atuantes no
Institutos Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG). O IFMG faz parte da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) que é formada por
instituicdes de ensino que incluem Institutos Federais, Centros
Federais de Educacgdo Tecnolégica, Universidades Tecnologicas e
Escolas Técnicas Colégio Pedro II.
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A RFEPCT tem importante papel social, pois deve proporcio-
nar o desenvolvimento territorial sustentavel, através da forma-
¢do de sujeitos criticos que atuem dentro da sua realidade local.
Nesse contexto, é necessario se pensar em uma formagdo mais
humanistica e menos fragmentada, capaz de preparar melhor os
estudantes para a compreensdao do mundo e das inter-relagoes
do conhecimento cientifico e tecnolégico na sociedade, especial-
mente em tempos de pandemia da covid-19, que tem demandado
importantes compromissos da comunidade académica em defesa
da educacao e da ciéncia.

A abordagem CTS nos ajuda a pensar uma concepcao de ciéncia
que ¢é produzida por homens, em determinados contextos sociais,
politicos e econdmicos e que, portanto, ndo se coloca como neutra e
que implica nessa interlocugao e interrelacao ciéncia, tecnologia e
sociedade. Nesse levantamento de concepgoes, buscou-se contribuir
para o debate tedrico-pratico entre professores EBTT, visando uma
abordagem que concilia questdes sociais com a dimensao técnico-
-cientifica em um campo educacional essencialmente cientifico e
tecnologico. As constatagdes nesse ideario poderdo favorecer as
primeiras aproximagdes do grupo pesquisado a abordagem CTS.
Esta pesquisa foi submetida e aprovada no comité de ética da Pla-
taforma Brasil, com Certificado de Apresentacdo de Apreciagao
Etica (CAAE) n° 31034620.1.0000.5542.

Pesquisas sobre as crencas e atitudes em CTS

Estudar crencas educacionais pode favorecer aproximacoes
ao pensamento e as agoes dos professores, os quais sabemos que
nao sdo movidos apenas pelo conhecimento, mas também por
suas proprias crencas. (SOARES; BEJARANO, 2008) De acordo
com Bispo Filho e demais autores (2013), a pesquisa sobre crencas
e atitudes de professores podem proporcionar conhecimentos
que favorecam aproximacoes a abordagem CTS. Como consequ-
éncia, a abordagem pode oferecer importantes caminhos para
reflexdes acerca da docéncia no &mbito da Educacgdo Profissio-
nal e Tecnologica (EPT), favorecendo o pensamento critico e a
criatividade em uma perspectiva humanizadora. (SILVA; VER-
TICCHIO; COELHO, 2022)

Garcia Palacios e demais autores (2003) definem a educagdo em
CTS como um campo de trabalho critico e interdisciplinar, no qual
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se estudam as dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia, consi-
derando seus antecedentes sociais, assim como suas consequéncias
sociais e ambientais. Atualmente os estudos sobre educacado CTS sdao
definidos como um campo de trabalho bem consolidado, com caré-
ter interdisciplinar, organizado em torno de criticas as tradicionais
imagens de ciéncia e tecnologia. (DOMICIANO; LORENZETTTI, 2020)

No ambito da abordagem CTS, Stroupe (2014) descreve a ciéncia
como um empreendimento feito pelo homem no qual caracteristicas
do trabalho disciplinar, como agéncia epistémica, sdo negociadas entre
pessoas em contextos ao longo do tempo. Nesse sentido, se assume
uma concepgao de ciéncia como empreendimento publico e demo-
cratico, uma producdo humana e ndo neutra. E importante destacar
que a abordagem CTS nao se opde a ciéncia como modo de organizar
acoes e modo de pensar e agir, mas sim aumenta gradualmente a
perspectiva cultural, social e histérica do contetido cientifico, que
passa a ser apresentado de maneira cada vez mais complementar nos
estagios mais avancados de transposicao da educacdo tradicional para
educacdo CTS. Nesse contexto, Silva e Moura (2008, p. 1602-1609)
destacam como aspectos importantes para compreendermos a ciéncia:

O conhecimento cientifico enquanto duravel, tem um carater
provisério; o conhecimento cientifico se baseia fortemente, mas
ndo totalmente, na observagdo, em evidencias experimentais,
em argumentos racionais e no ceticismo; nao existe um método
tnico de se fazer ciéncia; a ciéncia é uma, de muitas, tentativas
de explicar os fendémenos naturais; muitas pessoas contribuem
para o desenvolvimento de teoria cientificas; cientistas sao
criativos; a ciéncia é parte de tradicdes culturais e sociais.

Domiciano e Lorenzetti (2020) alertam para os equivocos ao
se tratar da Educacdo CTS em uma perspectiva reducionista, na
qual algumas concepgoes ingénuas podem prevalecer, tal como o
tratamento da tecnologia como aplicagdo da ciéncia e da ciéncia
como um processo indutivista e de desenvolvimento linear. Os au-
tores complementam que esses equivocos podem reforcar padrdes
tecnocraticos de decisoes e a prevaléncia do mito de neutralidade
da ciéncia e da tecnologia.

Chrispino e demais autores (2016) defendem que os resultados
de pesquisas educacionais devem convergir no sentido de orien-
tar as intervengdes no campo proprio da educagao e do ensino,
melhorando a aprendizagem e a participagao social. Nesse intuito,
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os autores aderiram ao Proyecto de Investigacion en Evaluacion de
Actitudes Relacionadas con la Ciencia y la Tecnologia y la Sociedad
(PIEARCTS), cujas pesquisas sobre as crengas e atitudes de profes-
sores e alunos foram implementadas entre os anos 2007 e 2009.

O PIEARCTS tem origem nos questionarios Views on Science,
Technology and Society (VOSTS), de Aikenhead e Ryan (1992) e Teacher's
Belief about Science-Technology-Society (TBA-STS), sendo adequados
ao contexto cultural espanhol no Cuestionario de Opiniones sobre
Ciencia, Tecnologia y Sociedad (COCTS) desenvolvido por Vazquez
Alonso e demais autores (2006), que € um banco de 100 questdes
em CTS que tem sido melhorado sucessivamente em varias etapas.

Utilizando como referéncias os questionarios VOSTS e COCTS,
Cunha e Silva (2009) desenvolveram um questionario em escala do
tipo Likert a partir de frases afirmativas, tendo avaliado e validado
por meio de analise fatorial. O grupo de pesquisados era formado
inicialmente por 250 professores da rede publica estadual de Sao
Paulo que atuavam nas areas de pedagogia, ciéncias da natureza e
matematica, ciéncias humanas e na area de linguagens e codigos.

O instrumento exploratério foi inspirado no mito da neutra-
lidade cientifica, manifestado através de outros trés construtos
destacados por Auler e Delizoicov (2006) de analise especifica: a)
superacdo do modelo de decisbes tecnocraticas; b) superacdo da
perspectiva salvacionista/redentora atribuida a ciéncia-tecnologia e
¢) a superacdo do determinismo tecnoloégico. Entende-se que estas
construgoes resultam do fato de que a medida que o conhecimento
cientifico-tecnolégico é produzido, produz-se também discursos,
formas de ver essa producdo. Discursos aceitos, fomentados ou
elaborados por determinados atores sociais, interessados em sua
disseminacdo. (AULER; DELIZOICOV, 2006)

Esta pesquisa se concentra no levantamento de concepcoes,
crengas e atitudes dos professores, ao buscar pistas presentes no
ideario vigente sobre as interacdes entre ciéncia, tecnologia e so-
ciedade entre professores EBTT atuantes no IFMG campus Betim.
A compreensdo dessas concepcdes pode reverberar em atividades
formativas desses professores no sentido de se repensar as orien-
tagdes curriculares e os curriculos reais, que sdo aqueles que sao
produzidos cotidianamente entre professores, estudantes e os meios
mediacionais que permeiam a atividade docente. Nesse contexto,
a necessidade de formagao docente em uma perspectiva socio-
técnica por meio da abordagem CTS se apresenta um importante
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instrumento de problematizacdo, discussdo e construgao de novas
praticas educacionais. (BORDIN, 2022)

Caminhos metodolégicos

Este trabalho tem carater qualitativo, assumido como uma pes-
quisa exploratéria para levantamento inicial de concepgoes, onde
sdo articulados procedimentos quantitativos para a interpretacao
e construgdo de compreensdes. A pesquisa do tipo exploratoria
proporciona aprimoramento de ideias, possibilitando a conside-
racdo de variados aspectos relativos ao fato estudado. Conforme
esclarece Gil (2002, p. 41), “[...] ttm como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses”.

Utilizou-se como referéncia o questionario desenvolvido e
validado por Cunha e Silva (2009), o qual apresenta assertivas
que envolvem concepgdes sobre o desenvolvimento cientifico e
tecnologico e suas relacdes sociais baseadas no enfoque CTS. O
questionario era composto, inicialmente, por 33 assertivas basea-
das em revisdo bibliografica e nos questionarios VOSTS e COCTS.
Ele passou por uma avaliacdo de semantica e, em seguida, por
analise fatorial utilizando o software SPSS® (Statistical Packet for
Social Sciences, versdo 17.0), com aplicacdo de testes Kaiser-Meyer-
-Olkin Measure of Sampling Adequacy (KMO), Varimax e Alpha
de Cronbach, sendo as questdes reduzidas para 23.

No presente trabalho foram analisadas as 23 questoes selecio-
nadas nessas validagoes. O questionario foi aplicado na integra de
forma eletronica, obtendo-se 19 respondentes de um total de 28
professores que lecionam no Departamento de Mecanica, todos
professores atuantes no IFMG campus Betim. Desses 19 docentes,
ha um professor da area de ciéncias da natureza e suas tecnologias,
uma professora da area de ciéncias sociais aplicadas, duas profes-
soras engenheiras e 15 professores engenheiros.

Resultados e discussao

Foram analisadas as 33 questoes e os resultados foram classifi-
cados conforme os fatores previamente definidos no questionario
original, que sdo: Fator 1 - Determinismo tecnolégico e linearidade
cientifica; Fator 2 - Influéncia externa e erro no desenvolvimento
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cientifico; Fator 3 - Ciéncia e os problemas sociais; Fator 4 — Con-
cepcao linear de desenvolvimento e Fator 5 - Novas tecnologias e
sociedade; e dois fatores nao classificados: 6 e 7.

No Fator 1 foram concentradas afirmativas relacionadas ao
mito do determinismo tecnolégico e linearidade cientifica. Os re-
sultados estdo demonstrados no Quadro 1. A discordancia com a
afirmativa 24 mostra que o grupo, em sua grande maioria (79,0%),
discorda da logica cientifica como absoluta, mostrando descrenga
na legitimidade absoluta da ciéncia, apesar desse pensamento ser
muito comum no nosso cotidiano, em discursos como “esta cien-
tificamente comprovado”, “a observagdo nos mostra isso” e “esta
escrito no livro”. A pesquisa de Lara, Queirds e Pérez (2021) com
estudantes de um curso de licenciatura em fisica encontrou resul-
tados opostos, com os entrevistados mostrando a crenga de que a
ciéncia consegue explicar os fendmenos observados na natureza.

Quadro 1 - Respostas referentes ao Fator 01 — Determinismo tecnolégico e
linearidade cientifica.

i Concordo . i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

24) A ciéncia
explica o verdadeiro
funcionamento da
natureza.

5,3% 10,5% 5,3% 47,4% 31,6%

25) Desenvolvimento
tecnolégico gera
desenvolvimento
social.

26,3% 31,6% 21,1% 10,5% 10,5%

26) A ciéncia deve
pesquisar sobre os
transgénicos para
conseguir progredir.

21,1% 36,8% 26,3% 10,5% 5,3%

27) A ciéncia deve
decidir o que é
comportamento
ético.

0% 21,1% 10,5% 31,6% 36,8%

31) O conhecimento
cientifico faz deste
mundo um lugar
melhor para se viver.

26,3% 42,1% 10,5% 21,1% 0%

Fonte: elaborado pelos autores.

Na concordancia de que o “desenvolvimento tecnolégico gera
desenvolvimento social” da assertiva 25, o grupo revela tendéncia a
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acreditar no mito da concepcdo linear do desenvolvimento cientifico
e relaciona-se a assertiva 31, que atribui ao conhecimento cientifico
a transformacgdo do mundo em um lugar melhor para se viver. Esse
mesmo resultado foi, em geral, observado por Feitosa e Kiouranis
(2020) e Lara, Queirds e Pérez (2021), apesar de alguns comentarios
apresentarem contradi¢des. Ao concordarem que “a ciéncia deve pes-
quisar sobre os transgénicos para conseguir progredir”, na assertiva
26, percebe-se que os entrevistados elevam a ciéncia a um patamar
superior, enfatizando a crenga na superioridade do discurso cientifico.

Os entrevistados mostraram divisdo na opinido sobre o papel
da comunidade cientifica na ética (assertiva 27), com 21 % concor-
dando que a comunidade cientifica deve decidir o que é ético e
68% discordando dessa afirmativa. Os licenciandos entrevistados
por Feitosa e Kiouranis (2020) também discordaram entre eles nos
discursos sobre a ética, com parte deixando para a comunidade
cientifica a decisdo sobre ética em pesquisa e parte distribuindo
essa decisdo para a comunidade externa e as autoridades. No traba-
lho de Lara, Queirds e Pérez (2021), os licenciandos demostraram
acreditar que a comunidade cientifica pode realizar todo tipo de
pesquisa, sendo a comunidade posteriormente consultada sobre
0 uso na pratica, ou nao, do que foi desenvolvido.

Para o Fator 2 - Influéncia externa e erro no desenvolvimento
cientifico, foram obtidos os resultados demonstrados no Quadro
2. Os respondentes discordam que “nenhum grupo social exerce
influéncia nas decisoes cientificas e tecnologicas” (afirmativa 16),
mostrando acreditar na influéncia externa na ciéncia e na tecno-
logia, que estd relacionada com a relativizagao do conhecimento
cientifico. Lara, Queir6s e Pérez (2021) também encontraram re-
sultados semelhantes nos quais os entrevistados concordam que
0Ss grupos sociais interferem na ciéncia.

Quadro 2 — Respostas referentes ao Fator 02 — Influéncia externa e erro no
desenvolvimento cientifico.

. Concordo i i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

16) Nenhum grupo
social exerce
influéncia nas 00% 10,5% 5,3% 47,4% 36,8%
decisoes cientificas
e tecnolégicas.
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i Concordo . i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

21) Os cientistas
nao cometem erros
porque seu trabalho
é logico.

0% 0% 0% 36,8% 63,2%

22) Novos
conhecimentos
cientificos se somam 5,3% 10,5% 5,3% 47,4% 31,6%
aos antigos sem
contradizé-los.

30) Opinides ou
valores pessoais
nao influenciam as
teorias cientificas.

5,3% 10,5% 10,5% 52,6% 21,1%

Fonte: elaborado pelos autores.

O grupo também discorda da assertiva 21, que afirma que “os
cientistas ndo cometem erros porque seu trabalho € l6gico”. O mito
do desenvolvimento cientifico é tratado na assertiva 22, na qual o
grupo nega que “novos conhecimentos cientificos se somam aos
antigos sem contradizé-los”, mostrando que, para o grupo, o desen-
volvimento da ciéncia ndo é linear e isento de erros, reconhecendo-
-se a existéncia de equivocos que os cientistas podem ter cometido
no passado. Ao discordarem que “opinides ou valores pessoais nao
influenciam as teorias cientificas”, na assertiva 30, os professores
demonstram, mais uma vez, acreditar em influéncias externas nas
decisoes cientificas e tecnologicas.

Avancando ao Fator 3, buscou-se indicios relacionando a
Ciéncia e Tecnologia (C&T) aos problemas sociais, tendo os seus
resultados demonstrados no Quadro 3. O grupo discorda da asser-
tiva 12, aquela que afirma “os modelos cientificos representam
fielmente a realidade”, demostrando entendimento que a ciéncia
nao é absoluta e que ela é passivel de erros, o que se aproxima da
concepcao do grupo sobre a assertiva 21. Revela-se ambiguidade
em relacdo as assertivas 26 e 31.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 59-77, set/dez 2022

67



Quadro 3 - Respostas referentes ao Fator 03 — Ciéncia e os problemas sociais.

i Concordo . i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

12) Os modelos
cientificos
representam 0% 21,1% 21,1% 42,1% 15,8%
fielmente a
realidade.

15) A C&T podem
resolver problemas
sociais como a
pobreza.

21,1% 42,1% 10,5% 21,1% 5,3%

18) As decisoes
morais se
relacionam com a
C&T.

21,1% 36,8% 15,8% 26,3% 0%

28) A C&T resolverao
0s problemas 5,3% 15,8% 31,6% 26,3% 21,1%
sociais.

Fonte: elaborado pelos autores.

O grupo concorda que a C&T podem resolver problemas
sociais como a pobreza (afirmativa 15), o que representa um
equivoco por se tratar de um problema essencialmente social.
Entretanto, o grupo apresenta uma indecisdao moderada (31,6%
indiferentes e 21,1% concordam) em relacdo a afirmativa que
diz que a C&T resolverdo os problemas sociais (assertiva 28).
As duas assertivas reforgam crencgas na perspectiva salvacionista
da ciéncia, o que ja tinha sido revelado anteriormente. O gru-
po concorda que as decisdes morais se relacionam com a C&T
(assertiva 18), reforgando a ideia de que a ciéncia nao € abso-
luta e que os modelos cientificos ndo representam fielmente a
realidade. Porém, vale lembrar que a maioria concordou que as
decisodes éticas ndo deveriam ficar por conta apenas da comu-
nidade cientifica (assertiva 27).

Auler e Delizocov (2006) também reportaram indicativos de que
a falta de coeréncia interna esteja associada a uma compreensao
confusa e ambigua sobre a ndo neutralidade da Ciéncia-Tecnologia
em um levantamento de concepgoes similar. A concepgao linear
de desenvolvimento se concentra no Fator 4. As respostas das
assertivas encontram-se no Quadro 4.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 3, p. 59-77, set/dez 2022

68



Quadro 4 - Respostas referentes ao Fator 04 — Concepcao linear de
desenvolvimento.

i Concordo i i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

10) E essencial

investir em ciéncia
para que se possa 78,9% 15,8% 0% 0% 5,3%
fazer avancos
tecnolégicos.

11) A C&T podem
resolver problemas
ambientais como a
poluicao.

52,6% 36,8% 0% 5,3% 5,3%

19) As politicas
publicas séao

melhores quando 36,8% 31,6% 21,1% 10,5% 0%
decididas por
especialistas.

Fonte: elaborado pelos autores.

O grupo concorda, em sua maioria, que é essencial investir
em ciéncia para que se possa fazer avangos tecnologicos e que a
C&T podem resolver problemas ambientais como a poluigdo - as-
sertivas 10 e 11, respectivamente -, o que nos remete a concepcao
de linearidade do desenvolvimento cientifico, também presente
no Fator 1. Esse posicionamento do grupo pode ser justificado na
necessidade atual da retomada de investimentos em ciéncia para
a solucao de problemas ambientais, que foram consideravelmente
reduzidos. Além disso, na atualidade sdo evidentes as necessidades
de investimentos para o combate a pandemia da Covid-19, para o
aparelhamento do sistema de satde e para o desenvolvimento e
producdo da respectiva vacina.

Na assertiva 19, a concordancia de que “as politicas publicas sdo
melhores quando decididas por especialistas” remete a discussao
sobre atribuir aos especialistas decisdes que, muitas vezes, podem
ultrapassar os limites de suas especialidades. Essa concordancia
alinha-se a concepcdo da superioridade dos modelos de decisées
tecnocraticas, por meio da qual a populacao estaria livre de con-
trovérsias e de interesses pessoais, se voltando para a ciéncia a fim
de que esta responda qual é a melhor decisdo a ser tomada em
determinadas problematicas sociais.

Os resultados referentes ao Fator 5 - Novas tecnologias e socie-
dade esta representado no Quadro 5. De acordo com as respostas
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da assertiva 1, o grupo concorda sobre o significado dos contetidos
cientificos ensinados na escola, refutando a critica aos materiais
didaticos e possibilidades de controvérsias na comunidade escolar.
Cerca de 15,8% dos respondentes tém duvidas em relagdo a legiti-
magcado dos contetdos cientificos ensinados na escola.

Quadro 5 - Respostas referentes ao Fator 05 — Novas tecnologias e sociedade.

i Concordo i i Discordo
Assertivas Concordo | Indiferente Discordo
plenamente plenamente

1) Os cientistas
concordam sobre

o significado

dos contetdos
cientificos ensinados
na escola.

26,3% 52,6% 5,3% 15,8% 0%

2) As industrias

de alta tecnologia
aumentarao a
quantidade de
novos empregos
nos préximos anos.

26,6% 36,8% 10,5% 15,8% 10,5%

32) Uma nova

tecnologia s6 é
» 9 15,8% 31,6% 0% 36,8% 15,8%

utilizada se for

segura.

Fonte: elaborado pelos autores.

Em relacdo a assertiva 2, a maioria dos respondentes (63,4%)
acredita que as industrias de alta tecnologia aumentardo a quantidade
de novos empregos nos proximos anos, evidenciando a perspectiva
salvacionista da ciéncia e tecnologia. Uma parcela significativa
dos respondentes (26,3%) acredita que a tecnologia de ponta nao
favorece o desenvolvimento de novos empregos.

Na assertiva 32, existe uma polarizacdo com pequena diferenca
entre os professores que concordam ou discordam que uma nova
tecnologia s6 é utilizada se for segura. Nesse caso, o grupo se apre-
sentou dividido entre os que acreditam e os que nao acreditam que
a tecnologia seja unicamente benéfica para a sociedade, podendo
remeter a uma concepcao de neutralidade tecnologica. Os resultados
encontrados por Lara, Queir6s e Pérez (2021) também mostraram
preocupacdo com o uso das pesquisas cientificas, citando-se, por
exemplo, a Segunda Guerra Mundial.
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Os Fatores 6 e 7 da andlise fatorial ndo apresentaram consis-

téncia interna nas analises de Cunha e Silva (2009) e nesse sentido,
o autor alerta para o perigo de se obter conclusdes erradas ao se
tentar entender cada um desses fatores como um construto tnico.

Quadro 6 — Respostas referentes aos Fatore 06 e 07.

Assertivas

Concordo
plenamente

Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo
plenamente

9) Os cientistas se
preocupam com

os efeitos de suas
descobertas. (Fator
6).

10,5%

63,2%

5,3%

21,1%

0%

23) A rejeicao

dos modelos
cientificos ocorre
apenas por critérios
experimentais. (Fator
6).

0%

15,8%

10,5%

52,6%

21,1%

3) Os cientistas
possuem
conhecimento para
tomar decisoes
cientificas melhor
que as pessoas
comuns (Fator 7).

42,1%

42,1%

0%

15,8%

0%

8) As leis, hipoteses
e teorias cientificas
sao invengoes dos
cientistas para
descrever a natureza
(Fator 7).

10,5%

26,3%

5,3%

42,1%

15,8%

Fonte: elaborado pelos autores.

Quadro 7 — Concepcdes percebidas no ideario.

Concepgoes percebidos

no ideario

Ocorréncia

F-01

F-02 F-03

F-04 F-05 | F-06/07

1a - A ciéncia nao é
totalmente legitima e
absoluta.

2 a- Aciéncia
tem perspectiva
salvacionista.
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Concepgoes percebidos

L Ocorréncia | F-01 F-02 F-03 F-04 F-05 | F-06/07
no ideéario

3 a- 0 modelo de
decisoes tecnocraticas é 2 X X X
adequado.

4 a - O desenvolvimento
cientifico é linear.

5 a - O desenvolvimento
cientifico nao é linear e 1 X
isento de erros.

6 a - A C&T sao neutras. 3 X X X
7 a- A C&T nao sao

3 X X X
neutras.
8 a-AC&Tnao
comportam questoes 1 X
éticas.

9 a- A C&T podem
abarcar questdes morais.

10 a - As controvérsias
sao irrelevantes no 1 X
contexto escolar.

11 a - Opinides divididas:
a tecnologia é benéfica
ou prejudicial para a
sociedade?

Fonte: elaborado pelos autores.

Na assertiva 9, os respondentes atribuem credibilidade aos
cientistas, o que pode ser um indicativo de que os cientistas sofrem
influéncias externas, tanto de grupos sociais quanto de valores pesso-
ais, ao se preocuparem com os efeitos de suas descobertas, se aproxi-
mando do Fator 2, corroborando com a nao neutralidade da ciéncia.
A discordancia com a assertiva 23 segue a mesma linha de raciocinio,
podendo levar a uma concepgdo de ciéncia muito fundamentada na
empiria-indutivismo como critério primordial para desenvolvimento
de teorias. Nota-se foco na observacao dos efeitos sem levar em con-
sideracdo debates e argumentacdo como elementos fundamentais do
processo de construgdo de conhecimento cientifico.

Ao concordar, em sua grande maioria, com a assertiva 3, o gru-
po parece ser favoravel ao modelo de decisdes tecnocraticas. Ja a
discordancia com a assertiva 8 pode indicar a concepcao de crenca
na ciéncia como verdade absoluta e ndo simplesmente descritora da
natureza com suas leis pré-estabelecidas (neutralidade da ciéncia).
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Nessa fase de analise, as concepgoes reveladas nos idearios
foram apontadas, considerando suas ocorréncias em cada um dos
fatores, e o resultado obtido se encontra no Quadro 7. Foram obser-
vadas diversas ambiguidades e a primeira delas pode ser explorada
nas trés primeiras concepgoes percebidas no ideario, sendo que
a primeira demonstra superagao do determinismo tecnolégico ao
afirmar que a ciéncia nao é totalmente legitima e absoluta. Em
contraposicao, a segunda e a terceira concepgoes sdo inadequadas
a abordagem CTS e devem ser superadas: o modelo de decisGes
tecnocraticas e a perspectiva salvacionista/redentora atribuida a
ciéncia-tecnologia. Também houve ambiguidade entre a quarta e
quinta concepgodes, nas quais a crenca na linearidade da ciéncia
prevaleceu sobre a nao linearidade, o que é desfavoravel para a
abordagem CTS.

Na sexta e na sétima concepg¢des, houve ambiguidade equili-
brada no entendimento de que a ciéncia seria neutra ou nado, sendo
uma concepcao que deve ser esclarecida no grupo de professores,
por serem as concepgoes mais recorrentes. As concepgoes existentes
na oitava e na nona posicdo se contrapéem ao nao aceitarem que a
C&T comportem questoes éticas, mas ao mesmo tempo acreditarem
que C&T aceitem questdes morais em seu ambito.

Na décima concepgdo temos uma tendéncia de abordagem
neutra em relacdo aos materiais didaticos, que estariam livres de
controvérsias, o que estd em desacordo com a abordagem CTS. Os
estudos de temas controversos sdo muito relevantes na abordagem
CTS. Por fim, o grupo se divide nas opinides sobre a tecnologia ser
benéfica ou prejudicial na décima primeira concepgao apurada no
ideario do grupo de professores estudados. Essas concepgoes devem
ser analisadas com maior profundidade no grupo de professores
para melhor entendimento.

Conclusoes

Em uma sociedade tecno-dependente é indispensavel que os
cidaddos compreendam as inter-relagdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade, sob o risco de delegarem aos especialistas ndo s6 a
tarefa de como fazer, mas também quando fazer, onde fazer e, pior,
se quer fazer alguma coisa no campo da tecnociéncia.

Nao se pretendeu obter um espelho absoluto do pensamento
do grupo de docentes, mas sim um conjunto de pistas que orientem
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as primeiras aproximagoes do grupo de professores pesquisado
com a abordagem CTS. Foram encontradas dicotomias em relacao
as concepgdes e entre os aspectos técnicos e sociais da profissao,
o que também foi identificado em outros trabalhos.

Para que se pense em aproximagoes € possiveis intervencoes
na abordagem CTS, questdes presentes no ideario dos professo-
res devem ser tratadas, se destacando a perspectiva salvacionista
da ciéncia e os padroes tecnocraticos de decisdes. Os conceitos
de ciéncia como um processo indutivista e de desenvolvimento
linear devem ser discutidos com os professores para se favorecer
uma maior reflexdo sobre a concepcdo e uma possivel mudanca
de concepcao.

O mito da neutralidade do desenvolvimento cientifico, as
questdes éticas e morais na C&T e o papel das controvérsias no
contexto escolar e sua importancia em CTS sdo temas que também
devem ser discutidos com o grupo de professores. Para desconstruir
concepcdes ingénuas tradicionais sobre o desenvolvimento da C&T,
torna-se fundamental tratar de aspectos relacionados a natureza da
ciéncia (NdC) e natureza da tecnologia (NdT). Na atualidade ocorre
um desentendimento/descrédito da ciéncia muito em funcao de
se demarcar o seu carater duravel e provisorio. Os que atacam a
ciéncia a partir desse viés ndo entendem a ciéncia como empre-
endimento humano e como processo constante de transformacgao
e (re)construcgdo, e isso nao tem a ver com falta de rigor (como os
negacionistas tentam convencer a populacdo). O rigor e modos de
produgado de conhecimento cientifico sdo as marcas desse modo
de compreender o mundo).

Os temas ambiguos apontam para a necessidade de maior apro-
fundamento das analises em novas categorias e/ou subcategorias.
E importante salientar que este estudo nao foi conduzido em linha
unica de raciocinio, pois buscou-se considerar todas as visoes, as
quais muitas vezes se apresentaram conflitantes.

Por meio da pesquisa, obtiveram-se aproximacoes em relacao
ao ideario de concepgdes e crengas sobre ciéncia, tecnologia e
sociedade e suas interagoes a partir do questionario aplicado. En-
tretanto, € importante ponderar que as crengas nao se desvinculam
de questdes pessoais, sendo pensadas a partir de interpretagées
parciais e genéricas da realidade, sem conhecimento sistematizado
do fato, podendo levar a estereotipacao, a qual é decorrente de um
conhecimento sem maior fundamentacao e analise.
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Os resultados demonstram a necessidade de maior discussao e
reflexdo teérico-pratica em torno da abordagem CTS, por meio das
concepcodes e crengas investigadas. Desta forma, compreendemos
ser possivel construir intervengdes de formacgao docente coerentes
com as verdadeiras necessidades do grupo de professores pesqui-
sado, problematizando e criando condi¢des para uma Educagdo
Profissional e Tecnolégica verdadeiramente comprometida com
as questoes sociais da atualidade.
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Vida universitaria e saiide mental: a
producao coletiva de cuidados na
contramao da medicalizacao

do sofrimento

Resumo: Este artigo pretende contribuir para a compreensado e o enfrenta- Thais Seltzer Goldstein
mento do aumento de situagoes de sofrimento e adoecimento psiquico, espe-  Universidade Federal da Bahia
cialmente de estudantes, no Ensino Superior. Busca-se analisar a produgdo de ;:Tf?ais@gma” com
sofrimentos discentes e de fracasso académico em uma universidade publica, g, oo veza Mosqueira
de uma perspectiva critica a medicalizacdo dos sofrimentos, a meritocracia ypersidade Paulista (UNIP)
e ao produtivismo que vigoram nas universidades e no mundo neoliberal.  sashenkameza@gmail.com
Apesar da vigéncia de politicas afirmativas que democratizaram o acesso de Irene Guillien Demouliere
segmentos sociais historicamente marginalizados ao Ensino Superior brasi- Universidade Federal da Bahia
leiro na ultima década, praticas excludentes ainda atravessam o cotidiano (UFBA) !

A ) A A A i igdemouliere@hotmail.com
universitario. Discute-se uma pesquisa-intervencido em um curso de gradua-
cdo, articulando dados sobre o perfil de alunos(as) ingressantes e os desatios
por eles(as) vividos, a uma experiéncia de grupo com docentes, discentes e
técnicos daquele curso. A orientagdo académica enquanto mote para um ciclo
formativo grupal revelou-se dispositivo capaz de propiciar transitos entre o
instituido e o instituinte, engendrando, no campo da educagao, a produgao
coletiva de cuidados. A experiéncia grupal permitiu reconhecimentos reci-
procos e elaboracdes coletivas para o enfrentamento de situa¢oes associadas
ao sofrimento e ao fracasso académico, tais como: sobrecarga, avaliacdo e
racismo estrutural. Dialogando com contribuicoes teéricas da psicologia
escolar critica e do pensamento decolonial, o texto desvela potencialidades
na escuta, na troca de saberes e experiéncias, bem como na mobilizacao de
responsabilizagdes coletivas que trafegam na contramdo da medicalizacao,
do silenciamento e da despolitizacdo de sofrimentos deflagrados pelo racismo
e outras opressodes estruturais.

Palavras-chave: instituigao publica de ensino superior; cotidiano escolar;
corpo discente; saude mental.

University life and mental health: the collective care
production against suffering medicalization

Abstract: This article aims to understand and to face the increase of su-
ffering and psychological illness situations, especially among students, in
higher education. It seeks to analyze the production of student suffering
and academic failure in a public university, from a critical perspective to
the suffering medicalization, meritocracy and productivism that prevail
in universities and in the neoliberal world. Despite the validity of affir-
mative policies that democratized the access of historically marginalized
social segments to brazilian higher education in the last decade, excluding
practices still permeate university daily life. An intervention research in
an undergraduate course is discussed, articulating data on the profile of
incoming students and the challenges they face, to a group experience with
professors, students and technicians of that course. Academic Guidance
as a motto for a group Formative Cycle proved to be a device capable of
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providing transits between the instituted and the instituting, engendering,
in the field of education, the collective care production. The group expe-
rience allowed reciprocal recognition and collective elaboration to face
situations associated with suffering and academic failure, such as: overload,
evaluation and structural racism. In dialogue with theoretical contributions
from critical school psychology and decolonial thinking, the text reveals
potential in listening, in the exchange of knowledge and experiences, as
well as in the mobilization of collective responsibility that goes against
the medicalization path, the silencing and the depoliticization of suffering
triggered by the racism and other structural oppressions.

Key-words: public institution of higher education; school routine; student
body; mental health.

Vida universitaria y salud mental: la produccién
colectiva de cuidados contra la medicalizacion del
sufrimiento

Resumen: Este articulo tiene como objetivo contribuir para la comprension
y al enfrentamiento del aumento de las situaciones de sufrimiento y enfer-
medad psiquica, especialmente entre estudiantes, en la ensefianza superior.
Se busca analizar la produccién del sufrimiento de estudiantes y el fracaso
académico en una universidad publica, desde una perspectiva critica a la
medicalizacion del sufrimiento, a la meritocracia y al productivismo que im-
peran en las universidades y en el mundo neoliberal. A pesar de la vigencia
de politicas afirmativas que democratizaron el acceso de segmentos sociales
histéricamente marginados a la educacion superior brasilena en la tltima
década, las practicas excluyentes aun impregnan el cotidiano universitario.
Se discute una investigacion-intervencion en una facultad en nivel de pre-
grado, articulando datos sobre el perfil de los/las estudiantes ingresante y
los desafios que enfrentan a una experiencia grupal con professores/as, es-
tudiantes y técnicos. La Orientaciéon Académica, tema de un Ciclo Formativo
grupal, se mostro un dispositivo que provoco transitos entre lo instituido y
lo instituyente, engendrando produccion colectiva de cuidados en el campo
de la educacion. La experiencia grupal permitié reconocimiento reciproco y
elaboraciéon colectiva para enfrentar situaciones asociadas al sufrimiento y
al fracaso académico, tales como: sobrecarga, evaluacion y racismo estruc-
tural. En didlogo con aportes tedricos de la psicologia escolar critica y del
pensamiento decolonial, el texto revela potencialidades en la escucha, en
el intercambio de saberes y experiencias, asi como en la movilizacién de la
responsabilidad colectiva yendo contra la medicalizacion, el silenciamiento
y la despolitizacion del sufrimiento provocados por el racismo y otras opre-
siones estructurales.

Palabras clave: institucion publica de educacion superior; cotidiano escolar;
estudiantes; salud mental.

A gramatica neoliberal do sofrimento, por um lado, transfigura
riscos e contradigdes sociais em fracassos e culpa pessoal;
por outro lado, naturaliza estas mesmas contradicdes e as
descola de seu contexto sociopolitico. Portanto, isto as retira
das possibilidades de disputa politica destas contradicoes.
Os processos de individualizacdo e subjetivacao dos riscos
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sociais sdo os grandes pilares desta gramadtica, e para lidar
com o sofrimento para além deste recorte individualista e
medicalizado, faz-se necessario identificar, compreender e
discutir os contornos destes processos. (LEAO; TANNI; GOTO,
2019, p. 62)

Introducéo

Este artigo busca contribuir para o enfrentamento de um
problema acentuando no Ensino Superior nos ultimos anos: o
aumento de pessoas, especialmente de estudantes, em situacdo
de sofrimento e adoecimento psiquico. Partimos de uma visao
de saude como fendémeno multideterminado e dinamico, com
dimensodes biologicas, (inter)subjetivas, politicas e sociais. Nesta
perspectiva, concebemos a producado de sofrimentos e adoecimentos
como processual e multifatorial, assim como a producao de redes
de apoio e de cuidado, tecidas em ambito coletivo e institucional.
Salientamos os termos “producdo de” para lembrar que esses pro-
cessos nao estdo dados, mas sdo engendrados singularmente nas
relagdes. Junto a singularidade das experiéncias, ha uma dimensao
politica: tanto pelo modo como as politicas de permanéncia e pro-
gramas de assisténcia estudantil se realizam no cotidiano discente,
como na micropolitica das relagdes de poder/saber no chao das
universidades. Logo, as experiéncias de sofrimento transcendem o
psiquismo individual, hegemonicamente considerado fonte do pro-
blema e 16cus da intervencgdo terapéutica. As modalidades clinicas
individuais tém sua importancia, podendo evitar o agravamento
de quadros psicopatolégicos e contribuir para a prevencao de sui-
cidios. Contudo, elas sdo insuficientes para se compreender e se
transformar o jogo de forgas implicadas na producao do sofrimento.
Ledo, Ianni e Goto (2019a) discutem as contradi¢gdes inerentes as
estratégias clinico-terapéuticas individuais comumente ofertadas:
por um lado, diagnosticar, atender e reabilitar funcionam como
prevencdo e tratamento precoce; por outro, concorrem para a
medicalizacao e a individualizacdo do sofrimento.

Ledo, Ianni e Goto (2019b) afirmam que a universidade tem se
retirado da mediacao entre estudantes e a realidade social. Impri-
mindo um carater serializado ao processo de formacgao, abandona-
-os a logica do desempenho e da responsabilizagao individual. Para
os autores, a universidade acabaria produzindo pessoas acriticas,
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que nao questionam as razoes supraindividuais dos impasses que
enfrentam e se assujeitam a gramatica neoliberal do sofrimento.

Na mesma direcdo, Safatle (2020, p. 28) afirma que o regime
neoliberal despolitiza a sociedade, levando os sujeitos a “ndo se
verem mais como portadores e mobilizadores de conflitos estru-
turais, mas como operadores de performance, otimizadores de
marcadores ndo problematizados”. Para o autor, hd uma transpo-
sicdo de dinamicas empresariais para as relagdes interpessoais
em diferentes esferas da vida social. Nas relagoes de trabalho, por
exemplo, as habilidades requeridas sdo mediadas por uma logica de
“psicologizacao” dos sujeitos, treinados e avaliados por especialistas
em gestdo de pessoas. O autor chama de forma-empresa a nova
marca dessa organizagao social que pauta uma nova normalidade
psicologica. Concomitantemente modos de ser que divergem dessa
ordem sdo categorizados como patologias. “Note-se ainda como esse
topico da generalizacdo da forma-empresa é, ao mesmo tempo,
a descrigao das formas hegemoénicas de violéncia no interior da
vida social”. (SAFATLE, 2020, p. 32) O ambiente universitario e
as relagdes que nele se (re)produzem também exibem as marcas
dessa organizacao da vida.

Neste artigo discutiremos algumas situacgoes da vida universi-
taria em que identificamos interacdes produtoras de sofrimento,
explicitando sua relacdo com a ordem social neoliberal. Buscamos
contribuir para a tessitura coletiva de cuidados como forma de
combater a tendéncia a patologizar e medicalizar sofrimentos,
vinculando-os aos modos como temos nos relacionado. A despeito
do acimulo de criticas a neoliberalizagdo das relagoes interpessoais
e com o trabalho, problematizamos a naturalizacao da meritocracia
excludente e do produtivismo ansiogénico nas/das universidades.
Sao diversos os estudos sobre aumento de licencas satide, evasao
escolar, trancamento de matriculas, fracasso académico e suicidios
na comunidade estudantil. (ANDIFES, 2019; LEAO; TANNI; GOTO,
2019a, 2019b; MACHADO, 2022; SILVA; AZEVEDO, 2018; SUNDE
et al., 2022)

Interessa-nos compreender as relagoes entre dimensdes macro e
micropoliticas. Consideramos os impactos de politicas educacionais
implementadas no Ensino Superior brasileiro desde a década de
1990, quando os principais 6rgaos publicos de fomento a pesquisa
passaram a condicionar a liberacdo de verbas segundo critérios bu-
rocraticos e produtivistas, mais afeitos a produg¢ao de mercadorias
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do que de conhecimento. Cumprida a risca essa légica, a ideia de
universidade como territorio de diversidade fica sob ameaca, ja
que prioriza uma temporalidade acelerada e ndo uma formacao
critica. A ideologia meritocratica, trago do ethos neoliberal, natura-
liza exclusbes e gera sentimentos de incapacidade e inadequacao
naqueles/as cujo desempenho ndo alcanca patamar minimo esta-
belecido. Na universidade onde pesquisamos, estudantes que nao
tém determinado score, ficam impedidos(as) de se matricular em
alguns componentes curriculares. No mesmo sentido, registram-se
aposentadorias precoces de docentes que muito ainda poderiam
contribuir para a formagdo e a pesquisa, por ndo conseguirem
adequar-se ao volume de demandas.

Por outro lado, politicas afirmativas propostas na virada para o
século XXI e em suas primeiras décadas,! resultaram no aumento
e descentralizacdo dos campi universitarios no territorio brasileiro
e na ampliagao do acesso as universidades a grupos sociais histori-
camente marginalizados — pessoas negras, indigenas, quilombolas,
provenientes de escolarizacdo publica, com deficiéncias etc. -,
representando hoje a maioria do publico atendido. (ANDIFES,
2019) Habitar espacos universitarios que mostram, cada vez mais,
feicbes nado brancas, € motivo de celebracdo de lutas e conquistas
historicas, mas ndo podemos negligenciar a necessidade de res-
ponder as novas/velhas estruturas de poder e suas manifestacoes
na universidade/sociedade. Isso se expressa no sofrimento de dis-
centes, costumeiramente lidos na chave da patologia individual.
A despeito desses grupos passarem a participar da universidade,
a lei mostra-se insuficiente para que se sintam pertencentes a ela,
pois ainda ndo superamos as historicas desigualdades raciais, so-
ciais, de género e sexualidade, entre outras, de forma que praticas
excludentes persistem sob novas e velhas feicoes.

Consideracoes tedrico-metodoldgicas

Na contramao da tendéncia a individualizar responsabilidades,
nosso grupo de pesquisa e extensdo se insere no campo predomi-
nantemente qualitativo, da pesquisa-intervencgao. Refletiremos
sobre a construgdo e os efeitos de uma intervencdo situada na
fronteira entre educagao e saude, dialogando com necessidades,
possibilidades e anseios explicitados por um grupo de docentes,
discentes e técnicos(as) vinculados(as) a um curso de graduacdo

1 Destacamos o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) que,
desde 1998, ampliou 0 acesso

a universidades publicas; o
Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacao e Expanséo das
Universidades Federais (Reuni)
que em 2007, que além de

ampliar o acesso, abriu novos
campi no territdrio brasileiro; a
implementagao do Sistema de
Selecgao Unificada (SISU), em 2010;
a aprovacao, em 2012, da Lei n®
12.711/2012, “Lei de Cotas”.
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numa universidade ptiblica. Antes de iniciar a intervencgao, fizemos
observagdes em campo, escutas, rodas de conversa, encontros em
diferentes espacos dos campi universitarios. Buscamos as condigoes
de generalidade e de singularidade que nos permitam teorizar e
agir sobre problematicas emergentes no cotidiano universitario,
gerando sofrimento, adoecimento e evasdo. Implicadas nesse coti-
diano, testemunhamos, singularmente, o impacto de praticas que
silenciam, segregam e geram ansiedade, suscitando um mal-estar
que aparece nos sujeitos, mas que diz respeito ao funcionamento
institucional e suas contradi¢oes. Elaborar essas questoes e atra-
vessamentos em equipe, impulsionou o desejo de compreensao e
transformacao dessa realidade.

A aplicabilidade dos conhecimentos na area da educacao
depende do desenvolvimento de compreensoes apropriadas, o
que depende das condigdes de rigor nos cuidados investigativos,
o que ndo quer dizer seguimento de rigidos protocolos, mas,
sim, de dominio flexivel de métodos e instrumentais necessarios
a aproximacao significativa do real. [...] Nesse sentido, a busca
de relevancia e do rigor nas pesquisas é também uma meta
politica. (ANDRE; GATTI, 2008)

Nesse sentido, Machado (2011) propde promover acdes para
avancar coletivamente no &mbito institucional e desestabilizar re-
presentacoes invisibilizadoras de gestos que questionam a ordem
estabelecida. Refletindo sobre a psicologia no ambiente educacio-
nal, a autora aponta um campo comum onde reverberam crencgas
tornadas verdades por efeito da dominacgao de forgas hegemonicas.
Ela afirma que numa intervencdo que pretenda afetar os outros,
¢é preciso reconhecer e legitimar os saberes instituidos, até para
que se possa potencializar outras expressdoes com “poténcia de
contagio”. (MACHADO, 2011)

Atentas as questdes de saide mental em uma perspecti-
va ampliada e critica a medicalizagdo dos sofrimentos, nés nos
perguntamos sobre aquilo que no cotidiano universitario, aflige
estudantes e gera fracasso académico. Temos buscado entender
e construir estratégias de intervencdo que dialoguem com as ex-
pressdes de angustia, sobrecarga, sentimento de incompeténcia
pessoal e sensagdo de nao pertencimento, atreladas ao sofrimento,
ao adoecimento e a evasao estudantil. Relatos assim apareceram na
pesquisa-intervencao que realizamos em 2018, comentada a seguir.?

2 Para fins desta publicagao,
optamos por preservar as
identidades da universidade e do
curso onde se deu a intervengéo,
bem como dos/as participantes
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Uma experiéncia na producao coletiva de cuidados:
da demanda a proposta de um ciclo formativo

Em 2018, visitamos a ouvidoria e soubemos de dentncias re-
lacionadas a condutas inadequadas de professores de determinado
curso. A coordenadora do colegiado, ao ouvir falar do nosso trabalho,
procurou-nos e relatou sua preocupacao, ciente de que chamar a
atencao dos colegas seria insuficiente, quica inoécuo. Era evidente
a necessidade de uma conscientizacado ampla, pois muitos(as)
docentes nao estavam capacitados nem abertos para lidar com o
perfil de alunos(as) que chegavam a universidade. Era imperativo
o corpo docente abrir-se a didlogos horizontalizados que permitis-
sem a criacdo de estratégias didaticas respeitosas as singularidades
do novo corpo discente. A demanda seria desenvolver um projeto
grupal junto aos(as) docentes daquele curso, preparando-os(as)
para a pratica da “Orientacdo Académica” no ano seguinte.

Segundo o Regulamento de Ensino de Graduacao e P6s-Gradu-
acdo da Universidade, a orientacdo académica visa a integragao dos
estudantes a vida universitaria, contemplando aspectos pedagogicos,
itinerario curricular, informacgdes sobre normas da universidade,
assisténcia estudantil, participacdo em projetos e eventos, realiza-
¢ao de estagios e aconselhamento académico-profissional, cabendo
a cada colegiado de curso estabelecer mecanismos de orientacao
académica a seus estudantes. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2015) Apesar de a Orientagdo Académica no Regulamento
datar de 2015, muitas faculdades nao a realizavam, algumas nem a
conheciam. Chamou-nos atengao a experiéncia desenvolvida em um
curso da area da Saude, cuja orientagdo académica vinha interme-
diando, com sucesso, sofrimentos e dificuldades entre estudantes
e o Colegiado priorizando espacos coletivos de acolhimento.? Essa
experiéncia endossou a aposta de que a orientacdo académica seria
uma brecha ja instituida, capaz de fazer emergir o novo na producao
coletiva de cuidados em uma perspectiva nao individualizante e
nao patologizante. Era a oportunidade de que precisdvamos para
desenvolver uma pesquisa-intervencgao no tecido institucional.

Apbs alguns encontros com a coordenadora que nos demandou o
trabalho, aplicamos um questionario impresso junto aos/as discentes
ingressantes naquele ano, que traziam perguntas sobre idade, turno,
identidade étnico-racial, origem, escolarizacdo, situagdo econémica,
género, orientacdo sexual e desafios vividos na universidade. As

3 Emoutubro de 2018,
realizamos uma Roda de Conversa
com docentes desse curso, no
qual a Orientacao Académica, por
determinacao do Ministério da
Educacéo (MEC), foi implantada
apos a recusa do corpo discente
em participar do Enade, em

2015. Realizamos também uma
entrevista semiestruturada com o
entao coordenador do curso e com
uma orientadora académica. Este
material esta em fase de edigao
audiovisual e deve ser publicado
em 2022.
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respostas podiam ser identificadas ou anoénimas. A ultima questdo
era aberta e tinha um espaco em branco para que escrevessem e(ou)
desenhassem o que quisessem. Também elaboramos um curso de
extensdo no formato de “ciclo formativo” sobre o tema da Orienta-
¢ao Académica e os desafios da vida universitaria, com encontros
quinzenais em grupo, de cerca de trés horas, para professores(as),
técnicos(as) e estudantes. A coordenadora do colegiado convidou as(os)
estudantes, principalmente representantes do diretério académico,
além da diretora, vice-diretora e docentes que sabia terem interesse
na orientagdo académica. Planejamos um roteiro de temas e ativida-
des mobilizadoras de reflexdo, abarcando a dimensdo formativa da
proposta. Cadastramos o curso no Sistema de Projetos de Extensdo da
Universidade, para que no final, fossem disponibilizados certificados
aos(as) participantes. O planejamento foi organizado em dialogo com
os resultados do questionario e conversas grupais: embora houvesse
um roteiro tematico, acolhemos o que emergiu espontaneamente em
cada encontro. Nomeamos o Projeto “Ciclo Formativo” pela oportu-
nidade formativa das trocas, considerando que

[...] a aprendizagem s6 € formativa, na medida em que opera
transformagdes naquele que aprende. E como se o conceito
de formagdo indicasse a forma como nossas aprendizagens e
experiéncias nos constituem como um ser singular no mundo.
(CARVALHO, 2016, p. 101, grifos do autor)

Resultados e analises

A seguir, apresentaremos os elementos e discussoes que con-
sideramos mais relevantes para o debate em curso.

Perfis de discentes ingressantes e desafios vivenciados: dados dos
questionarios

O questionario foi aplicado presencialmente em sala de aula e
podia ser andénimo. Trazia 31 perguntas de multipla escolha sobre
idade, origem, identidade étnico-racial, situagdo socioeconémica,
género, orientagao sexual, escolarizacao e desafios vivenciados no
cotidiano académico. Obtivemos, até o inicio do ciclo formativo,
76 questionarios respondidos por ingressantes no curso, majorita-
riamente do matutino.
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Aproximadamente 90% eram do estado, sendo 48,7% da capital
e 42.1% do interior. Quanto ao género, 58,1% se identificaram como
mulher cis e 41,9%, homem cis. Nao houve declaragdo de pessoas
trans. No que tange a sexualidade, 62,7% declararam-se heterosse-
xuais, 17,3% homossexuais e 16% bissexuais; alguns assinalaram
“prefiro ndo declarar”. Sobre a identidade étnico-racial, contabiliza-
mos 60,8% de pessoas negras (18,9% pretas e 41,9% pardas), 35,1%
de brancas, 2,7% amarelas e uma pessoa (1,4%) assinalou “outros”
e complementou: “depende do contexto social”. Sobre a questdo ra-
cial, 18% deles declararam ja ter presenciado ou sofrido pelo menos
uma situacdo de racismo. Na questdo aberta, havia o relato de um(a)
respondente, que referiu ter sido abordado por segurancgas como se
fosse uma ameaca. No que se refere a escolarizacdo, 58,7% cursaram
o Ensino Médio em escolas privadas, enquanto 41,3 % em escolas
publicas. Quanto a situacdo econdémica, 74% tinham ajuda financeira
de parentes, 12,2% tinham trabalhos informais e 12.2% recebiam
bolsas de auxilio. Sobre classe social, 29,2% declararam estar em
vulnerabilidade social; 1 participante afirmou que a faculdade era
elitista e que havia preconceito de alunos(as) e professores(as). Outro
relatou dificuldades de pessoas privilegiadas para aceitar as opinides
daquelas que nao se encontram nessa condicdo. 16% referiram ter
testemunhado ou vivido situacoes de discriminacdo de classe. 10%
referiram ter presenciado cenas de preconceito em relagdo a género,
14% em relagdo a orientacdo sexual e 5,5% quanto a intolerancia
religiosa. Uma significativa maioria (98%) declarou nao precisar de
atendimento educacional especializado, ainda que pelo menos 55%
referiram dificuldades para assimilar determinadas matérias.

Quanto as dificuldades académicas, levantamos trés categorias:
1) problemas com o professor (didatica ruim, falta de discussao, falta
de foco, método engessado de ensino); 2) problemas com o funcio-
namento da faculdade (sobrecarga de tarefas, prazos curtos, tempo
curto todo o conteudo previsto); 3) problemas consigo mesmo/a:
(dificuldades em determinadas matérias, falta de capacidade de
concentracdo, sensacao de incompeténcia pessoal). Com relacio a
sobrecarga, uma estudante desabafou que mesmo ciente da grande
oportunidade que era estar na universidade, queria ter mais tempo
livre e ndo se sentir incapaz de atender as demandas do curso, para
o qual a grande maioria (82,5%) declarou dedicar entre 30 e 50
horas semanais. As dificuldades académicas sao significadas como
sentimento de incompeténcia pessoal: algo ruim e condenavel. 80%
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afirmaram ter dificuldades no cotidiano universitario e igual por-
centagem associou-as a sobrecarga. Dentre as demais dificuldades,
destacamos 29% para o sentimento de solidao, 24% para o clima
de competitividade, 22% para falta de estrutura fisica e 14% para
problemas relacionais ou didaticos com o(a) professor(a). E como
lidam com essas dificuldades do cotidiano? Dentre as estratégias
individuais para lidar com dificuldades cotidianas: a) 16 pessoas
referiram buscar tratamentos médicos ou psicoterdpicos; b) 23
optam por atividades fisicas; c) seis dizem frequentar atividades
espirituais/religiosas; d) cinco referem participar de grupos da uni-
versidade; e) uma pessoa diz buscar for¢as na militancia politica. O
falar/conversar revelou-se significativa estratégia de enfrentamento
das dificuldades, e as conversas acontecem: a) com amigos (50);
b) com familiares (28); ¢) com docentes (3); d) com colegiado (1).
Se diante das dificuldades académicas vivenciadas, apenas 5,3%
optaram pelo didlogo com instancias institucionais, por que sera
que 95% nao fizeram essa escolha?

Na questao aberta, recebemos quatro depoimentos e dez
desenhos. As escritas eram desabafos sobre solidao, sensacdo de
sufocamento, anseio por mais apoio a permanéncia, sensagao
de esgotamento e luta para se manter firme. Nesse desenho a(o)
respondente referiu que sua vida universitaria assemelhava-se a
um relacionamento abusivo. Os desenhos e falas nos impactaram,
sobretudo por serem de calouros(as). Havia um desenho de um
olho gigante feito a lapis, no centro do qual estava escrito, quase
perfurando o papel: “HELP!".

Figura 1 — HELP!
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Em outro desenho, galhos e ramificagdes brotavam da cabeca
de um(a) estudante com semblante sério e preocupado (Figura 2).

Figura 2 — Galhos e ramificacoes

No seguinte, vemos uma figura humana de olhos fechados,
atras de pilhas de cubos que se acumulam, como no jogo eletro-
nico Tetris, em que blocos caem do alto da tela sem parar, sendo
direcionados aos espacos vazios. No desenho, ao se enfileirarem, os
blocos formam um muro, isolando a pessoa que deve representar
o(a) estudante. Ao lado, a frase: “As vezes tenho uma sensagdo de
impoténcia, sufocamento. Acho que lidar com a soliddao é um dos
fatores mais dificeis”.

Figura 3 - Solidao

As vezes, expressdes graficas comunicam o que nem sempre
as palavras alcangam. Vimos desenhos impactantes, com tracos
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singulares, que ao mesmo tempo comunicavam dramas suprain-
dividuais. E possivel perceber pedidos de socorro, estresse, preo-
cupacao, sensacao de sufocamento, isolamento e solidao por eles
experimentados na vida universitaria iniciada ha alguns meses.
Kilomba (2019), ao analisar os efeitos subjetivos da violéncia co-
lonial entranhada nas universidades, afirma que dor, decepgao
e raiva decorreriam nao de historias pessoais, mas de realidades
historicas, politicas, sociais e emocionais, de relagdes desiguais e
discriminatoérias. Citando hooks (1990), a autora menciona tais sen-
sagdes como ‘[...] lembretes dos lugares onde mal podemos entrar,
dos lugares nos quais dificilmente ‘chegamos’ ou nao ‘podemos
ficar”. (HOOKS, 1990 apud KILOMBA, 2019, p. 57)

Ciclo Formativo: desvelamentos e reflexdes a partir de uma
experiéncia grupal

A média de participantes nos encontros manteve-se ao redor

de 12 pessoas, além dos 5 membros do grupo de pesquisa. No pri-
meiro dia, apresentamos a proposta, retomando o objetivo do ciclo
e o seu carater formativo apoiado no dialogo e nas trocas. A meta
era pensar os desafios da orientagdo académica naquela unidade.
Diante de situagoes problematicas enunciadas ja no primeiro en-
contro, percebemos haver, especialmente por parte da direcdo, a
expectativa de que indicassemos aqueles(as) de quem deveriam
“puxar as orelhas”. Pareciam esperar da Psicologia, protocolos para
situagbes criticas. Mas, a medida que a palavra foi circulando,
surgiram diferentes hipoteses para explicar tais situacgoes, fazendo
emergir saberes advindos de experiéncias individuais e, também,
um saber que se constituia nos/dos encontros. As vezes ressurgia
a demanda por respostas pragmaticas, como se a troca de ideias
desviasse a atencado da necessidade de protocolos para situagoes
limites, como as tentativas de suicidio. No segundo encontro,
levamos os dados do questionario acima apresentados. Uma pro-
fessora ficou intrigada com o fato de varias(os) estudantes terem
apontado dificuldades para acompanhar o curso, mas nao terem
assinalado necessidades educacionais especiais, o que lhe parecia
uma contradigdo, pois teriam acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O grupo discutiu a questao e concluiu que ndo
necessariamente as dificuldades dos(as) discentes seriam patologias
com diagnésticos indicativos do direito ao AEE, fazendo uma co-
nexao com nossa discussao sobre a medicalizagao das dificuldades
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educacionais. O técnico da secretaria rapidamente percebeu um
paradoxo: a apresentacdo de laudos permitia flexibilizar exigéncias
e acolher estudantes, mas, ao mesmo tempo, reforgava a logica
medicalizante ante as dificuldades na vida académica e pessoal.

Fracasso académico: da culpabilizagdo individual a
responsabilizagao coletiva

No terceiro encontro, desabafos e criticas presentes nas respostas
mobilizaram, em alguns(mas) docentes do grupo, a necessidade
de defender a qualidade do curso; revelaram preocupacdo com a
perda de exceléncia, questionando as queixas de sobrecarga. Uma
professora queria tentar compreender o que os alunos entendiam
por “sobrecarga de estudos’, argumentando que, por vezes, era o
proéprio aluno o culpado pela sobrecarga, ao pegar sete disciplinas.

Algumas docentes nos pediram orientacoes para lidar com crises
de panico, apatia e tentativas de suicidio. Lembramos, entdo, da rede
de servigos de satide da universidade e seu entorno, perguntando ao
grupo se conheciam alguém que tivesse passado por situagoes assim.
Houve escuta e acolhimento aos depoimentos partilhados. Relataram ja
terem tomado providéncias, como chamar um uber e acompanhar um
estudante até sua casa; contatar familiares e profissionais de saide em
momentos criticos; flexibilizar prazos de trabalhos, trocar mensagens por
Whatsapp, realizar conversas etc. Apos esses relatos, questionaram-se
os limites na relagdo com os(as) discentes e o perigo de a proximidade
abalar o respeito a hierarquia. Uma escuta horizontalizada ameacaria o
respeito na relacao professor(a)-aluno(a)? Havia uma preocupacio com
ambos os extremos: a frieza distanciada observada em alguns colegas
docentes, e a proximidade demasiada em outros(as). A conversa enve-
redou para limitacbes vividas por parte dos discentes, como situagdo
de pobreza e escolarizac¢ao basica fraca, suscitando preocupagdes com a
queda da exceléncia do curso e também com as(os) estudantes, afinal:
como apontar faltas a pessoas as quais faltaram bens e direitos basicos?
Uma vez apontada a falta, a faculdade teria como suprir?

O risco de se estereotipar pessoas sem privilégios, cristalizando-
-as no lugar da escassez, da falta e da caréncia, implica em que delas
se espere pouco em termos de suas potencialidades e saberes. Ha,
nesta atitude, um determinismo social simplista e preconceituoso
que existe desde o Império, mas foi reforgado por uma ideologia
racista e meritocratica produzida nos Estados Unidos na década
de 1960. Tal raciocinio é a base da “Teoria da Caréncia Cultural”,
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que chegou ao Brasil nos anos 1970, servindo para ocultar e jus-
tificar a auséncia de garantias politicas no acesso e permanéncia
de todos(as) na escola.

Ainda hoje, apesar das criticas radicais a concepgao de fracasso
escolar que se ap6ia no preconceito contra pobres e negros trazido
pelas chamadas ‘teorias raciais’ do século XIX, e que chegaram ao
Brasil no fim do Império, essa idéia continua fortemente presente
no dia-a-dia das escolas, na mente de professores, pais e até mesmo
dos proprios alunos. Para isso contribuiu uma versdo mais sutil
do racismo cientifico: a chamada ‘teoria da caréncia cultural’ [...]
que buscou justificar a inferioridade escolar e profissional a que
esta condenada grande parcela da populagdo negra. (PATTO, 1999
apud ASBAHR; LOPES, 2006, p. 60)

O grupo reconheceu que a defasagem escolar impunha desafios
ao fazer docente na universidade. Mas quem € esse(a) aluno(a)? Se
sua escolarizacdo foi deficitaria, como se poderia resolver? Como
identificar as necessidades sem expor os(as) estudantes? Como es-
timular a aprender e a participar, ao invés de silenciar? Dentre as
estratégias para enfrentar o problema, foram dadas sugestoes: plantoes
de duvidas, apoio pedagogico e monitoria. Apesar de tais solugdes
soarem interessantes, soavam também insuficientes. A gangorra
da culpabilizagao pendeu, entdo, para o lado dos(as) estudantes,
referidos como psiquicamente frageis, e eventualmente usuarios de
“psicotropicos e outras drogas” para atenuar a descrenga na propria
capacidade. Falou-se de auto-6dio e de racismo. O desamparo fami-
liar, especialmente daquelas(es) vindas(os) do interior do estado,
sem raizes ou lacos afetivos na capital, também foi abordado. Uma
professora expressou preocupacdo com a apatia de alguns alunos(as),
temendo um efeito de contagio, inclusive sobre si mesma. Comentou
o trabalho académico de um aluno, que podia estar perfeito, mas ele
ndo interagia com ela nem com a turma. Outra docente confirmou a
identidade desse aluno, que também havia passado pela sua discipli-
na, despertando-lhe a mesma inquietacdo. Em seguida, contou como
se aproximou do rapaz e como o aproximou da turma. Esse foi um
momento de explicitagdo da poténcia grupal: ao compartilhar uma
acdo que contempla, ao mesmo tempo, as demandas pedagogicas e
um cuidado com a singularidade do aluno, desvelou-se a possibilida-
de da construcdo de um saber grupal que nao passava pelo discurso
competente dos “especialistas da saude”.
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Sentidos do plagio: transgressao ou estratégia de permanéncia?

No debate sobre plagio, evidenciou-se o marcador geracional.
As/os docentes nascidas(os) antes da era digital condenaram ve-
ementemente o “copia e cola” de alguns(mas) estudantes. As(Os)
discentes se contrapuseram, alegando que, hoje em dia, estamos
todos conectados a internet e o uso de materiais disponibilizados
on-line responderia as exigéncias descabidas, avaliagoes extensas
e sem transparéncia de critérios. Uma docente, nesse momento,
afirmou que a juventude de hoje era a “geracdo do edital”, pois
precisava de tudo esmiucado para calcular seu rendimento. O
apelido ironizava uma demanda que nos parece legitima: dialogo
e transparéncia, sobretudo se sdo vistas situagdes de arbitrarie-
dade e abuso de poder. O representante discente indagou: “O
que leva uma pessoa a copiar?” E antes que alguém respondes-
se, continuou: “Acho que a descrencga em si faz com que muitos
copiem”. Esta fala reposicionou o debate sobre o plagio: de causa
do problema, passou a efeito de algo ruim que dizia respeito a
todos. Entdo questionamos: o qué, no cotidiano da faculdade e
na relagdo com as/os docentes, contribui para tamanha sensagao
de incapacidade, a ponto de o plagio ser uma resposta comum?
Pareceu-nos importante deslocar a reflexdo do plano moral,
em que se prescrevem comportamentos, para se visar as coisas
como sdo, e ndo como deveriam ser; para se transformar uma
situacdo, é preciso compreender como ela foi construida. Quais
as forcas em jogo? Que disputas sdo necessarias? Que outras
possibilidades podem se abrir?

Segundo Machado (2022), a maneira como participamos do
jogo de forcas constréi aquilo que passamos a considerar como
um problema. As praticas nunca sao estabelecidas como um fora
de nos; somos constituidos nelas e constituintes delas, nas nossas
formas de viver, pensar, sentir e agir. Essas formulacdes ocorreram a
autora, ao perceber que os relatorios das estagiarias da disciplina de
Psicologia Escolar tinham uma escrita exteriorizada, que apontava
faltas alheias e sugestbes aos outros, sem considerar as proprias
presencas, formas de pensar e agir na produgao dos acontecimentos
relatados. As supervisoras perceberam que esse tipo de relatorio
as tornava corresponsaveis pela producgdo de discursos exteriori-
zados, prescritivos e ensimesmados. Decidiram propor outro tipo
de avaliagao, uma “escrita enderegada”, tornado possivel apés um
exercicio coletivo de autoanalise, como vemos a seguir.
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Inicialmente, os relatérios semanais passaram a ser analisados
como se fossem escritas enderegadas aos profissionais da
instituicdo. Pratica intensa e dificil, pois percebiamos o
autoritarismo em nos: reducionismos na apresentagdo das
situacoes, julgamentos, sugestdes e orientagdes escritas de
maneira a nos colocar fora das relagées em que se constituia
aquilo que era criticado. Isso gerou necessidade de variagao
na forma de escrever e pensar dos estagiarios, ficando mais
evidente a producdo de realidade nas formas de pensar,
indagar e formular problemas. Durante os meses do estagio,
nas supervisdes, propusemos o exercicio de analisar efeitos
da escrita a partir da discussdo em grupo. O corpo-leitura
no grupo de supervisdo também se ampliava, pois liamos os
registros variando o lugar de escuta: ndo era raro percebermos
que, caso uma certa professora lesse um trecho do registro,
perceberia prepoténcia e reducionismos. Ao final dos estagios,
ndo mais um relatério final sobre as reflexdes produzidas para
a supervisora, mas um texto para ser entregue, lido, comentado
e debatido pelos profissionais da instituicdo, um relatério que
foi apelidado de ‘carta-relatorio’ e que exigia varias versoes.
(MACHADO, 2022, p. 113)

No Ciclo Formativo, ndo chegamos a possibilidade de um
exercicio grupal de auto-andlise sobre o plagio, mas a questdo foi
ampliada para o debate sobre avaliacdo. Um estudante pontuou que,
quando se fala apenas das faltas ou insuficiéncias de alunos(as),
excluem-se as insuficiéncias e faltas de professores(as). Lembrou
existirem docentes que mal dao retorno a turma sobre as avaliagoes,
o que gera muita ansiedade. Uma professora argumentou, com or-
gulho, que aquele sempre fora um curso exigente e que a questao
estava em como os(as) estudantes lidavam com isso, levantando
a hipotese de que, para as pessoas nascidas na “sociedade do de-
sempenho”, receber uma chamada de atencao parecia doer mais
do que nos tempos em que ela era estudante. Nos tensionamentos
surgidos para explicar o fracasso académico, estudantes e docen-
tes contrapunham-se por meio de hipoteses em confronto; entao,
problematizamos a légica que culpabiliza uns ou outros, visando a
ampliar a compreensao e compartilhar responsabilidades.

Saberes e ignorancias de todos

Ao longo dos encontros, fizemos um percurso dialégico de pro-
blematizagdes coletivas. Abordamos temas complexos, controversos
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e repletos de disputas: relagdes hierarquicas X relagoes horizontali-
zadas; prestigio do curso X exclusoes que ele opera; culpabilizagao
individual X responsabilizacdo coletiva; sofrimento produzido
X doenga organica; ignorancias ou saberes do outro X saberes e
ignorancias de todos. Sobre esse ultimo binémio que, no cotidia-
no, tende a cindir saberes docentes e ignorancias discentes, foi
interessante a lembranca compartilhada por uma docente: certa
vez, uma estudante ndo passava bem e perceberam que ela esta-
va “virando no santo”; contudo, ninguém ali tinha conhecimento
candomblecista para ajuda-la; nessas horas, afirmou a docente, “ou
se chama o SAMU ou se vém com rezas catolicas”. Outro docente
confessou sua falta de preparo para dar aulas aos(as) estudantes.
Ele expos seu anseio de que houvesse uma formacgdo continuada
para professores(as). Uma colega afirmou estar, a cada semestre,
tendo que se reinventar, ao que outra docente comentou a neces-
sidade de se reinventar o préprio curriculo, que para ela tinha
“esquizofrenias”, pois exigia contetidos dados por outras unidades
com as quais nao dialogavam. Nessa hora, uma aluna lembrou de
um professor de outro curso, que, interessado em saber se o que
ele estava ensinando lhes seria util, adaptou sua disciplina para
atender as demandas discentes.

Essas conversas ajudaram-nos a perceber que a atribuigao de
saberes e ignorancias como categorias estanques, associadas a uns e
a outros, além de nao condizer com a realidade, reforcava relacoes
hierarquizadas. As reflexdes de Carvalho e demais autores (2020)
apontam modos colonizantes na organizacao do saber académico,
frutos da reproducdo de um modelo educacional consolidado na
Europa que reforga dualismos falaciosos — como a separacdo do
sujeito conhecedor e do objeto a ser conhecido, e a separacao entre
as ciéncias sociais e humanas, das exatas. Esses autores questionam
a exclusdo de saberes ndo hegemonicos nas universidades (como
as epistemologias indigenas e afro-brasileiras), sob o pretexto de
ndo serem “cientificas’”.

O uso do corpo e do teatro-férum como recursos interventivos

Amadurecendo ideias suscitadas nos trés primeiros encontros,
questionamos os efeitos de falas que invisibilizavam e naturalizavam
violéncias institucionais. Nao queriamos endossar a crenga de que
levariamos solugdes prontas e decidimos experimentar algo novo:
o uso do corpo e de técnicas de Teatro do Oprimido. Tinhamos
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passado uma tarde em equipe composta por pessoas negras e bran-
cas, exercitando o Teatro-Foérum a partir de uma cena de racismo
institucional. Foi tdo significativa a experiéncia, que decidimos
levar a proposta para o ciclo formativo. Assim, comegamos o quarto
encontro com atividades corporais e lidicas, para entdo propor o
“Teatro Forum”, de Augusto Boal. A ideia era que o grupo criasse
cenas capazes de espelhar conflitos do cotidiano universitario,
que poderiam operar como recursos de sensibilizacdo, incitando
os espect-atores a participar, opinando ou assumindo papéis em
cena. Para Boal, criador do Teatro do Oprimido, sua poténcia esta
em ‘[...] transformar o espectador, ser passivo e depositario, em
protagonista da acdo dramatica”. (BOAL, 1988, p. 28) Se libertasse o
espectador da condicdo oprimida em cena, ele poderia libertar-se,
também, de outras opressdes na vida.

Um dos bolsistas da nossa equipe conduziu o grupo, convidando
as(os) participantes a andar pela sala, soltar o corpo, explorar possibi-
lidades gestuais e se perceber. Foi interessante notar a pronta adesao
do grupo a proposta, inclusive de um professor costumeiramente
formal que, naquele dia, caminhou descalgo, com movimentos
soltos, dando gargalhadas. Ap6s o aquecimento, organizamos trés
subgrupos; cada um sorteou um tema trazido por respondentes
do questionario: “avaliacdo”, “sobrecarga” e “racismo”. A proposta
era que cada grupo imaginasse uma situagao envolvendo o tema
sorteado e, sem usar palavras, fizesse uma encenacao, congelando
a cena para que os demais a decifrassem. Num segundo momento,
poderiam falar. Qualquer um(a) poderia intervir na cena para lhe
dar outro rumo.

O papel ignorado do racismo

O grupo que sorteou o tema “racismo” era composto por trés
professores brancos, que disseram nao saber encena-lo em mi-
mica. Quando ja podiam falar, a cena mostrou uma aluna negra
sendo invisibilizada em classe, pois a professora nao atendia as
suas solicitacdes. Apds a aluna reclamar, surgiu uma discussao
e a professora gritou: “Sua preta!”. A aluna retrucou, em voz alta,
que aquilo era racismo. Nesse momento, o orientador académico
entrou na sala e tentou apaziguar a situacao, dizendo a aluna que
conversaria com a colega para que ela ndo mais a prejudicasse.
Os(As) estudantes negros/as de nossa equipe ficaram angustiados
com o que viram. Na reunido de equipe, essa angustia ganhou
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legenda: haviam testemunhado, de novo, o quanto pessoas bran-
cas escolarizadas e bem-intencionadas expressavam o racismo de
modo caricato e colonial. Também lamentaram a interpretagdo da
aluna e a reacado do orientador, banalizando a situacdo. Para esses
estudantes, o racismo nao esta s6 nos eventos explicitos de humi-
lhagao e violéncia, mas também nos espacos, gestos e interagoes
naturalizadas no cotidiano.

Segundo Bento (2002), a discriminacdo tem origem em pro-
cessos sociais e psicolégicos que extrapolam o preconceito. A
autora denuncia um siléncio conivente, por vezes inconsciente,
da maioria das pessoas brancas em relacdo ao racismo que estru-
tura as relacdes sociais no pais ha cinco séculos. Chamados de
“pactos narcisicos” proprios a branquitude, funcionam de modo a
manter privilégios materiais e simboélicos herdados por brancos
desde a colonizacdo, mesmo quando ndo explicitam preconceitos.
N3o a toa, pessoas brancas atribuem a problematica racial a uma
questao do outro, do ndo-branco, daquele que supostamente teria
uma identidade étnico-racial. Em sala de aula, ao debater o tema
da identidade étnico-racial, € comum que alunos(as) brancos(as)
jamais tenham se pensado como “brancos(as)”; ou seja, como
também racializados(as). Ja para negro(as), a questao tende a se
colocar bem cedo na vida, de maneira traumatica: desde crian-
cas, se sabem negros(as) no Brasil, por serem sistematicamente
humilhados(as), invisibilizados(as) e desumanizado(as), assim
como seus ancestrais. Pelo fato de o racismo incidir sobre os corpos
negros de maneira cronica e histérica, sem ser notado por pessoas
brancas, produz-se uma segunda violéncia: a do ocultamento ou
mesmo da negacdo. A solugdo proposta para a cena incomodou
significativamente os(as) estudantes negros(as): resolver o caso
da aluna em particular despolitizava a compreensao da violéncia
racial como algo que esta longe de ser um caso isolado. Ainda que
ainiciativa do orientador académico fosse bem-intencionada, para
os(as) estudantes negros(as), ela enfraquecia a luta antirracista.
Também se questionou o papel conivente dos(as) que testemu-
nham cenas de racismo e nada fazem para impedi-la. O olhar da
professora branca reforcava estere6tipos sobre a aluna negra, como
uma vitima incapaz de reagir a discriminacao racial. Tal visdo ex-
clui os “aquilombamentos” protagonizados por estudantes que se
posicionam criticamente e questionam nado sé atitudes racistas,
mas também tracos coloniais da organizagdo universitaria, como
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o baixo numero de docentes negros e a auséncia de referéncias
ancestrais, amerindias e africanas nos curriculos. As reflexdes
decorrentes do ciclo Formativo foram suscitadas ao analisarmos
os registros das vivéncias. Formular problematizagdes exigiu de
noés, e em nos, rupturas, desconstrucdes e um processo intersec-
cional de letramento racial, de classe e género/sexualidade, entre
outros desafios.

Des-fecho: algumas consideracoes

As repercussoes deste trabalho, tecido entre a producdo de
cuidados e a formagdo académica, precisariam ser dimensionadas
com o grupo de professores(as), estudantes e técnicos(as) que
participaram do Ciclo Formativo. Reconhecemos que talvez nao
tenha alcancado os(as) docentes que mais precisariam repensar
suas posturas; ainda assim, apostamos que a divulgacao desta in-
tervencao possa semear reflexdes em outros ambientes educacio-
nais e impulsionar rupturas com funcionamentos que silenciam e
adoecem, na direcao de praticas democraticas e inclusivas.

Com relacdo a demanda inicial, de prover orientacdes sobre
crises de panico, apatia e ideagdo suicida, buscamos desmanchar
a crenca de que a solugdo estaria na mera aquisi¢do de saberes
técnicos genéricos, apostando na contextualizagdao de cada caso,
na presenca e na troca de experiéncias. Buscamos desmedicalizar
o olhar para o sofrimento, incitando o grupo a pensar nos fatores
institucionais e politicos que também o constituem. Ficou evidente
que o ato de escutar respeitosamente ja produz cuidados, e que
a troca de saberes acerca de manejos bem-sucedidos de situacoes
criticas é proveitosa quando ancorada na propria experiéncia
educativa. O dispositivo grupal é necessario, mas nao suficiente
para desmanchar o olhar hegemonico que reforca ideologias me-
ritocraticas e individualizantes, pois mesmo com boas intengdes,
os sujeitos talvez estejam perpetuando atitudes e discursos discri-
minatorios, individualizando sofrimentos de natureza politica, e
despolitizando o enfrentamento de opressdes que estruturam as
relagdes ha mais de cinco séculos.

A constituicdo de um coletivo de orientacdo académica, in-
clusive com um grupo de Whatsapp, foi um efeito positivo e im-
previsto do trabalho: criou-se um espago de trocas e apoio na lida
com eventuais situacoes dificeis, além de informacoes sobre as
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redes de assisténcia e sociabilidade, dentro e fora da universida-
de. Destacamos, ainda, a importancia da criacdo de estratégias de
sensibilizacdo de pessoas brancas de classe média — em especial
professores(as) —, para perceber o quanto naturalizam seus privi-
légios e desconhecem a realidade concreta de vida das(os) discen-
tes. Urge engaja-las na luta antirracista e contra outras opressoes,
em busca de caminhos que ultrapassem solugdes particularizadas
nesta sociedade desigual. Nesse sentido, lutemos pelas politicas
afirmativas que hoje correm o risco de extingao, lembrando que nao
basta “incluir” quem esta a margem, pois mesmo que as politicas
de permanéncia funcionassem plenamente, cenario distante, dado
o descaso e os ataques politicos que temos sofrido, enquanto ainda
vigorar uma cultura institucional que opere exclusoes, muita luta
ainda temos pela frente.
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Uso do play along no ensino coletivo
de instrumentos em bandas de musica

Resumo: Este texto trata de uma pesquisa bibliografica que teve como objetivo  washington de Sousa Soares
catalogar e analisar trabalhos académicos que abordam o uso do play along no  Universidade Federal do Ceara
ensino coletivo de instrumentos em bandas de musica. A coleta de dados, que (Y70
foi dividida em duas etapas, foi realizada através do repositorio institucional da wespistom@hatmail.com
. . . . i . _ Marco Antonio Toledo Nascimento
Universidade Federal da Bahia e direcionada para as dissertagdes de mestrado ) o «idade Federal do Ceara
e teses de doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Musica e para os traba-  (UFC)
Thos de conclusao final do Programa de Pés-Graduagao Profissional em Musica. marcotoledo@ufc.br
Na primeira etapa buscamos por trabalhos que contivessem as palavras-chave
playback e play along e na segunda etapa buscamos por trabalhos que tivessem
a palavra-chave ensino coletivo e o assunto banda de musica. Como resultados,
obtivemos 94 trabalhos e a partir da anélise dos mesmos, pode-se observar que
apenas 11 apresentaram uma ou ambas as palavras-chave pesquisadas, revelan-
do assim que a temadtica ainda ndo é tao discutida nesses programas. Também
pudemos compreender a fungado do play along e em cada trabalho e propomos
as seguintes categorias: (1) uso do play along ou playback como ferramenta
auditiva para o ensino e/ou aprendizagem musical; (2) uso do play along ou
playback como ferramenta auditiva para a performance musical; (3) uso do
play along ou playback como ferramenta auditiva em programas de edigdo de
partitura. Esperamos que este trabalho possa colaborar com o desenvolvimento
de pesquisas cientificas sobre a referida tematica.

Palavras-chave: banda de musica; play along; playback; ensino coletivo de
instrumento musical.

Usage of play-along techniques in collective teaching
of musical bands

Abstract: This text is a bibliographic research that aimed to catalog and
analyze academic works that deal with the use of play along in the collecti-
ve teaching of instruments in music bands. The data collection, which was
divided into two stages, was done through the institutional repository of the
Federal University of Bahia and directed to the master’s dissertations and
doctoral theses of the Postgraduate Program in Music and to the final conclu-
sion works of the Professional Graduate Program in Music. In the first stage
we looked for works that contained the keywords playback and play along
and in the second stage we looked for works that had the keyword Collective
teaching and the subject of music band. As a result, we obtained 94 papers
and, from their analysis, we observed that only 11 presented one or both of
the keywords searched, thus revealing that the theme is still not as discus-
sed in these programs. We were also able to understand the function of play
along and playback in each work and we proposed the following categories:
(1) use of play along or playback as an hearing tool for teaching and / or
musical learning; (2) use of play along or playback as an hearing tool for
musical performance; (3) use of play along or playback as an hearing tool
in score editing programs. We hope that this work can collaborate with the
development of scientific research on this subject.

Keywords: wind band; play along; playback; collective teaching of musical
instruments.
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Uso del play along en la ensenanza colectiva de
instrumentos en bandas musicales

Resumen: Este texto es una investigacion bibliografica que tiene como
objetivo catalogar y analizar trabajos académicos que abordan el uso del
play along en la ensefianza colectiva de instrumentos en bandas musicales.
La recoleccion de datos, que se dividio en dos etapas, se realizo a través del
repositorio institucional de la Universidad Federal de Bahia y se dirigio a
las disertaciones de maestria y tesis doctorales del Postgrado en Musica y
a los trabajos de conclusién final de la Programa de Postgrado Profesional
en Musica. En la primera etapa buscamos trabajos que tuvieran las pala-
bras clave play along y playback y en la segunda etapa buscamos trabajos
que tuvieran la palabra clave Ensefianza Colectiva y que tuvieran el tema
Bandas musicales. Como resultado, obtuvimos 94 articulos y del anélisis
de los mismos observamos que solo 11 presentaban una o ambas palabras
clave buscadas, revelando asi que este tema atn no estan discutido en
estos programas. También pudimos entender el papel del play along y
playback en cada obra y propusimos las siguientes categorias: (1) uso del
play along o playback como herramienta auditiva para la enseflanza y/o el
aprendizaje musical; (2) uso del play along o playback como herramienta
auditiva para la interpretaciéon musical; (3) uso del play along o playback
como herramienta auditiva en programas de edicion de partituras. Espera-
mos que este trabajo pueda colaborar con el desarrollo de la investigacion
cientifica sobre este tema.

Palabras clave: bandas musicales; play along; playback; ensefianza colectiva
de instrumento musical.

Introducao

Neste texto retratamos os resultados de uma pesquisa biblio-
grafica com o objetivo de analisar trabalhos académicos que tratam
sobre o uso do play along' no ensino coletivo de instrumentos em
bandas de muisica. A motivagao para esta pesquisa deveu-se a cons-
tatagdo de escassez de pesquisas e materiais pedagogico-musicais
que tratassem sobre a utilizacao de play along no ensino e na
aprendizagem de trompete em contexto coletivo. Assim, pode-se
verificar o que a comunidade académica brasileira vem tratando
sobre o tema de forma mais ampla.

Diante dos dados encontrados na pesquisa, decidimos apre-
sentar a comunidade académica este trabalho que se trata de uma
pesquisa bibliografica exploratoria e tem como objetivos catalogar
e analisar trabalhos académicos que tratem sobre o uso do play
along? no ensino coletivo de instrumentos em bandas de musica.

A coleta de dados foi feita através do repositorio institucional
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e foi direcionada para
as dissertacoes de mestrado e teses de doutorado do Programa

1 Geralmente usamos play along
quando nao temos um grupo

para tocar ou nos acompanhar,
utilizando como acompanhamento.
Segundo o dicionério Oxford Lexico,
a frase verbal play along indica a
“execucao de uma pega musical
ao mesmo tempo que ela reproduz
uma gravagao”. Disponivel em:
https://www.dictionary.com/
browse/play-along. Acesso em:

30 set. 2020. Outro termo muito
utilizado como sinénimo é play
back que segundo o dicionario
Oxford Learner’s, trata-se de um
substantivo e pode ser o “ato de
tocar musica, exibir um filme ou
ouvir uma mensagem telefonica
que ja foi gravada antes; uma
gravagao que vocé ouve ou assiste
novamente”. Disponivel em: https://
tinyurl.com/yd8k6xpx. Acesso em:
30 set. 2020.

2 Nota-se outros sentidos ou
significados para play along e play
back, a saber: along, together,
jointly, both, up, herewith. Neste
texto utilizaremos o termo play
along.
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de P6s-Graduacdo em Musica (PPGMUS) e para os trabalhos de
conclusdo final do Programa de Poés-Graduacdo Profissional em
Musica (PPGPROM). A escolha dos referidos programas deu-se
pelo fato de eles serem referéncias nacionais em pesquisas sobre
a utilizagao e a produgao de materiais didaticos que abordam a
metodologia de Ensino Coletivo de Instrumento Musical (ECIM),
tendo como principais docentes os professores Joel Luis da Silva
Barbosa e Lélio Eduardo Alves da Silva, que orientam pesquisas
sobre o ECIM em bandas de musica.

O presente texto esta dividido em quatro partes. A primeira
contextualiza o leitor sobre o uso de play along como recurso
pedagodgico na metodologia de ensino coletivo de instrumentos
musicais em bandas de musica. A segunda descreve os detalhes
de como ocorreu a coleta e andlise de dados. A terceira informa os
primeiros resultados obtidos na pesquisa. E, por ultimo, a quarta
parte apresenta nossas consideracoes iniciais sobre a pesquisa.

O uso do play along no ensino coletivo de instrumentos
em bandas de musica

No Brasil, as bandas de musica sdo responsaveis por uma
importante contribui¢cdo a musica popular brasileira. Elas foram
trazidas por nossos ancestrais portugueses desde a época do pe-
riodo colonial. Para Cajazeira (2007, p. 24), as bandas de musica
“influenciaram na formagao do nosso cidadao, representando, tra-
dicionalmente, rituais religiosos e comemoracoes civico-militares e,
também, na formacdo do musico brasileiro, disseminando o gosto
pelo instrumento de sopro”.

Ao longo da histéria, as bandas de musica brasileiras foram re-
cebendo varias denominagdes, tais como: 1) bandas de fazenda, em
meados do século XVII (formadas por negros escravos); 2) bandas
de barbeiros, entre os séculos XVIII e XIX (formadas por negros
escravos libertos); 3) bandas militares, aproximadamente no século
XVIII (formadas por militares); 4) bandas de igreja, também apro-
ximadamente no século XVIII (formadas inicialmente por negros
escravos e posteriormente por prosélitos catélicos e/ou protestan-
tes); 5) bandas filarmonicas, logo apés a abolicdo da escravatura
em 1888 (formadas por escravos libertos que tocavam nas bandas
de fazenda juntamente com fazendeiros, comerciantes e outras
pessoas das comunidades); e 6) bandas escolares, aproximadamente
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no século XIX (formadas por estudantes de escolas publicas e/ou
privadas). (CAJAZEIRA, 2007; SERAFIM, 2014)

Nascimento (2012) discorre sobre a formacdo musical dos
instrumentistas das bandas de musica no Brasil e aponta que
existem trés distintos métodos de ensino que sdo utilizados nessa
formacao, sdo eles: 1) método sintético, conhecido como método
tradicional ou ensino tutorial, no qual o professor inicia os estu-
dantes no ensino da teoria musical e depois de aprendidos certos
conceitos, os estudantes comecam os estudos no instrumento; 2)
método analitico-sintético, em que os estudantes aprendem pri-
meiro o canto, os ritmos ou o instrumento para posteriormente
aprender teoria musical ou seja a experiéncia musical vem antes
da aprendizagem da escrita; 3) método evolutivo, que € a juncao
dos dois primeiros métodos, no primeiro momento de ensino é
utilizado o método sintético e depois o analitico-sintético, por isso
o nome evolutivo.

O ECIM, que é um dos objetos de estudo desta pesquisa, é
uma metodologia ativa fundamentada nos paradigmas do método
analitico-sintético. O ECIM é recomendado por diversos educadores
musicais que o apontam como uma importante ferramenta para a
insercao e democratizagao do ensino de musica no contexto escolar
brasileiro. (BARBOSA, 1996; CRUVINEL, 2008; NASCIMENTO, 2007;
TOURINHO, 2007; VECCHIA; 2008, 2012; YING, 2007)

Cruvinel (2008), por exemplo, afirma que o ECIM tem obtido
resultados significativos nas escolas onde vem sendo adotado e
aponta dez tépicos que evidenciam sua eficiéncia.

1) é eficiente como metodologia na iniciacdo instrumental;
2) é acelerado o desenvolvimento dos elementos técnico-
musicais para a iniciacdo instrumental; 3) o resultado musical
ocorre de maneira rapida, motivando os alunos a darem
continuidade ao estudo do instrumento; 4) a teoria musical ¢
associada a pratica instrumental, facilitando a compreensao
dos alunos; 5) ha baixo indice de desisténcia; 6) desenvolve
a percepcao auditiva, a coordenacdo motora, a concentragao,
a memoria, o raciocinio, a agilidade, o relaxamento, a
disciplina, a autoconfiancga, a autonomia, a independéncia,
a cooperacdo e a solidariedade, entre outros; 7) contribui
para o desenvolvimento do senso critico, da consciéncia
politica e da nocdo de cidadania e para mudanca positiva de
comportamento dos sujeitos envolvidos; 8) o desempenho em
apresentagdes publicas traz motivagdo, seguranca e desinibigao
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aos alunos; 9) as relagdes interpessoais do processo de ensino-
aprendizagem coletiva contribuem de maneira significativa no
processo de desenvolvimento da aprendizagem, da expressao,
da afetividade, da auto-valorizacao, da auto-estima; do respeito
mutuo, da cooperacdo, da solidariedade e a unido do grupo;
10) a didatica e a metodologia de ensino devem ser adequadas
ao perfil e as necessidades de cada grupo. (CRUVINEL, 2004,
p. 34 apud CRUVINEL, 2008)

Ja Barbosa (1996, p. 40), ao falar especificamente sobre o ECIM
em bandas de musica, ressalta diversos fatores positivos da aplica-
¢ao dessa metodologia. N6s ressaltamos, com certa objetividade, a
énfase na experiéncia musical do instrumento musical possibilitada
pelas caracteristicas do método analitico-sintético supramencionado.

No Brasil, até meados do século XXI ndo havia ocorrido a in-
sercao sistematizada ECIM em bandas de musica e isso se da por
diversos motivos, dentre eles podemos citar a falta de politicas
publicas com essa finalidade - formacgdo dessa metodologia para
os mestres de banda - e a escassez de pesquisas que discutam e
fomentem o desenvolvimento de materiais pedagbégico-musicais
que deem suporte metodologico ao ensino e aprendizagem dos
diversos instrumentos musicais constituintes das bandas de musi-
ca. (BARBOSA, 1996; NASCIMENTO, 2007; SERAFIM, 2014; SILVA,
2010; VECCHIA; 2008, 2010) Nos tultimos anos a pedagogia das ban-
das filarmonicas no Brasil comecou a ser influenciada pelo ECIM
estadunidense gragas principalmente ao trabalho do professor
Joel Barbosa e seus discipulos, hoje espalhados por todo o pais,
adquirindo caracteristicas nacionais proprias. (BARBOSA, 2021) O
trabalho do professor Joel Barbosa é caracterizado, principalmente
pelos materiais pedagogico-musicais especificos para esses grupos
como os métodos Da Capo: método elementar para ensino coletivo ou
individual de instrumentos de banda e Da Capo criatividade: método
elementar para o ensino coletivo e/ou individual de instrumentos de
banda volumes 1 e 2, de Joel Luis da Silva Barbosa (1998, 2010a e
2010b) que sdo os unicos métodos destinados ao ECIM em bandas
de musica publicados por editoras brasileiras.

Ao observarmos paises como EUA e Canada percebemos que
existem politicas educacionais que regulamentam e incentivam a
utilizacao de métodos de ECIM para diversas formagdes musicais.
(BARBOSA, 1996; BEATTY, 2007; MONTANDON, 1992; YING,
2007) Porém, com um diferencial: muitos desses métodos utilizam

3 O termo play along surgiu
aproximadamente na década
de 1960, nos Estados Unidos
da América (EUA). Silva (2017)
aponta que uma das propostas
de utilizagéo de play alongs “[...]
era de amenizar os obstaculos
deparados pelos profissionais

e estudantes de musica, que
ansiavam um aprimoramento no
instrumento e/ou desenvolver as
técnicas de improvisagao, mas
na maioria das vezes nao havia
musicos disponiveis para os
acompanharem”. (SILVA, 2017,
p.1-2)
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play alongs® como ferramentas metodolégicas para auxiliar tanto
professores como estudantes no ensino e na aprendizagem dos
instrumentos. E importante ressaltar que esses materiais sdo
publicados, em grande parte, em lingua inglesa e os professores
e estudantes brasileiros ndo conseguem ter acesso a eles devido
aos altos custos financeiros que podem variar constantemente de
acordo com o cambio das moedas internacionais.

Observamos também que poucos sdo os trabalhos académicos
que tratam sobre o uso do play along, entre os quais podemos citar
os trabalhos de: Filipe (2017), Juntunen, Ruokonen e Ruismaki
(2013, 2015), Levi (2010), Martinho (2004), Ribeiro (2015), Rodrigues
(2012) e Silva (2017). Filipe (2017, p. 66), por exemplo, acredita
que a utilizacdo de play alongs torna os estudos técnicos de rotina
mais interessantes para os estudantes. Por sua vez, Juntunen,
Ruokonen e Ruismaki (2013), que desenvolveram um método de-
nominado Método acompanhamento de orquestra, defendem que a
utilizagao de softwares de computadores auxilia na aprendizagem
de musicas, pois permite a manipulacido de elementos musicais
pelos proprios alunos.

Ja Rodrigues (2012) aponta que o uso do playback contribui para
o desenvolvimento da interpretacido e da audicdo dos estudantes
“Para todos os efeitos o aluno estd a ouvir musica gravada e ao
mesmo tempo estd a tocar. E uma situacdo conjunta, onde o aluno
nao se pode abstrair do que esta a ouvir. O aluno € um ouvinte e
um executante ao mesmo tempo”. (RODRIGUES, 2012, p. 23-24)

Além dos trabalhos académicos citados, vale a pena ressaltar o
trabalho desenvolvido pelo Brazilian Rhythm Section que apesar de
nao ter sido encontrada referéncias cientificas sobre este projeto,
trata-se de projeto educacional que utiliza um sistema de mixer
integrado com ritmos brasileiros. Nele é possivel customizar o play
along com bateria, baixo, piano e guitarra, solar e/ou combinar os
instrumentos para estudos.’

Levando em consideracdo que no Brasil hd uma escassez de
politicas publicas, materiais pedagogico-musicais e trabalhos aca-
démicos que tratem sobre o uso do play along no ECIM em ban-
das de musica, acreditamos que esta pesquisa bibliografica possa
contribuir de forma positiva para o enriquecimento do debate
académico sobre a referida tematica. A seguir, serdo explicitados
os procedimentos metodologicos, a coleta e a analise dos dados
empregados nesta pesquisa.

4 No site do projeto educacional
do grupo Brazilian Rhythm

Section o leitor encontrara mais
informagdes. Disponivel em: https://
brsmasterclass.com/. Acesso em:
30 set. 2022.
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Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa é caracterizada segundo as orientagdes de Proda-
nov e Freitas (2013) que classificam os diversos tipos de pesquisas
do ponto de vista da sua natureza, de seus objetivos, dos procedi-
mentos técnicos e da forma de abordagem do problema.

Do ponto de vista de sua natureza, este texto € uma pesquisa
basica, pois objetiva gerar novos conhecimentos que podem ser
uteis para o avanco e desenvolvimento da ciéncia e ndo possui
uma aplicacgdo pratica prevista. Do ponto de vista de seus objetivos,
trata-se de uma pesquisa exploratoria, pois se encontra em fase
preliminar e tenciona proporcionar informacoes sobre o assunto
que sera investigado, apresentando assim sua definicdo e seu de-
lineamento. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51)

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, constitui uma
pesquisa bibliografica, pois foi elaborada:

[...] a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de: livros, revistas, publicagdes em periédicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagoes, teses,
material cartografico, internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo material ja escrito
sobre o assunto da pesquisa. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54)

Ja em relacdo a forma de abordagem do problema, trata-se de
uma pesquisa qualitativa, pois “[...] considera que ha uma relagao
dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo indisso-
ciavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em nimeros”. (PRODANQOV; FREITAS, 2013, p. 70)

Coleta de dados

A coleta de dados, realizada durante o més de maio de 2019,
deu-se através do repositorio institucional da UFBA e foi direcionada
para as dissertacoes de mestrado e teses de doutorado do Programa
de P6s-Graduacdo em Mtsica e para os trabalhos de concluséao final
do Programa de P6s-Graduacgao Profissional em Musica.

Tendo em vista os objetivos de catalogar e analisar trabalhos
académicos sobre o uso do play along e playback no ensino coleti-
vo de instrumentos em bandas de musica decidimos dividir esta
coleta de dados em duas etapas. Na primeira etapa buscamos por
trabalhos académicos que tivessem como filtro as palavras-chave
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playback e play along. Na segunda etapa procuramos trabalhos
académicos cujo filtro fosse a palavra-chave “ensino coletivo” e
que contivessem o assunto “banda de musica”.

Para que o leitor compreenda como ocorreu o procedimento de
busca desses trabalhos, a Figura 1 mostra a interface da plataforma
digital do repositorio institucional da UFBA.

Figura 1 - Interface do repositério institucional
da Universidade Federal da Bahia (UFBA)

ﬂ REPOSITORIO | UFBA
Institucional niversidade Federal da Bahia

Navegar
%) Sobre o RI UFBA
3 Saiba mais Buscar

% Comunidades e colegdes

RI UFBA >

? Buscar em: [Programa de PSs-Graduacéo em Misica (PPGMUS) ¥
2 Data do documento por [Ensino Coletivo Ir

Autor Filtros correntes: | Assunto v || Contém v | Banda de Musica X

Iniciar uma nova busca

© Tipo de documento Adicionar filtros: Utilizar filtros para refinar o resultado de busca. | Titulo v || lguais
Adicionar
Entrar em:

. Resultados/Pagina (10 v| | Ordenar registros por [Relevéncia v Ordenar [Descendente ¥ | Registro(s) [Todos v | Atualizar
5 Receber atualizagges

Fonte: Repositério institucional da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ufba/496. Acesso em: 26 jul. 2020.

Ao buscarmos por trabalhos com a palavra-chave playback, na
primeira etapa da coleta de dados, o buscador automatico da refe-
rida plataforma ndo encontrou nenhum resultado. Posteriormente,
quando buscamos por trabalhos que contivessem a palavra-chave
play along, foram encontrados 18 trabalhos. Por fim, ao pesquisarmos
trabalhos com a palavra-chave “ensino coletivo” que contivessem
o assunto “banda de musica”, na segunda etapa da coleta de dados,
encontramos 76 trabalhos.

Andlise dos dados

Dividimos a analise dos dados em duas etapas. Na primeira
etapa analisamos os trabalhos encontrados na primeira etapa de
coleta de dados, enquanto na segunda analisamos os trabalhos
detectados na segunda etapa de coleta de dados

Ao analisarmos os trabalhos da primeira etapa constatamos que
dos 18 trabalhos apontados pelo repositorio 11 foram publicados
PPGMUS e sete foram publicados pelo PPGPROM. Vale ressaltar
que dos 11 trabalhos encontrados no PPGMUS quatro eram teses
de doutorado académico e sete eram dissertacoes de mestrado
académico. Ja os sete trabalhos encontrados no PPGPROM eram
todos trabalhos de conclusao final do mestrado profissional.
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Em relagdo a analise dos trabalhos da segunda etapa, verificamos
que 57 trabalhos foram publicados pelo PPGMUS e 19 foram publi-
cados pelo PPGPROM. Entre os trabalhos encontrados no PPGMUS,
28 eram teses de doutorado académico e 29 eram dissertacoes de
mestrado académico. Ja os trabalhos encontrados no PPGPROM
eram todos trabalhos de conclusado final do mestrado profissional.

Objetivando reduzir a quantidade de dados a serem analisados
em nossa pesquisa, decidimos utilizar a ferramenta de busca avan-
cada Ctrl + F, presente no leitor de arquivos PDF que utilizamos.®
Usando essa ferramenta buscamos pelas palavras-chave playback
e play along, tanto nos trabalhos da primeira como da segunda
etapa de analise. Posteriormente, utilizando a mesma ferramenta,
decidimos buscar pelas palavras-chave “acompanhado com audio”
e “acompanhamento em audio” nos trabalhos encontrados. A inser-
¢do das duas novas palavras-chave deu-se pelo fato de que muitos
musicos as utilizam como traducao de playback e play along.

Apos a utilizagdo dessa ferramenta de busca avancada, cons-
tatamos que dos 18 trabalhos da primeira etapa apenas quatro
continham uma ou ambas as palavras-chave pesquisadas e dos 76
trabalhos encontrados na segunda etapa apenas sete continham
uma ou ambas as palavras-chave pesquisadas.

O quadro a seguir contém um resumo dos dados apresentados
até agora:

Quadro 1 - Trabalhos académicos que contém uma ou ambas as palavras-chave
pesquisadas

Etapas da pesquisa

12 Etapa 22 Etapa

Palavras-chave
que serviram como
filtro no repositério
institucional

Ensino coletivo que
contivesse o assunto
Banda de musica

Playback | Play along

Play along, playback,
acompanhado

- com 4udio e
acompanhamento em
audio
PPGMUS

Play along, playback,
acompanhado

com 4udio e
acompanhamento em
audio
PPGMUS

Palavras-chave
pesquisadas ao
longo do texto dos
trabalhos

Trabalhos - PPGPROM PPGPROM
encontrados em
cada programa de - 11 7 57 19
pés-graduacao

Total de trabalhos

encontrados

5 Aferramenta de busca
avangada Ctrl + F é uma fungéo
presente em diversos programas
de computador, tais como Adobe
Acrobat Reader e 0 ABBYY
FineReader, assim como em
diversos navegadores de internet,
dentre eles, o Google Chrome e o
Firefox. Essa fungéao permite que
0 usuario busque por palavras

ou expressoes em textos ou
hipertextos
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Etapas da pesquisa

12 Etapa 22 Etapa

Trabalhos que
contém uma ou
ambas as palavras-
chave pesquisadas
ao longo do texto
dos trabalhos
Fonte: Elaborado pelos autores.

No quadro a seguir trazemos informacgoes especificas de cada
trabalho da primeira etapa de analise dos dados e, logo apés, uma
breve analise sobre eles.®

Quadro 2 - Relacao dos trabalhos académicos da 12 etapa de analise dos dados

y Tipo de trabalho e Ano de
Nome do autor Titulo do trabalho L
programa publicacao

Iniciacao ao trompete, trompa,

trombone, bombardino e Dissertagao
VECCHIA, tuba: processos de ensino e de mestrado 2008
Fabricio Dalla | aprendizagem dos fundamentos | académico

técnicos na aplicacao do (PPGMUS)

método Da Capo
CARVALHO, Lord of hell: a pratica musical Dissertacao
Tiago de da Banda Vomer na cena do de m(Aest_rado 2011
Quadros Maia rock /metal em Montes Claros- académico

MG (PPGMUS)

O saxofone tenor no samba-
SIBALDE, jazz: estudos de elementos Trabalho de
Ricardo melddicos, ritmicos e conclusao final 2017
Augustus harménicos utilizados na (PPGPROM)

improvisacao
BRAGA, Canto coral _e p.elzformance Tese de
Simone vocal: cion.trl.b.wgo.e.s Para a doutcirac.Jo 2018
Marques formacao |n|IC|aI dirigida a académico

educacao béasica (PPGMUS)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A titulo de organizagdo, decidimos apresentar os trabalhos a
partir do ano em que foram publicados e iniciamos pelos mais an-
tigos. Assim, o primeiro trabalho analisado foi o de Vecchia (2008)
que, através de uma revisdo bibliografica com métodos brasileiros
e norte-americanos, propos a elaboragao de uma metodologia que
trabalhe a iniciacdo de instrumentistas de sopro e, mais especifica-
mente, dos metais (trompete, trombone, bombardino, trompa e tuba).

Ao analisarmos esse trabalho pudemos constatar que o autor
nao faz nenhuma citagdo da frase play along e nem da palavra

6 Com o objetivo de tornar

os trabalhos encontrados mais
acessiveis ao leitor, decidimos
disponibilizar o link para acesso
répido, para isso, basta clicar no
nome do autor do trabalho e o leitor
seré direcionado a pagina web do
trabalho no repositorio institucional
da UFBA.
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playback, porém ele relata a existéncia de diversos métodos es-
trangeiros que trazem CDs de dudio, CDs-ROMs com programas
de computador e DVDs explicativos que podem servir para auxiliar
tanto o ensino como a aprendizagem dos instrumentos musicais.
(VECCHIA, 2008, p. 37)

Na sua analise dos materiais audiovisuais que tratam sobre o
ECIM em bandas de musica, Vecchia (2008) descreve o contexto
histoérico que envolveu as transformacoes dos referidos materiais
pedagbgico-musicais e afirma que:

Primeiramente, surgiram os métodos acompanhados de fita
cassete e, posteriormente, CD, onde o objetivo era oferecer
exemplos praticos para o aluno enriquecer o estudo com
acompanhamentos e modelos sonoros em geral. Surgiram
também métodos com video, no inicio em VHS e atualmente
DVD, com o intuito de demonstrar através de procedimentos
a preparagdo e estudo de instrumentos musicais dos mais
diversos. (VECCHIA, 2008, p. 37)

O segundo trabalho foi o de Carvalho (2011), que trata sobre os
principais aspectos performaticos, estilisticos e estético-musicais
da Banda Vomer, atuante em Montes Claros desde 1995. Averigua-
mos que nesse trabalho s6 ha uma referéncia ao termo playback,
utilizada para afirmar que tecladistas usam playbacks para execu-
tar formas musicais atuais em shows, em festas e churrascarias.
(CARVALHO, 2011, p. 38)

O terceiro trabalho foi o de Sibalde (2015), que trata do resul-
tado de uma pesquisa artistica que teve como foco o estudo e a
assimilagdo pratica de procedimentos melddicos, ritmicos e har-
monicos executados no saxofone tenor em improvisagoes no estilo
musical denominado samba-jazz. O autor indica que se inspirou em
saxofonistas que tocavam samba-jazz nas décadas de 1950 e 1960
e criou um album com play alongs para a realizacdo de estudos
técnicos de improvisagao.

Observamos que o autor fez sete referéncias a frase play along,
sendo trés delas nos elementos pré-textuais (resumo, abstract e
sumario), trés ao longo do texto e uma nos anexos. Fez também
duas referéncias ao termo playback ao longo do texto.

Na primeira citacao a frase play along o autor relata que:

No primeiro momento a composicao [do] album de estudos seria
o objetivo final [de sua pesquisa], porém quando o mesmo foi
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materializado, a ideia de gravar um CD no formato Play-Along
tornou-se viavel. Como sou enormemente adepto desse tipo
de material de estudo, por achar que a pratica com playbacks
torna-se mais agradavel e produtiva, principalmente quando se
trata do estudo de improvisagdo, tive a certeza que estes audios
iriam realmente agregar valor ao trabalho final. (SIBALDE,
2015, p. 16-17)

Ja na segunda citacdo, o autor descreve suas experiéncias com
o processo de producgdo e gravagao de play alongs e afirma que

O processo de producdo e gravagdo dos Play-Alongs foi
interessante, porque pude experimentar situacdes que nunca
tinha sido exposto. Organizagao de ensaios, sessoes de gravacao,
sessoes de mixagem e masterizagdo, foram algumas das
situacdes que me fizeram entender melhor todo o processo de
producdo de um disco [...]. (SIBALDE, 2015, p. 17)

Na terceira citacdo o autor acrescenta que “A inclusdo dos
Demos e Play-Alongs [em sua pesquisa], foi feita com o objetivo de
fornecer mais um suporte no processo de assimilagao dos estudos,
além de procurar fazer com que a pratica dos mesmos seja mais
agradavel”. (SIBALDE, 2015, p. 63)

Na primeira citacdo do termo playback o autor aponta que,
ao trabalhar improvisagao com um aluno, utilizou playbacks para
“a execucdo de temas e improvisacdes” em suas aulas. (SIBALDE,
2015, p. 15) Ja a segunda citagao do termo playback esta explicitada
na primeira citagao do termo play along.

O quarto trabalho foi o de Braga (2014), que investigou se 0s
contetidos desenvolvidos em componentes curriculares de carater
pratico-vocal em trés cursos de licenciatura em musica da cidade
de Salvador possuiam relagdo com o trabalho desenvolvido por
professores de misica da Educagao Basica.

Averiguamos que nesse trabalho s6 havia duas referéncias ao
termo playback. A primeira falava sobre a realizacdo de uma per-
formance musical em uma das escolas investigadas pela autora.
Na citagdo em questao a autora diz que um playback foi elaborado
por um estudante egresso de um dos cursos de licenciatura averi-
guados. (BRAGA, 2014, p. 103)

A segunda citagdo faz referéncia a apresentagdo musical de
estudantes do ensino infantil que realizaram execugodes vocais
em solos, duetos e trios acompanhados por playbacks elaborados
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pelo estudante egresso de um dos cursos de licenciatura. (BRAGA,
2014, p. 104)

No Quadro 3 trazemos informacdes especificas de cada trabalho
da segunda etapa de analise dos dados e, logo depois, uma breve
analise a respeito deles.

Quadro 3 - Relacao dos trabalhos académicos da 22 etapa de analise dos dados

, Tipo de trabalho Ano de
Nome do Autor Titulo do trabalho L
e programa Publicacao
Dragéo confabulando: Tese de
SATOMI, Alice etnicidade, ideologia e doutorado 2004
Lumi heranca cultural através da académico
musica para Koto no Brasil (PPGMUS)
Elaboragéo e
desenvolvimento do plano
L . Vo P _ Trabalho de
ZETTERMANN basico de reestruturacao L
o conclusao final 2015
FILHO, Ayrton musical implementado na
L (PPGPROM)
Pracatum Escola de Musica e
Tecnologias
Educacédo musical coletiva Tese de
SANTOS, Wilson | com instrumentos de arco: doutorado 2017
Rogério dos uma proposta de sistema em académico
niveis didaticos (PPGMUS
Tese de
COSTA, Alex Atuacao de um guitarrista doutorado
Augusto em Salvador: pesquisa académico 2018
Mesquita autobiografica docente
9 9 (PPGMUS)
O ensino de trompete no
tori .
LS8R, Serine. contextuaizagac gas | 1200 00
Clistenes André necg:si;iades metodoglpo ias Conclusao Final 2018
Pinto ’ o9 (PPGPROM)
e ferramentas pedagoégico-
musicais
Canto Coral e Performance Tese de
BRAGA, Simone | Vocal: contribuicoes para a doutorado 2018
Marques formacao inicial dirigida a académico
Educagao Basica (PPGMUS)
As coisas e o ensino
de violao: relacao entre Tese de
WESTERMANN, | tecnologias digitais e doutorado 2018
Bruno caracteristicas do ensino do académico
instrumento no contexto da (PPGMUS)
educacao a distancia

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O primeiro trabalho foi o de Satomi (2004), que objetiva ‘[...]
descrever, através de perspectivas etnomusicologicas, o estabele-
cimento, manutencao e adaptagdo das escolas de Koto, vinculadas
a Associagdo Brasileira de Musica Classica Japonesa, Associagao
Miwa e Associagdo Okinawa do Brasil”. (SATOMI, 2004, p. 13)

Apuramos que no trabalho s6 ha duas referéncias ao termo
playback. A primeira esta no glossario no qual a autora traz a
definicdo de karaoké e afirma que se trata de um “recurso de
cantar ao vivo acompanhado do aparato de um playback musical
gravado”. (SATOMI, 2004, p. 17) Na segunda referéncia a autora
relata a utilizagao de playback em uma aula coletiva, porém nao
traz detalhes sobre a utilizacdo desse recurso sonoro. (SATOM]I,
2004, p. 45)

O segundo trabalho foi o de Zettermann Filho (2015) cujos
objetivos sdo elaborar e desenvolver um plano basico de reestru-
turagdo musical para a Pracatum Escola de Musica e Tecnologias
(PEMT). Observamos que o autor fez somente duas referéncias ao
termo playback, mais precisamente ao termo playback controls, que
se trata de um recurso de audio presente em diversos programas
de edicao de partituras. (ZETTERMANN FILHO, 2015, p. 56-88)

O terceiro trabalho foi o de Santos (2017), que visa

[...] sistematizar, padronizar e, posteriormente, verificar se e
como estes métodos [de ensino coletivo com instrumentos
de arco] podem atender aos critérios apresentados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da
musica nas escolas regulares brasileiras, indicando caminhos
para incentivar que professores de musica utilizem o sistema
de ensino coletivo de instrumentos no atendimento a Lei n.°
11.769/08. (SANTOS, 2017, p. 9)

Nesse trabalho encontramos apenas uma referéncia a palavra
playback, na qual o autor fala sobre as caracteristicas dos métodos
que analisou em sua pesquisa e afirma que uma:

Caracteristica comum a todos eles [os métodos analisados na
pesquisa] € a edigdo no formato de um conjunto constituido
pelo livro do professor e livros diferenciados para alunos dos
instrumentos. Muitos métodos também sdo acompanhados
por CD com playbacks e outros complementos, como acesso
a internet para pesquisas e download de acompanhamentos,
musicas ou aulas. (SANTOS, 2017, p. 9)
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O quarto trabalho foi o de Costa (2018), que tem como obje-
tivo geral promover uma reflexao sobre sua trajetoria de forma-
¢do profissional, artistica e pedagogica no violdao e na guitarra.
Averiguamos que nesse trabalho s6 ha trés referéncias a palavra
playback. Na primeira o autor destaca a utilizagao de playbacks nas
performances de musicas de artistas novos e consagrados da cena
musical nacional do programa de Abelardo Barbosa, conhecido
popularmente no Brasil como Chacrinha.

Na segunda referéncia o autor recorda que fez uma “apresenta-
¢ao com playback em uma praga de Santo Antonio de Jesus com a
caravana de artistas dos programas da TV Itapoan”. (COSTA, 2018,
p- 129) Na terceira o autor também recorda que utilizava playbacks
ao gravar programas de TV. (COSTA, 2018, p. 334)

O quinto trabalho foi o de Lisboa (2018), que tenciona abordar
aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de
trompete no Conservatorio de Musica de Sergipe, principalmente
no que diz respeito ao uso de metodologias e ferramentas peda-
gogico-musicais. A unica referéncia ao termo playback ¢ quando
0 autor menciona o livro Caderno de trompete do Programa Sopro
Novo Bandas, elaborado pelo trompetista e professor Fernando
Dissenha, e diz que “[...] o livro € acompanhado por um CD em
que se encontram todos os exercicios e os acompanhamentos para
a pratica individual (faixas playback)”. (LISBOA, 2018, p. 33)

O sexto trabalho foi o de Braga (2014), que ja foi analisado
anteriormente na primeira etapa de analise. J4 o sétimo tra-
balho foi o de Westermann (2018) que objetiva identificar se a
utilizacdo de recursos tecnologicos digitais influenciou de ma-
neira relevante as caracteristicas da interdisciplina Seminario
Integrador - Violdao em algum momento da sua oferta no curso
de licenciatura em musica a distancia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O autor fez duas referéncias ao termo play along. Na primeira
descreve o repertorio solo do material de apoio da referida disci-
plina e fala sobre a musica Asa Branca - Versao 2, declarando que:

Como o ritmo do baixo de acompanhamento € sincopado e mais
complexo de ser executado junto com a melodia, ha explicacoes
especificas sobre isso e, inclusive, um exercicio de play along,
no qual é disponibilizado um arquivo de dudio com o baixo para
que o aluno toque a melodia, e vice-versa. (WESTERMANN,
2018, p. 144)
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Ja na segunda citacdo ao termo play along, Westermann (2018,
p. 163) explana sobre os Materiais Multimidia de Orientagdo
(MMO) e afirma que “Esses videos propoem, inclusive, algum tipo
de interacdo do estudante com a gravagado, através de atividades
de play along, quando o estudante deve tocar em conjunto com
a gravagao”. Encerrando essa etapa de analise dos dados, a seguir
serdo apresentados ao leitor os resultados preliminares dos traba-
Thos acima expostos.

Resultados preliminares

Ao longo desta pesquisa encontramos algumas dificuldades para
a catalogacao do material coletado. Uma delas surgiu na etapa da
coleta de dados, em que percebemos que muitas das palavras-chave
presentes nas descrigoes dos trabalhos armazenados no repositério
institucional ndo condiziam com as palavras-chave descritas no
texto dos trabalhos completos, como podemos observar no trabalho
de Satomi (2004), exposto na Figura 2.

Figura 2 - Palavras-chave descritas no repositério institucional que nao condizem
com as palavras-chave descritas nos trabalhos completos

ﬂ REPOSITORIO | UFBA
Institucional dade Foderal d

torado (PPGMUS)

sica (PPGMUS) >

Use este identificador para citar ou linkar para este item: http://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/9137

Titulo: Drago confabulando: etnicidade, ideologia e heranca cultural através da musica para Koto no Brasil.
Autor(es): Satomi, Alice Lumi
Orientador: Magalhdes, Luiz César Marques
Palavras-chave: sokyoku transterritoriali

: i ;
sokyoku;cultural behaviour;ethnomusicoiogy; musica

Data do documento: 2004

" Resumo: O presente estudo de caso examina a dinamica da continuidade da ‘musica para koto’, sokyoku, no
Brasil, a partir de grupos inicialmente observados por Dale Olsen (1983a), em 1981. A tematica "musica
transterritorializada” ou “repertério dos imigrantes”, sob perspectiva etnomusicolégica, busca contribuir
para os estudos de antropologia urbana em discussdes sobre “minorias étnicas”, especificamente, sobre

» Ajuda “comunidade nikkei”, ou “nipobrasileiros”. O primeiro capitulo esclarece sobre a natureza do estudo

2 Sobre 0 DSpace situando o tema, as bases tedrico-metodoldgicas, as intencdes, as descobertas e questdes iniciais da

Microsoft Word - Misica para koto no Brasil.doc 28/288

A “Conclusao” justifica que as atitudes culturais de etnicidade, heranga ou ideolo-
gia podem ser consideradas tanto como manutengio de valores da terra emigrada, quanto co-
mo adaptagdo aos valores da terra de acolhimento. Especulando as razdes dessa resisténcia
cultural, detectou-se que praticar a musica classica de minoria étnica em uma megalopole co-
mo Sdo Paulo pode ser um eficaz “mecanismo de defesa” ou de “elaboragdo do conflito” (Ha-

shimoto 1995). Os imigrantes reconstroem a terra perdida, no espago ou no tempo, e os des-

cendentes, internos e externos a idade, um mundo “idealizado™ livre de 0

Palavras-chave: N ead a0 cultural de minorias étnicas. Comunida-
—

de nikkei. Repertorio para koto transterritorializado.

Fonte: Repositério Institucional da UFBA.
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Observamos que nenhum dos trabalhos tratava especificamente

sobre a utilizacao de play along e playback no ensino coletivo de
instrumentos musicais em bandas de musica e os trabalhos que
mais se aproximaram dessa tematica foram os de Sibalde (2017) e

Vecchia (2008).

A partir da analise dos dados pudemos compreender a fungao
do play along e playback em cada trabalho e, com isso, propomos
para eles trés categorias que estdo descritas no Quadro 4.

Quadro 4 - Categorizacao dos trabalhos académicos encontrados na pesquisa

Nome do Autor/Titulo do trabalho

Categoria Funcao da categoria
12 Etapa 22 Etapa

SANTOS, Wilson
Rogério dos.
Educacéao musical

VECCHIA, coletiva com

Fabricio Dalla. instrumentos de

Iniciacéo ao arco: uma proposta

trompete, trompa, | de sistema em niveis

trombone, didaticos.

(1) Uso do play
along ou playback
como ferramenta
auditiva para

0 ensino e/ou
aprendizagem
musical

Possui funcao
performatica e
didatica

bombardino e
tuba: processos
de ensino e
aprendizagem
dos fundamentos
técnicos na
aplicacao do
método Da Capo

SIBALDE, Ricardo
Augustus. O
saxofone tenor
no samba-
jazz: estudos
de elementos
melédicos,
ritmicos e
harmoénicos
utilizados na
improvisacao

LISBOA, Clistenes
André Pinto. O
ensino de trompete
no conservatorio de
musica de Sergipe:
contextualizacao
das necessidades,
metodologias

e ferramentas
pedagogico-
musicais.

WESTERMANN,
Bruno. As coisas e
o ensino de violao:
relacéao entre
tecnologias digitais
e caracteristicas
do ensino do
instrumento

no contexto da

educacao a distancia
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Nome do Autor/Titulo do trabalho

Categoria Funcéo da categoria
12 Etapa 2° Etapa
SATOMI, Alice
Lumi. Dragéo
CARVALHO, confabulando:
Tiago de Quadros | etnicidade, ideologia

(2) Uso do play
along ou playback
como ferramenta
auditiva para

a performance
musical

Possui funcao
exclusivamente
performatica

Maia. Lord of hell:
a pratica musical
da Banda Vomer
na cena do rock /
metal em Montes
Claros-MG

BRAGA, Simone
Marques.

Canto Coral e
Performance
Vocal:
contribuicoes
para a formagao
inicial dirigida a
Educacéo Basica

e heranca cultural
através da musica
para Koto no Brasil

BRAGA, Simone
Marques. Canto
Coral e Performance
Vocal: contribuices
para a formagao
inicial dirigida a
Educacéo Basica

COSTA, Alex Augusto
Mesquita. Atuacao
de um guitarrista em
salvador: pesquisa
autobiografica
docente

(3) Uso do play
along ou playback
como ferramenta
auditiva em
programas de
edicdo de partitura

Possui funcao
técnico-auditiva, isto
é, somente para a
escuta de musica

ZETTERMANN
FILHO, Ayrton.
Elaboracéo e
desenvolvimento
do plano basico
de reestruturagao
musical
implementado na
Pracatum Escola
de Musica e
Tecnologias.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Constatamos que entre os 94 trabalhos encontrados na pesquisa
apenas quatro tratavam especificamente sobre bandas de musica.

Entre os quatro trabalhos, o de Neves Junior (2019) é apontado nas
duas etapas da coleta de dados como detalhado no Quadro 5 a seguir.
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Quadro 5 - Trabalhos que tratam especificamente sobre bandas de miusica

Nome do Tipo de trabalho e Ano de Etapa da
Nome do documento L )
autor programa publicacao pesquisa
Tese de
BENEDITO, O mestre de Filarmonica doutorado
Celso José da Bahia: um educador . 2011 12 etapa
Rodrigues musical académico
(PPGMUS)
Educacao Musical com
. Tese de
VECCHIA, instrumentos de sopro doutorado
Fabricio e percussao: Andlise de académico 2015 12 etapa
Dalla métodos e proposta de
08 € propos (PPGMUS)
uma sistematizacao
O Mestre de Banda:
Trabalho d
BOTELHO, a influéncia de seus raba c3 e.
Mila Parand | aprendizes em sua concluso final 2016 1% etapa
P _ (PPGPROM)
formacéao
Sociedade Filarmoénica
NEVES 25 de Margo: a pratica Dissertagao
JUNIOR, go:ap ¢ 12 etapa
g do mestre de banda de mestrado
Antonio - - 2019 e22
Carlos na reedificacao académico ctapa
) de uma instituigao (PPGMUS) P
Batista . -
sesquicentenaria

Fonte: Elaborado pelos autores.A seguir serdo apontadas nossas consideracoes iniciais a partir
do que foi exposto neste texto.

Consideracoes iniciais

Ao longo deste texto pudemos observar que em paises como
EUA e Canada existem politicas educacionais que regulamentam e
incentivam a utilizagdo de métodos de ECIM e que muitos desses
métodos usam o play along como ferramenta auditiva para o ensino
e/ou aprendizagem de instrumentos musicais. Notamos também
que, tanto professores como estudantes incorporam nos tltimos
anos tal ferramenta para a pratica de instrumento musical.

Em relacdo ao ECIM em bandas de musica, vimos que os inicos
métodos publicados por editora brasileira sio os métodos Da Capo:
método elementar para ensino coletivo ou individual de instrumentos
de banda e Da Capo criatividade: método elementar para o ensino
coletivo e/ou individual de instrumentos de banda volumes 1 e 2 de
Joel Luis da Silva Barbosa (1998, 2010a e 2010b), que ndo possuem
tal ferramenta auditiva.

Verificamos ainda que, mesmo sendo referéncias nacionais em
pesquisas que tratam da utilizagao e produgdo de materiais didaticos
sobre o ECIM em bandas de musica, o Programa de P6s-Graduagao
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em Musica e o Programa de P6s-Graduacao Profissional em Musica
da Universidade Federal da Bahia possuem poucas pesquisas que
abordam o uso do play along no ensino coletivo de instrumentos em
bandas de musica. Assim, especulamos que tais trabalhos ndo existam
por nao tratarem desta tematica como objeto principal.

Por fim, entendemos primeiramente que este trabalho possui
relevancia académica para a area da educacgao e, em especial, para
a educacgdo musical, pois acreditamos que ele possa colaborar com
o desenvolvimento e aprimoramento de pesquisas que tratem sobre
o uso do play along como ferramenta auditiva para o ensino e/ou
aprendizagem de instrumentos em bandas de musica. Acredita-
mos também que o trabalho possui uma relevancia social, pois as
bandas de musica fazem parte da cultura brasileira e estdo direta
e indiretamente ligadas a formagao do ethos dos cidadaos do pais.
Ressaltamos, ainda, o trabalho de mestrado desenvolvido no Pro-
grama de Pos-Graduacdo em Educagao da Universidade Federal do
Ceara desenvolvido a partir desta pesquisa bibliografica (SOARES,
2021) que teve por objetivo avaliar quais os efeitos que a utilizacao
de play along. O uso do play along proporcionou o desenvolvimento
da sonoridade de uma turma de trompetistas iniciantes na disciplina
de Instrumento Complementar I - Sopros do curso de Musica - Li-
cenciatura - da Universidade Federal do Ceara - Campus de Sobral,
confirmando as expectativas de utilizagdo de tal recurso tecnologico.

Assim, o uso o desenvolvimento de play along para com musi-
cas para o contexto préprio das bandas de musica brasileiras e em
lingua portuguesa pode se verificar como importante ferramenta
educacional, contendo exercicios, ndo s6 de sonoridade, mas
também de repertorio(s) contribuindo para um aprendizado que
promova o equilibrio do grupo e o conhecimento musical amplo.
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