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Perfil e estratégias de familias de
escolas privadas de Belo Horizonte
durante a pandemia de covid-19

Resumo: O texto apresenta pesquisa acerca das estratégias educativas Jodo Eduardo Quadros
empregadas por familias cujos filhos estavam matriculados em escolas joedug@gmail.com
privadas de Belo Horizonte, durante o ano de 2020, no contexto do ensino

remoto imposto pela pandemia da covid-19. Primeiramente, foi utilizado

um questiondrio digitacom o objetivo de tracar um perfil sociolégico dos

sujeitos. Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas que

visaram conhecer detalhes das estratégias que as familias utilizavam para

lidar com essa modalidade atipica de educacdao em ambiente doméstico.

Os resultados indicam que as familias convertem as vantagens propor-

cionadas pelos seus capitais em estratégias educacionais de dimensio

material e cultural decisivas para melhor lidar com o contexto adverso

do ensino remoto.

Palavras-chave: desigualdades socioeducacionais; elitizacdo do ensino;
desigualdades sociais.

Profile and strategies of private schools families in Belo
Horizonte during the covid-19 pandemics

Abstract: The text presents research of educational strategies used by
families who had their children enrolled in private schools in Belo Horizon-
te/MG/Brazil in 2020, during the remote teaching period imposed by the
covid-19 pandemics. First of all, an online survey was used to identity the
sociological profile of the studied group. Then, semi structured interviews
were conducted to learn the details of strategies that families use to deal with
this atypical form of education in a domestic environment. Results suggest
that families convert privileges provided by their capitals in material and
cultural educational strategies that are decisive for them to deal with the
adverse context of remote teaching.

Keywords: socioeducational inequalities; elitization of education; social
inequalities.

Perfil y estrategias de familias de escuelas privadas de
Belo Horizonte durante la pandemia de COVID-19

Resumen: En el texto se presenta una investigacion acerca de las es-
trategias educativas implementadas por familias cuyos hijos estaban
matriculados en escuelas privadas de Belo Horizonte durante el afio
2020, en el contexto de educacion a distancia impuesto por la pandemia
de covid-19. Primero, se utiliz6 un cuestionario digital, con el objetivo de
trazar un perfil sociolégico de los sujetos. Luego, se realizaron entrevistas
semi estructuradas apuntadas a conocer detalles de las estrategias que las
familias utilizaron para lidiar con esa modalidad atipica de educacion en el
ambiente doméstico. En los resultados se indica que las familias convier-
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ten las ventajas brindadas por su capital en estrategias educacionales de
dimension material y cultural decisivas para afrontar un contexto adverso
de educacion a distancia.

Palabras clave: desigualdades socioeducativas; elitizacion de la educacion;
desigualdades sociales.

Introducao

A pandemia da covid-19 vem impactando severamente o ja
comprometido funcionamento do campo da Educagdo ao redor
do mundo, forcando a suspensao de aulas presenciais e o estabe-
lecimento de um novo cotidiano escolar emergencial. Segundo o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), 90% dos alunos
ao redor do mundo tiveram suas escolas fechadas, com mais de
um terco dos alunos sem acesso a nenhuma forma de educacao
remota. (FORE, 2021) A institui¢do ainda estima que 24 milhdes
de criangas e adolescentes devem ficar fora da escola, algo que
ndo era visto ha anos.

Se o impacto negativo do fechamento das escolas é inegavel,
a dimensdo dos prejuizos nas diferentes regides do planeta foi
notadamente desigual. Na América Latina, o numero de alunos
com educagado regular comprometida atinge os 97%, perdendo em
média, quatro vezes mais dias letivos do que o resto do mundo e,
até novembro de 2020, cerca de um terco das escolas da regido ain-
da ndo haviam estabelecido data para reabertura. (UNICEF, 2020)

No Brasil, a historica e persistente desigualdade de oportunida-
des educacionais ficou ainda mais evidente em meio as dificuldades
trazidas pela pandemia. Realizado pelo Datafolha, levantamento
feito com 1.518 alunos em junho de 2020 identificou que apesar
de 79% dos alunos brasileiros afirmarem receber atividades apos
o fechamento das escolas, esse percentual varia em 93% para a
Regido Sul, 87% para a Regido Sudeste, as mais privilegiadas, e 60%
para a Regido Norte, a mais desfavorecida. (DATAFOLHA, 2020)

Se, por um lado, as desigualdades educacionais durante a pan-
demia ficam evidentes em nivel geografico mais amplo, por outro,
faz sentido também pensar que analises tomem como referéncia
unidades mais especificas, como a familia, para que o fen6meno
seja compreendido de maneira multinivel. Acompanhando a
redefini¢do histérica do objeto sociolégico relacao familia-escola
para contemplar os processos e estratégias que as familias lancam
mao para assegurar o sucesso escolar dos seus filhos (NOGUEIRA,
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2005), ¢ esperado que haja também um direcionamento do olhar
para o cotidiano das familias e das experiéncias educativas em
ambiente doméstico.

Este texto apresenta pesquisa situada no ambito das desi-
gualdades sociais e educacionais produzidas e reproduzidas pelo
fechamento das escolas durante a pandemia da covid-19. Embora
as desigualdades educacionais brasileiras sejam originarias de pro-
cessos historicos multiplos, € possivel perceber uma intensificacdo
desse problema no periodo de isolamento social. Tendo em vista
as transformacgoes ocorridas a partir do estabelecimento do ensino
remoto emergencial, o objetivo da presente pesquisa foi identifi-
car o perfil sociol6gico de familias cujos filhos estdo matriculados
em escolas privadas de Belo Horizonte/MG e como esse perfil
esta vinculado a estratégias cotidianas para minimizar as perdas
académicas causadas pelo ensino remoto. De forma a interpretar
o fendmeno, tomou-se como pressuposto a perspectiva de Bour-
dieu (2008), que sustenta haver correspondéncia entre as posicdes
dos sujeitos no espaco social e suas estratégias de acdo. Assim, a
nocao de estratégia utilizada aqui é de decisdes nao derivadas de
um célculo puramente racional, mas sim de um senso pratico. O
pensador francés emprega, frequentemente, a metafora do jogo,
no qual os jogadores nao refletem detalhadamente sobre cada de-
cisdo tomada na partida, mas sim agem conforme o que lhes foi
inculcado. Nessa logica, as estratégias escolares sdo derivadas de
um “saber jogar o jogo” da obtencdo de beneficios escolares. Esse
saber é construido pelos grupos sociais de acordo com as posigoes
dos seus membros no espaco social ao longo do tempo.

A escolha pela investigagdo das praticas cotidianas de familias
de escolas privadas insere-se em um contexto de um pais marcado
por sistemas educacionais desiguais e excludentes e que acaba
por favorecer as familias que possuem recursos financeiros para
investir na escolarizagdo dos seus filhos. Compreensivamente, essa
conjuntura incentiva uma atengao especial a situacao das camadas
populares, mas a organizagao social na qual vivemos cria também
seus beneficiarios ao reproduzir o favorecimento econémico e
cultural e fazer do campo educacional uma instancia de legitima-
¢ao do privilégio. Isso justifica, a meu ver, o estudo das estratégias
educacionais das quais se servem grupos mais favorecidos para a
reconversdo de seu privilégio econdémico e cultural em vantagens
cada vez mais decisivas para a obtencao de posi¢des sociais mais
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elevadas. A decisdo de ter como sujeitos de pesquisa familias
cujos filhos estudam em escolas privadas, todavia, ndo deve ser
separada da complexificacdo que a realidade social impoe dentro
desse proprio grupo. A heterogeneidade das escolas privadas im-
pOe a ressalva de ser quase impossivel entender uniformemente
as praticas familiares quando se analisa somente a tipificagido da
administracdo escolar.

Para auxiliar na caracterizacdao do perfil sociolégico das fa-
milias, foi utilizado um questionario on-line divulgado em grupos
de pais e maes nas redes sociais, que contou com 210 respostas
(n=210) recebidas entre os meses de maio e novembro de 2020.
De forma a complementar a caracterizagao e a investigar as estra-
tégias cotidianas para lidar com as atividades escolares durante
a pandemia, a investigacdo também fez uso de 21 entrevistas
semiestruturadas, realizadas por meio de videoconferéncia, com
todos os respondentes dos questionarios que se voluntariaram
para essa etapa.

O tipo de amostragem utilizada demonstra necessidade de
relativizagdo na extrapolagdo dos dados. Devido a natureza da divul-
gacao da pesquisa e do instrumento de coleta de dados, € possivel
pensar que uma primeira clivagem € a de que os respondentes
possuem acesso a internet e pericia tecnolégica para responder
o questionario online. Esse elemento ndo pode ser ignorado no
contexto de um pais onde, em 2018, uma em cada quatro pessoas
ndo possuia acesso a rede mundial de computadores. (IBGE, 2020c)
Ademais, o efeito de serem pais e maes que estao de certa forma
vinculados a grupos de pais e maes de alunos na internet indica
que sdo pais que, em geral, mobilizam suas atencoes e esforgos as
informacdes sobre atualidades, dicas e sugestdes sobre as escolas
de Belo Horizonte.

Este artigo esta organizado em trés partes. Na primeira, sera
abordado o perfil socioldgico das familias dos respondentes dos ques-
tionarios na intersecgio de indicadores econémicos e culturais, em
uma tentativa de entender as posicoes do grupo pesquisado dentro
do espaco social, em uma aproximacado com a abordagem tedrica
de Bourdieu. Na segunda, a inteng¢do é langar um olhar sobre as
estratégias adotadas pelas familias para lidar com o ensino remoto
causado pela pandemia e como essas estratégias estdo vinculadas
ao perfil geral das familias. Por fim, serdo apresentadas conside-
ragdes de como o presente estudo pode auxiliar o entendimento
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de novas configuragoes das desigualdades educacionais tomando
o evento do acompanhamento familiar durante o ensino remoto
na pandemia da covid-19 como referéncia.

Perfil sociolégico das familias

Uma primeira analise dos resultados dos questionarios de-
monstrou que a ampla maioria das respostas (92,4%) foi de maes.
Apesar de mudancgas demograficas a partir de meados do século
XX mostrarem novos tipos de familias e configuracoes do trabalho
feminino (NOGUEIRA, 2006), o alto indice de respostas femininas
no questionario, divulgado em grupos de pais e maes na internet,
chama a atencdo para a persisténcia do envolvimento maior das
maes em assuntos de acompanhamento escolar. O envolvimento
se confirma ao ter como “Mae” 94,3% de respostas a pergunta sobre
quem acompanha mais frequentemente as atividades escolares
dos filhos contra 23,3% de respostas que incluiram a opgao “Pai”.

Em relagdo aos afazeres domésticos, as respostas obtidas indi-
caram que 65,6% das mulheres sdo responsaveis pelas atividades
domésticas, proporcao diferente da identificada pelo Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) em 2015, quando 91% das
mulheres declararam realizar tarefas domésticas. As respostas ainda
revelaram que 53,6 % das mulheres utilizam servicos de faxineira/
empregada doméstica, percentual maior que os 11% da média
nacional que utiliza esse servico profissional. (SOUZA, 2020) Por
esse fator, ja é possivel perceber que as familias pesquisadas, cujos
filhos estudam em escolas privadas de Belo Horizonte, estavam em
situacdo mais privilegiada, especialmente 1itil em um contexto em
que o trabalho escolar é deslocado para o ambiente doméstico e
concorre com os afazeres de limpeza e manutencao da casa.

Outra caracteristica do perfil das familias respondentes que
demonstra favorecimento € o capital economico indicado pela renda
per capita do bairro de residéncia. De acordo com o Censo 2010,
a renda per capita média dos bairros dos respondentes equivale a
6,1 Salarios Minimos (SMs), mais do que o dobro da média de 2,9
SMs para a cidade de Belo Horizonte.

Também é possivel perceber o alto nivel de recursos econdémicos
das familias pela posse de alguns bens duraveis em comparagdo
com as médias regionais e nacionais.? O percentual de familias
respondentes com carro foi de 94,2%, muito maior que a média

1 A porcentagem foi maior que 100%
pois os respondentes poderiam
escolher mais de uma opgao

2 No caso, foram tomados como
referéncia os dados mais atuais e
geograficamente especificos.
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de 56,4% no Sudeste brasileiro, em 2019. (IBGE, 2020a) A posse de
celular foi de 99,2%, enquanto a média no Sudeste brasileiro foi
de 84,1%, em 2018. (IBGE, 2020c) Por fim, a posse de computador
foi de 92,2% comparados aos 39% da média nacional em 2019
(COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2020), sendo que
a maioria dessas familias (32,3%) possuem dois computadores. E
importante salientar que, embora a posse de computador esteja
reduzindo com o passar dos anos, o dispositivo demonstrou-se es-
pecialmente 1til durante a pandemia para o acompanhamento das
aulas remotas devido ao tamanho da tela e a facilidade de operagao
para tarefas escolares.

Com relagdo ao capital cultural, foi identificado alto nivel de
seu estado institucionalizado (BOURDIEU, 2005) medido pela
escolarizagcdo dos responsaveis. 66,5% dos respondentes afirmou
ter concluido uma poés-graduacdo (n=209). Para os conjuges, as
respostas de conclusdo de pos-graduacao foram de 48,3% (n=173).
No Brasil, o nivel de conclusao do Ensino Superior de pessoas com
mais de 25 anos, em 2019, foi de 17,4%. (IBGE, 2020b) Nota-se
também que, em termos de escolarizagdo, a trajetoria das familias
¢é ascendente, mas ja na geracdo anterior a escolaridade dos pais
¢ alta para os padroes brasileiros. 20% das maes dos respondentes
e 20,2% dos pais possuem pos-graduacao completa. Outro indica-
dor de capital cultural, em seu estado objetivado, € que 69,1% das
familias responderam ter até duas estantes com livros em casa e
23,5%, trés ou mais estantes.

Outra caracteristica das familias é a autoatribuicao, pelos res-
pondentes, de uma proficiéncia elevada no dominio de tecnologias,
como aplicativos de celular e programas de computador. Em uma
escala de 1 (muito ruim) a 5 (muito bom), as respostas 3 (32,4%),
4 (30,5%) e 5 (30%) foram as mais presentes. Mesmo consideran-
do as limitagdes de uma autoavaliagdo, esse indicador sugere um
alto acamulo de capital cultural especifico de tecnologia, o capital
digital. (IGNATOW; ROBINSON, 2017) O dominio de competén-
cias e habilidades tecnologicas, ainda mais em um momento no
qual as aulas e tarefas escolares acontecem em ambiente virtual,
configura-se como um trunfo para assegurar o aprendizado dos
filhos e amenizar os impactos negativos do ensino remoto.

No tocante a ocupagdo dos responsaveis, foi tomada como
referéncia a escala de categorias ocupacionais e posigao na hierar-
quia de status elaborada por Salata (2016). Essa opcao deve-se ao
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carater multidimensional do status adaptado ao contexto brasileiro.
Nessa escala, foi observado que as ocupagbes com maior status
foram os profissionais das ciéncias juridicas com score de 1,03 e
as com menor status, os trabalhadores nos servicos domésticos
em geral com -0,96. No caso dos respondentes dos questionarios
considerados integrantes da populagao ocupada, o score de status
das ocupacoes foi de 0,52 e, no caso dos conjuges, de 0,55, ambos
no primeiro quintil considerando o total das categorias ocupacio-
nais.® O resultado, entdo, demonstra que o status das ocupacdes
das familias respondentes dos questionarios pode ser considerado
alto. Ainda conforme ressaltado por SALATA (2016), a escala pro-
posta guarda correlacdo linear com escolaridade e rendimento.
Esse fator reforga o alto acimulo de capital cultural e econémico
das familias pesquisadas.

Estratégias para lidar com as atividades escolares
durante o periodo remoto

Com o objetivo de complementar a analise do perfil sociol6gico
dos sujeitos e compreender quais eram as estratégias utilizadas
pelas familias para lidar com as atividades escolares durante a pan-
demia, foram realizadas entrevistas com 21 pais e maes de alunos.
As principais estratégias identificadas podem ser agrupadas em
quatro categorias: “organizacao dos espagos domésticos’, “utilizacao
da tecnologia”, “acompanhamento das atividades” e “relagdao dos
pais com a escola”.

Organizacgéao dos espagos domésticos

Conforme apresentado na secdo anterior, as familias pesquisa-
das, cujos filhos estavam fazendo suas tarefas escolares remotas em
escolas privadas, caracterizam-se por capital economico e cultural
acima da média. As familias, em geral, também afirmaram possuir
condicdes materiais e culturais para assegurar um bom desenvol-
vimento do ensino remoto. Cabe entdo analisar, de forma mais
especifica, como se da essa dinamica de acompanhamento nas
residéncias e as estratégias utilizadas pelas familias para lidar com
as tarefas escolares nessa situacdo adversa. Assim, as entrevistas
auxiliaram na identificagdo dessas estratégias e do modo como elas
se articulam com o perfil das familias.

3 Foram desconsideradas 16
respostas relativas aos préprios
respondentes e nove relativas

aos conjuges que sinalizaram
“Servidor/Funcionério/Empregado
publico” pelo fato dessa
categorizagao genérica nao constar
nas categorias ocupacionais

da Classificagao Brasileira de
Ocupacoes (CBO) e, por isso, nao
ser possivel a alocacdo na escala.
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Um dos fatores identificados é a organizacao dos espacos. Fo-
ram identificadas, durante as entrevistas, maneiras de organizar o
espaco doméstico de forma a facilitar o trabalho remoto dos pais
e, principalmente, as atividades escolares dos filhos. Com relagao
aos pais, um exemplo é a conversao de um cémodo ocioso da casa
em escritorio. Varias familias ja possuiam um cdémodo especifico
para o trabalho remoto e outras organizaram a casa para que fosse
estabelecido um. A justificativa apresentada é a de que um ambiente
especifico de trabalho ajuda a concentragao e cria uma demarcagao
entre o dominio doméstico e o profissional.

Para os filhos, o ambiente central no processo de aprendizagem
remota é o quarto. Assim como na pesquisa de Carvalho e Noguei-
ra (2020), sobre quartos de criancas de classes médias, na maior
parte das familias pesquisadas o quarto assume também a funcgao
de “anexo da escola” ao possuir escrivaninha, estante com livros,
material escolar e, muitas vezes, computador proprio. Algumas
familias ainda relataram outros objetos que servem como suporte
para o desenvolvimento intelectual e o conforto dos filhos durante
as aulas, como, respectivamente, batl de fantasias “para estimular
a imaginacdo” no caso de crianca e “cadeira gamer chiquérrima”
para o filho adolescente acompanhar as aulas.

A utilizagao do quarto como espaco de estudo, vista de forma
a reproduzir e ser reproduzida por uma cultura de classe, é aqui
entendida como operadora de desigualdades, principalmente em
um momento de ensino remoto. Como exemplo disso tem-se um
pai, que, em seu depoimento reconhece seu privilégio ao comparar
a infraestrutura que seu filho possui aquela de alunos de escola
publica em que “os meninos fazem aula assistindo televisdo, as vezes
na sala. As vezes o pai [fica] cozinhando ao lado, lavando, porque as
casas sdo menores” (Fabio,* 47 anos, fisioterapeuta). A fala de Fabio
sugere sua percepcao das desigualdades em termos de rendimento
e concentracdo para a execuc¢do de tarefas escolares, bem como
ressalta a importancia do espaco exclusivo de estudos para marcar
a experiéncia simbolica e distintiva da privacidade, ideal caro as
classes mais favorecidas. (CARVALHO; NOGUEIRA, 2020)

O estabelecimento do quarto individual do filho, equipado com
infraestrutura apropriada para as atividades escolares remotas pode
ser visto como a estratégia mais usual de organizagao dos espacos.
Entretanto, essa organizacdo, dado que as familias atribuem im-
portancia as atividades escolares, varia a depender das condicoes

4 Os nomes reais dos
participantes foram substituidos
por nomes ficticios.
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materiais de cada uma. Em uma das ocasides pesquisadas, na qual
o arranjo da residéncia ndo permitia o estabelecimento de um
quarto individual para cada filho, a mae relatou a compra de um
fone de ouvido para cada um a fim de aumentar a concentracao e
a privacidade deles. Nota-se também o esfor¢co da mae em improvi-
sar uma carteira escolar na sala e decorar o espago com trabalhos
infantis a fim de simular o ambiente da escola (Figura 1).

Figura 1 - Espaco de estudos

Fonte: foto cedida voluntariamente pela méae da criamt;a.5

Do outro lado do espectro, mas com as mesmas intengdes, as
familias com mais condig¢oes financeiras afirmaram passar tempo-
radas em casas de campo, mais afastadas da capital mineira. Uma
das maes entrevistadas cogitava se mudar de um apartamento
para uma casa, onde a criancga teria mais espago para dar vazao a
sua energia fisica. E possivel notar a centralidade da otimizagdo
do espaco doméstico voltado ao bem-estar dos filhos e a facilitagcao
dos afazeres escolares remotos.

Utilizacao da tecnologia

Além da infraestrutura doméstica e da organizacio dos espacos,
conforme exposto anteriormente, as familias afirmaram possuir uma

5 Autorizagdo de uso da imagem
foi emitida pela mae ao ceder a foto
ao pesquisador.
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infraestrutura favoravel de equipamentos de informatica. Porém,
o que chama mais a atencdo € a utilizacdo criativa que as familias
entrevistadas fazem dos equipamentos tecnologicos.

Um dos usos frequentemente relatados ¢ a utilizacdo de com-
putadores, smartphones e videogames para socializagdo com os co-
legas de escola. Essa ¢ uma forma que os alunos encontraram para
amenizar o prejuizo do distanciamento social. Um pai entrevistado
chegou a comprar um videogame para o filho, que se sentia muito
sozinho, para ele poder socializar com os colegas. Percebe-se aqui
que a utilizagdo do videogame possui um sentido que ndo somente
¢ o de entretenimento, mas também de suporte psicolégico e de
valorizacao da socializacdo escolar.

Em outra entrevista, uma mae de aluna do quarto ano relatou a
criagdo de um grupo de debates voluntario e extracurricular sobre
leitura on-line. Na ocasido, o grupo estava discutindo a série Harry
Potter. Nesse grupo, cujos encontros aconteciam uma vez por més,
faziam parte colegas e a professora de portugués, mas, segundo a
mae, a conducgdo era feita pelos proprios alunos.

Outras praticas de utilizagdo da tecnologia identificadas nas
entrevistas foram o aprimoramento das pesquisas na internet de
forma a utilizar sites confiaveis, a organizacao das tarefas escolares
em planilha de Excel e a redacado de trabalhos escolares simultanea
e colaborativamente com colegas de classe.

A l6gica dessas praticas parece ser a de que nado bastaria so-
mente possuir o equipamento tecnolégico, mas saber utiliza-lo de
forma a extrair dele o maximo de possibilidades para minimizar os
prejuizos do isolamento social, sejam eles em termos de socializacao
ou académicos. Um dos pais, professor, que trabalha no suporte
de tecnologia educacional de uma escola de inglés, salienta a dife-
renca entre possuir o dispositivo e saber utiliza-lo com propositos
escolares ou mesmo formais:

Olha, essa pandemia e esse trabalho no suporte serviram para
confirmar alguns palpites que eu tinha, sabe, Jodo> O mito da
geragdo Y, que sdo os experts em tecnologias... Sim e ndo. Sim para
aquilo que promove o prazer: Instagram, para fazer os Tik'Toks, para
fazer aquelas coisas todas. Agora, para a pessoa fazer um login,
sabe? Pegar uma senha, cadastrar... A menina mandou quatro
e-mails vazios, com a mensagem escrita na linha de subject |...]. A
pessoa tem celular, tem a tecnologia nas maos, mas ndo sabe usar.
(Benjamin, 44 anos)
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A passagem acima guarda logica semelhante as pesquisas
feitas nos Estados Unidos (MCCONNELL; STRAUBHAAR, 2015),
Dinamarca (VAN DEURSEN; HELSPER, 2015) e Peru (VILLANUEVA-
-MANSILLA; NAKANO; EVARISTO, 2015) sobre a relacdo entre o
acesso as ferramentas digitais e a disposicao dos usudrios para
utiliza-las de maneira proficua a depender da posse de capital cul-
tural ou capital digital. O mesmo pai ainda observa que, durante o
periodo de isolamento social, a filha mudou o seu comportamento
frente a tecnologia, passando de consumidora de contetdo para
criadora, enfatizando assim seu comportamento como agente face
a tecnologia, mudanca essa mais valorizada academicamente.

Outra mae, fisica, também ressalta que os filhos desenvolveram
habilidades digitais relevantes para as aulas remotas:

Em algumas disciplinas pediram para postar coisas... Mais para 0s
meninos aprenderem a usar o Word, gerar um PDE, a dar upload
de arquivo porque muitos ndo tinham traquejo para essas coisas,
a gente fazia muitas coisas para eles mesmo. A gente ajudava na
parte computacional, que eles tinham menos experiéncia mesmo.
(Simone, 48 anos)

Percebe-se, pelos excertos supracitados, que o conhecimento e
o auxilio dos responsaveis no desenvolvimento de habilidades de
informatica dos filhos é determinante para o trabalho dos alunos
nas aulas remotas. Existe, portanto, em grande parte das familias
entrevistadas, desenvolvimento de saberes, competéncias e habi-
lidades digitais que possuem potencial de definir vantagens em
termos de desempenho escolar.

Acompanhamento das atividades

Assim como muitos dos responsaveis entrevistados langam
mao de seu repertorio de conhecimentos digitais para auxiliar
os filhos com assuntos digitais, foram identificadas outras estra-
tégias de acompanhamento escolar intenso variando o grau de
acordo com o segmento no qual o aluno esta matriculado e com a
modalidade de trabalho feita pelos responsaveis. De forma geral,
como seria esperado, os alunos mais jovens tendem a ter maior
acompanhamento dos pais e os pais que conseguem acompanhar
mais as criancgas sdo os que tém a possibilidade de trabalhar em
casa, no sistema de home office.
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No entanto, alguns detalhes chamaram a atengao nas entre-
vistas. Um deles é a organizagdo da rotina e a verificacdo préxima
das atividades. Uma das maes, gerente, soube pelo grupo de res-
ponsaveis no aplicativo Whatsapp que atividades estavam sendo
passadas pela escola e o filho parecia nao estar fazendo e, entao,
decidiu organizar a vida do filho:

[...] e dai eu fui falar com ele, ele disse ‘ndo, mae, ta tudo sob
controle. Entao eu falei: ‘entdo vamos 14, vamos sentar aqui
agora, vamos abrir a plataforma que eu quero ver matéria por
matéria’ E ai fui olhando e estava lotado de trabalho para fazer
e ele ndo tinha feito nada ainda. Al eu falei: ‘vega a agenda, que
vocé vai anotar tudo! Al eu comecei a fazer essa rotina de anotar
na agenda. (Amanda, 50 anos)

A estratégia de controle da rotina se repetiu com outra mae,
neuropsicéloga, na elaboragao de um quadro fixado na parede do
escritorio, que continha fichas de atividades da rotina da filha:

Entdo eu estava vendo que ela ndo estava se organizando para isso.
Entdo sentei com ela, a gente fez até um quadrinho. Entdo esse € 0
quadro dela [mostra o quadro de atividades]. Entdo o que eu fiz com
ela? Eu falei ‘Mi, vamos fazer uma coisa, vou fazer umas fichinhas
aqui do que tem para fazer...’ [mostra as fichinhas] Pra eu ajudd-la
a se organizar. Entdo tem uma fichinha aqui, olha, que € pendente,
td vendo? ‘O que eu estou fazendo’ e ‘o que estd feito! Por que isso?
Porque teve uma gama enorme de trabalhos que ela teve. Entdo a gente
separou assim: Historia, tem atividade 1 e 2, Ciéncias tem atividade
1, 2 e 3. A gente organizou isso de tal forma para ela se organizar na
cabecinha dela ‘nossa, tenho tanta coisa para fazer’ porque depois que
eu fiz esse quadro € que ela viu que ela tinha um monte de coisa para
fazer e comecou a se organizar. (Gilmara, 52 anos)

Os testemunhos apresentados evidenciam estratégias proximas
ao “cultivo orquestrado”, conforme elaborado por Annette Laureau
(2007). Segundo a autora, as familias de classe média tendem a
acompanhar de modo sistematico a rotina dos filhos, cujos aspectos
escolares e extraescolares sdo constantemente escrutinados, sendo
objeto valioso de esforco parental. O objetivo desse comportamento
é otimizar a rotina para aumentar as chances de sucesso escolar
e profissional.

Além do controle da rotina, foi observada nas entrevistas a
estratégia parental de suplementacao das atividades da escola.
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Segundo os responsaveis, sdo varias as situagdes nas quais eles
pesquisaram atividades na internet e em grupos de pais para atri-
buir aos filhos. O escopo dessas atividades variou desde exercicios
de alfabetizacdo, impressao de atividades de matematica e, para os
alunos da Educacdo Infantil, de colorir até a cobranca de leitura
de livros extras para os mais velhos, passando por explicacdoes nas
provas. Segundo a entrevistada Paloma, publicitaria:

[-..] @ chance do pai conviver com filho... Isso para mim eu acho
tdo bonito. Assim no meio de um caos vocé tem essa oportunidade
e td todo mundo vendo so o lado da educacgdo. A educacdo é dentro
de casa tambeém. Vendo como € a realidade do meu filho dentro de
uma sala de aula e agora o pai td tendo oportunidade ensinar o
filho. (Paloma, 36 anos)

O testemunho nos convida a reflexdo sobre o papel das desi-
gualdades dos diferentes capitais, principalmente o capital cultural
e escolar das familias em uma situagdo em que o suporte parental
nas atividades escolares é mais direto. Se antes da pandemia o
dever de casa ja era um “espelho das desigualdades educacionais
e sociais” (RESENDE, 2012), o momento atual intensifica as dispa-
ridades. Os pais entrevistados afirmaram entender a importancia
de seu privilégio, principalmente se comparado com as familias
cujos filhos estudam em escolas publicas, como afirma Ana An-
dréa, empresaria:

E dificil, ndo é todo pai de escola estadual e municipal que tem
estudo para ensinar. Nao tem o grau certo para poder ensinar.
Ah, vai chegar um dever de matematica, e ai? Vai chegar um
dever de portugués, e ai? Isso € preocupante, né? Isso me
preocupa muito assim. (Ana Andréa, 41 anos)

Percebe-se, assim, que a escolaridade, ou a composicado do ca-
pital cultural e escolar nas posigoes sociais das familias, representa
para a mae um fator de desigualdade frente ao que ela imagina
acontecer nas familias de escolas publicas estaduais e municipais.

Relacao dos pais com a escola

Nas respostas aos questionarios, a maior parte dos respon-
saveis (59,7%) julgou que a imagem que eles possuem da escola
nao foi alterada durante a pandemia. Esse resultado sugere certa
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resiliéncia das relagoes das familias pesquisadas com as escolas
privadas durante o dificil periodo do ensino remoto.

N3o obstante, nas entrevistas, foi possivel capturar nuances
dessa relacdo. Com o ensino remoto, as familias tiveram a possi-
bilidade de presenciar as aulas de forma mais proxima e, conse-
quentemente, opinar sobre a forma que essas aulas aconteciam.
Marcela, por exemplo, relatou uma relacdo ambivalente com as
aulas. Em um primeiro momento, relatou que sugeriu um trabalho
sobre Vinicius de Moraes para a turma de sua filha no quarto ano
e que ficou feliz quando a professora a chamou para participar da
aula com toda a turma. Por outro lado, relatou que teve problemas
com a professora de matematica:

[...] a professora de matemdtica, ela resolveu a questdo errada, |...]
foi corrigida até pelos proprios meninos, que € uma turma assim
que o professor tem que ficar esperto. Sdo muito inteligentes, muito
vivos. Os proprios alunos corrigiram e tal. Depois disso, ela corrigiu
o exercicio errado, mandou a resposta errada e mandou uma errata
que ndo ficou clara. Eu enviei alguns emails para ela e ela ndo me
respondeu. Al eu reclamei dessa questdo, achei a professora pouco
organizada e também coloquei para a escola... (Marcela, Assistente
Social, 44 anos)

E possivel deduzir, pelos testemunhos apresentados, que a
possibilidade de interferéncia direta dos pais na didatica escolar é
ainda mais potencializada na situagdo de ensino remoto. Paloma
relata um desses encontros com a coordenacdo da escola:

Eles estdo fazendo os encontros no Zoom também e ai cada um
na sua casa e tal so que as criangas sdo muito pequenas, elas ndo
ddo conta de ficar 40 minutos na frente [da tela] e ndo era uma
coisa direcionada. Isto que eu falei com a coordenadora: quando
vocé coloca uma coisa muito solta, os meninos ndo ddo conta. |...]
Entdo, o que eu propus para ela foi que cada encontro tivesse uma
atividade: ‘ou vocé coloca uma atividade direcionada aqui ou isso
aqui vai ser um tempo perdido’. [...]

Al eu falei: 'se vocés se propoem a fazer alguma atividade, entdo
vamos fazer atividade. [...] Ndo dad para deixar largado. (Paloma,
publicitaria, 36 anos)

Importante salientar que essa intervengao parental direta na
vida escolar dos filhos advém de uma autopercepgao de que os pais
possuem as competéncias para definir o tipo e a quantidade de
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apoio pedagogico necessarios para o bom desenvolvimento escolar
dos filhos. Esse comportamento, porém, deve ser analisado nova-
mente no contexto do perfil sociocultural favorecido das familias,
que tende a criar uma prerrogativa para agir desse modo.

Consideracoes finais

A interrupgdo de aulas presenciais ao redor do globo causada
pela pandemia de covid-19 vem produzindo uma ampla, intensa e
duradoura crise educacional. Embora cada regido geografica esteja
sendo impactada de maneira desigual a depender da conjuntura
socioecondmica local, a solucdo encontrada pelos diversos atores
educacionais convergiu para a utilizacao total ou parcial do ensino
remoto. Por esse motivo, o deslocamento forcado das atividades do
ambiente escolar para o doméstico imp0os as familias novos papéis
nas relacoes de ensino e aprendizagem atribuindo aos pais novas
responsabilidades.

A investigacdo apresentada, neste texto, teve como objetivo
compreender o vinculo entre o perfil sociolégico das familias cujos
filhos estavam matriculados em escolas privadas de Belo Horizon-
te/MG e as suas estratégias educacionais ao lidar com o ensino
remoto. Levando em consideragdo a complexidade da populagao
pesquisada e suas contradi¢oes internas, buscou-se lancar um olhar
para os sujeitos mais favorecidos a fim de entender a légica dos
trunfos que eles utilizam.

Quanto ao perfil, os dados obtidos através de um questionario on-
-line revelaram que as respostas foram, em sua maioria, de mulheres
com elevado capital cultural e econdmico e que possuem auxilio de
trabalhadoras domésticas em proporcao maior que a média brasilei-
ra. As familias afirmaram estar bem servidas de bens tecnologicos e
possuir habilidades tecnoldgicas que evidenciam alto capital digital.

Em relagdo as estratégias relatadas, em entrevistas semies-
truturadas, com todos os voluntarios para essa etapa, foi possivel
perceber que elas fazem sentido quando vinculadas a posse de
tipos de capitais especificos. Foi também perceptivel a importancia
do capital econdémico para poder equipar o quarto individual dos
filhos com infraestrutura adequada, do capital digital para tirar
melhor proveito dos dispositivos digitais, e do capital cultural para
melhor acompanhar as atividades e estabelecer uma boa relacao
com a escola.
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1 1 1 3 6 A esse respeito conferir Nogueira
Obviamente, a pesquisa aqui apresentada ndo teve como (2013) & Stoneira & Nogueira

objetivo esgotar a caracterizacdo nem o comportamento do (2017) sobre as partioularidades
de variados segmentos da classe

universo de pais cujos filhos estavam matriculados em escolas g;ﬁfu na 0pgao pela escola
privadas. E sabido que existem sutilezas e dinAmicas peculiares

a fragdes de classe. Diferentes fragoes da classe média, por exem-

plo, escolhem escolas privadas por diferentes motivos.® Porém,

foi possivel perceber dimensodes do favorecimento do grupo

pesquisado durante a vigéncia do ensino remoto que advém do

perfil sociolégico dos responsaveis e das variadas estratégias

educacionais escolhidas.

A forma com as quais as familias pesquisadas lidam com a tec-
nologia, que foi um dos aspectos identificados na presente pesquisa,
possui potencial inclusive de causar mudancas no cenario educacional
apos a retomada das aulas presenciais. E provavel que, como legado
do periodo de aprendizagem remota, novas dimensdes do capital
cultural, nesse caso a dimensao digital, assumam maior importancia
para a definigao de vantagens e desvantagens educacionais.

A crise educacional imposta pela pandemia de covid-19
descortinou as desigualdades socioculturais em varios niveis.
Faz-se mister que a producao cientifica subsidie reflexdes sobre
o papel das praticas familiares cotidianas na reproducgao dessas
desigualdades.
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Educacao superior para o
desenvolvimento sustentavel:
perspectiva brasileira dos cursos
de graduacao na area ambiental no
periodo de 2001 a 2017

Resumo: O objetivo desse artigo é analisar o papel da educacdo superior para
o desenvolvimento sustentavel, no Brasil. Para isso, pretende-se investigar
a trajetoria dos cursos de graduacdo na area ambiental, os quais possuem
em seu bojo a construgdo de conhecimentos e habilidades interdisciplinares
para a formacdo e aprendizagem ambiental. Propde-se identificar a oferta
de cursos de graduacdo na area ambiental, considerando a disponibilidade
desses cursos; os candidatos inscritos; e os discentes concluintes. Além dis-
so, dedica-se ao debate da sustentabilidade no ensino superior por meio da
problematizacdo das questdes ambientais em cursos de graduacio nessa area.
Esse artigo tem carater bibliografico-documental, quantitativo, descritivo e
exploratério, utiliza-se de estatistica simples, abrange o periodo de 2001 a 2017,
e se utiliza de dados publicos da Sinopse Estatistica da Educacao Superior,
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
do Ministério da Educagdo. A analise da trajetoria dos cursos de graduacgao
na area ambiental demonstra um grande crescimento da disponibilidade
desses cursos, dos candidatos inscritos e dos discentes concluintes, desde
0 ano de 2001 até os anos de 2012 e 2013. A partir dai, a andlise apresenta
como caracteristica um sucessivo decrescimento, tanto da disponibilidade
de cursos, quanto dos candidatos inscritos e dos discentes concluintes, até
o ano de 2017. Conclui-se que a educacgao superior na drea ambiental € fun-
damental para a promocdo do desenvolvimento sustentavel no Brasil, logo,
o pais poderia fortalecer o ensino superior nessa area.

Palavras-chave: educacdo superior; curso de graduacao; formacgao ambiental;
meio ambiente; desenvolvimento sustentavel.

Higher education for sustainable development:
Brazilian perspective of bachelor’s degree
in the environmental area

Abstract: The purpose of this paper is to analyze the role of higher education
for sustainable development in Brazil. To this aim, it’s intended to investigate
the trajectory of the bachelor’s degree in the environmental area, they have
in their essence the construction of knowledge and interdisciplinary skills
for environmental training and learning. It is proposed identify the offer of
bachelor’s degree in the environmental area, considering the availability
of these courses; the candidates; and the undergraduates. In addition, it's
dedicated to the sustainability debate in higher education through the pro-
blematization of environmental issues in bachelor’s degree in this area. This
paper has bibliographic-documentary character, quantitative, descriptive and
exploratory, it uses simple statistics, covering the period from 2001 to 2017,
and using public data of “Sinopses Estatisticas da Educacdo Superior”, of the
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“Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira”, of
the “Ministério da Educagdo”. The trajectory’s analysis of the bachelor’s degree
in the environmental area demonstrates a huge growth in the availability
of these courses, of the candidates and of the undergraduates, by the year
2012. From there, the analysis presented as feature a successive decrease,
both the availability of courses, the candidates and of the undergraduates, by
the year of 2017. It is concluded that higher education in the environmental
area is fundamental for the promotion of sustainable development in Brazil,
therefore, the country could strengthen higher education in this area.

Keywords: higher education; bachelor’s degree; environmental training;
environment; sustainable development.

Educacion superior para el desarrollo sostenible:
perspectiva brasilena de los cursos de graduacion
en el campo ambiental

Resumen: El objetivo de este articulo es analizar el papel de la educacion
superior para el desarrollo sostenible en Brasil. Para esto, se pretende
investigar la trayectoria de los cursos de graduacion en el area ambiental,
que tienen en su nucleo la construccion de conocimientos y habilidades
interdisciplinarias para la educacion y el aprendizaje ambiental. Se pro-
pone identificar la oferta de cursos de graduacion en el area ambiental,
considerando la disponibilidad de estos cursos; candidatos registrados; y
concluyendo estudiantes. Ademas, se dedica al debate sobre la sosteni-
bilidad en la educacién superior a través de la problematizaciéon de los
problemas ambientales en los cursos de pregrado en esta area. Este arti-
culo tiene un caracter bibliografico-documental, cuantitativo, descriptivo
y exploratorio, utiliza estadisticas simples, cubre el periodo comprendido
entre 2001 y 2017, y utiliza datos publicos de la Sinopsis Estadistica de la
Educacion Superior, del Instituto Nacional de Estudios e Investigacion
Educativa Anisio Teixeira, del Ministerio de Educacion. El analisis de
la trayectoria de los cursos de graduacion en el area ambiental muestra
un gran aumento en la disponibilidad de estos cursos, de los candidatos
registrados y de los estudiantes que concluyen, desde el ano 2001 hasta
el afio 2012. Posteriormente, el andlisis presenta como caracteristica una
disminucion sucesiva, tanto en la disponibilidad de cursos, como en los
candidatos matriculados y los estudiantes graduados, hasta el afio 2017. Se
concluye que la educacion superior en el drea ambiental es fundamental
para la promocion del desarrollo sostenible en Brasil, por lo tanto, el pais
podria fortalecer la educacién superior en esta area.

Palabras clave: educacion universitaria; curso de graduacion; entrenamiento
ambiental; medio ambiente; desarrollo sostenible.

Introducao

A crise do modelo capitalista de producgao e suas consequéncias
econdmicas, sociais e ambientais desastrosas sdo reflexos de um
mundo que ainda continua em busca da maximizacao dos lucros e
rentabilidades, de uma sociedade que reproduz a cultura material
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e de uma visao infinita dos recursos naturais que esta levando o
meio ambiente a beira do colapso. Esses problemas, que antes
eram locais, tornaram-se globais, ou seja, ha uma interdependén-
cia clara entre essas escalas que interliga o planeta inteiro e que
demanda por solugdes complexas, por novas maneiras de pensar
e por mudancas de paradigmas.

Desde a década de 1970, sdo debatidas solucdes para os proble-
mas socioambientais do planeta, por meio de reunides, conferéncias,
encontros e seminarios, que mostram a necessidade de mudanca
do relacionamento entre o homem e o seu meio. Em 1992, ocorreu
no Brasil a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida como Rio-92, em que
se reuniram diversas entidades civis e governamentais para a
formulagdo da Agenda 21 que propos novas praticas sustentaveis
para o desenvolvimento das nagoes, estados e cidades. A partir dai,
o conceito de desenvolvimento sustentavel passou a permear as
relagbes econdmicas e sociais, fazendo-se presente e influenciando
a vida e o dia a dia das pessoas por meio da promocao de agdes
para a melhoria da qualidade ambiental.

A Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU), em parceria com os
governos de diversos paises e com a sociedade civil, adotou os 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), baseados nos
oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). Por meio
dessa Agenda estd prevista uma transformagao para o mundo, até
o ano de 2030, incluindo de maneira integral as pessoas, o planeta,
a prosperidade, a paz e a parceria.

A materializagdo desse novo paradigma vem ocorrendo em
variados campos, como, no econémico, no social, no politico,
no legal, no institucional, mas, também, no campo educacional,
no qual, percebeu-se que a compartimentagao disciplinar nao
contribuia para a resolucdo de questdes consideradas amplas e
que envolviam a interagdo de uma imensidao de variaveis, pois o
dialogo entre as diversas areas de conhecimento é restrito quando
essas estdo divididas e separadas em uma ordem que privilegia o
reducionismo e o primado positivista da ciéncia como um paradig-
ma da especializacdo dos saberes, o qual ndo consegue dar conta
de traduzir a realidade de alguns contextos que necessitam de um
olhar interdisciplinar.

Assim, a interdisciplinaridade surge como solugao metodolo-
gica para dar conta da investigacdo de problemas globais de forma
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holistica, dentre eles, as questdes ambientais que necessitam de
olhares multiplos, de diversas areas do conhecimento.

Com essa nova onda paradigmatica, apresentou-se a necessi-
dade de formacao de profissionais para atuar na area ambiental,
mas esses necessitavam de cursos superiores interdisciplinares, no
nivel de graduacdo, que incorporassem a sustentabilidade ambiental
nos curriculos formais.

No Brasil, o surgimento desses cursos para a formacao ambiental
de profissionais responsaveis pela conservagao do meio ambiente
aconteceu ainda na década de 1990, mas é somente no inicio dos
anos 2000 que ha uma ampliacao da oferta.

Sendo assim, esse artigo pretende colaborar com o debate que
evidencia a importancia dos cursos de graduacio na area ambiental
como forma de garantir conhecimentos e habilidades aos futuros
profissionais comprometidos com o desenvolvimento sustentavel e,
também, responder a seguinte pergunta: em que medida a educacao
superior e os cursos de graduacgdo na area ambiental contribuem
com a promocao do desenvolvimento sustentavel, no Brasil?

O objetivo desse artigo € analisar o papel da educacao superior
para o desenvolvimento sustentavel, no Brasil. Propde-se investigar
a trajetoria dos cursos de graduacdo na area ambiental, os quais
possuem em seu bojo a construgao de conhecimentos e habilida-
des interdisciplinares para a formacao e aprendizagem ambiental.

Para isso, pretende-se identificar a oferta de cursos de gradu-
acdo na area ambiental, considerando a disponibilidade desses
cursos; os candidatos inscritos; e os discentes concluintes, a partir
dos dados publicos da Sinopse Estatistica da Educagdo Superior,
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), do Ministério da Educagdao (MEC). Além disso,
dedica-se ao debate da sustentabilidade no ensino superior por
meio da problematizacdo das questdes ambientais em cursos de
graduacdo nessa area.

Metodologia

Esse artigo tem carater bibliografico-documental, quantitativo,
exploratério e descritivo, utiliza-se de estatistica simples, abrange
o periodo de 2001 a 2017, e se utiliza de dados publicos da Sinopse
Estatistica da Educacdo Superior, do INEF, do MEC. (GIL, 2008;
TEIXEIRA, 2005)
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Essa sinopse representa a consolidagao dos dados coletados
junto as Instituigdes de Educacdo Superior (IES) e é composta por
tabelas divididas por modalidades de ensino e redes de ensino que
trazem a distribuigdo de instituicdes, docentes, funcionarios técnico-
-administrativos, matriculas, concluintes, vagas oferecidas, candidatos
inscritos e ingressos, desagregados por cruzamentos entre diversas
variaveis, tais como, sexo, cor e raga, faixa etaria, localizacdo, orga-
nizacdo académica, categoria administrativa, cursos, entre outros.
(SINOPSE ESTATISTICA DA EDUCAQAO SUPERIOR, 2001-2017)

O artigo revisara a bibliografia acerca de conceitos que com-
pordo o referencial teorico e subsidiardo o estudo, como: educacgao
superior, formacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel, e
levantara os dados quantitativos, a partir de fontes secundarias
(MECQ), relacionados aos cursos, inscritos e concluintes das gradu-
acoes na area ambiental.

Os dados serdo analisados e comparados entre si e com a sua
respectiva série historica, mas, também, serdo correlacionados
uns com os outros para que se analise a relacdo entre eles. Além
disso, os dados dessas tabelas serdo analisados paralelamente com
os dados totais de numero de cursos, inscritos e concluintes para
todos os cursos no Brasil, no mesmo periodo pesquisado, para que
se identifique a trajetéria dos cursos de graduacao na area ambiental
em relagdo aos outros cursos de graduagao.

O periodo inicial escolhido para a investigacdo deve-se ao fato
de que foi a partir do ano de 2001 que o INEP comecou a disponi-
bilizar os dados das sinopses no formato de planilha eletronica do
software Microsoft Excel, formato adotado por esse artigo, a fim de
atender ao objetivo proposto.

A partir dos dados da série temporal, ou série histérica, é possivel
analisar a trajetéria dos cursos de graduacdo na area ambiental ao
longo do tempo, considerando o caminho percorrido pela historia
do desenvolvimento sustentavel, no Brasil. Para tanto, adotou-se
como variaveis de analise os cursos de graduagdo presenciais, os
respectivos candidatos inscritos por vestibular e outros processos
seletivos e os seus discentes concluintes, segundo os cursos de
graduacdo na area ambiental no Brasil.

A escolha dos cursos de graduacdo presenciais se deu por
possuirem a maior representatividade entre o universo de dados
do ensino superior, nas sinopses, excluindo-se, assim, os cursos de
graduacao a distancia.
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Para esse artigo, consideram-se cursos de graduacao na area
ambiental os cursos identificados nos resultados da busca reali-
zada em cada um dos anos, nas sinopses, em planilha eletréonica
do software Microsoft Excel, com os parametros “ambi”, “ecol” e
“sust”, os quais sdo os seguintes: Formacao de Professor em Cién-
cias Ambientais, Gestdo Ambiental, Biologia Ambiental, Ciéncias
Ambientais, Ecologia, Preservacdo do Meio Ambiente, Saneamento
Ambiental, Tecnologia Ambiental, Engenharia Ambiental, Enge-
nharia Ambiental e Sanitaria, Tecnologia Ecologica, Agroecologia,
Conservagao/Preservacdo Ambiental, Meio Ambiente, Controle
Ambiental e Tecnologia da Protecdo Ambiental.

Os cursos de graduacgao presenciais, os candidatos inscritos e
os discentes concluintes incluem os cursos de bacharelado, licen-
ciatura e tecnologos, ofertados em instituicdes puiblicas e privadas,
por todas as categorias administrativas de IES, as quais englobam
as universidades, centros universitarios, faculdades integradas,
faculdades, escolas, institutos e centros de educacdo tecnolégica.

E importante destacar que ao longo da anélise da série historica,
enquanto alguns cursos de graduagao presenciais foram extintos,
novos cursos surgiram, o que influéncia, diretamente, na quanti-
dade de candidatos inscritos e de concluintes.

A partir dessas escolhas metodolégicas, realizou-se a consul-
ta em todos os anos das Sinopses. Posteriormente, coletou-se e
organizou-se os dados por meio de planilha eletronica, no software
Microsoft Excel, a qual auxiliou, também, na consolidagdo e na
producdo dos resultados e graficos desse artigo.

Para a analise da Relacdo Percentual Anual (RPA) entre cada
uma das trés variaveis de pesquisa para os cursos de graduagao na
area ambiental e o total das respectivas variaveis para todas as areas
do conhecimento no Brasil, utilizou-se uma regra de trés simples
como calculo da percentagem anual de cada variavel em relagao
ao todo, em que se considera o valor de uma determinada variavel
(X) para os cursos de graduacdo na drea ambiental, para cada ano,
e o valor daquela respectiva variavel (Y) para todas as areas do
conhecimento, para cada ano, no Brasil, conforme demonstrado
na formula abaixo.

RPAt — (XtX 100

) (D
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Para a comparacao entre as Variagdoes Percentuais Anuais
(VPA) de cada uma das trés variaveis de pesquisa para os cursos
de graduagdo na area ambiental e do total das respectivas variaveis
para todas as areas do conhecimento no Brasil, utilizou-se o cal-
culo de aumento percentual, em que se considera o Valor Inicial
(VI) e o Valor Final (VF) para cada ano (t) da pesquisa, conforme
demonstrado na férmula abaixo.

VF2—Vit1

VPAtl = (Vl—m) x 100 (2)

O desenvolvimento sustentavel no Brasil

As intervencdes humanas modificaram os sistemas naturais de
acordo com as necessidades de consumo e alteraram os ecossistemas
ambientais ao mesmo tempo em que construiam o espago social.

Essas mudancas basearam-se na ideia de que os recursos na-
turais existentes eram inesgotaveis, e, a partir desse paradigma,
o homem degradou o proprio sistema que o cercava, através de
praticas destrutivas. Esse processo se agravou com as mudancas na
cultura moderna ocidental mediante ao estabelecimento do modo
de producdo da industria capitalista.

A revolucdo industrial, o crescimento populacional e a urba-
nizagao sdo os maiores exemplos da intervencao humana no meio
ambiente. Isso vem acontecendo em um ritmo acelerado, em pro-
porgdes cada vez maiores e por meio de um sequenciamento, ou
seja, o aumento da populagdo significou aumento de consumo de
recursos naturais, alguns renovaveis e outros nao.

Visando a satisfacdo das necessidades humanas, inimeros
produtos foram sendo inseridos no cotidiano da populagado, gerando
riqueza as grandes industrias ao precgo da exploragao da natureza.

Apesar da expansao da producdo industrial ter gerado grande
desequilibrio e desastres ecologicos, foi somente depois da Segun-
da Guerra Mundial que os problemas ambientais passaram a ser
encarados como tal.

Comecou-se a perceber que o planeta ndo suportaria mais a
intensidade de degradacdo que vinha sofrendo. Entdo, sugiram
preocupacodes concernentes a relagao entre sociedade e natureza e
aos prejuizos causados pelo homem ao meio ambiente, mas essas
preocupacoes ainda eram raras.
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Consciente dos evidentes limites da generalizacdo do modelo
de crescimento industrial e dos crescentes problemas ambientais,
em um primeiro momento, é reconhecida

[...] a insustentabilidade ou inadequacao econdmica, social
e ambiental do padrdao de desenvolvimento das sociedades
contemporaneas. Esta nogdo nasce da compreensao da finitude
dos recursos naturais e das injusticas sociais provocadas pelo
modelo de desenvolvimento vigente na maioria dos paises.
(ALMEIDA, 2001, p. 21)

Essa compreensdo se concretiza, inicialmente, no Relatorio
Meadows, de 1972, publicado pelo Clube de Roma, o qual indica
um cendrio catastrofico de perpetuagdo do crescimento econdémico
devido a exaustao dos recursos ambientais por ele causada, levando
assim a proposta de um crescimento zero.

Constatou-se que esse momento de crise socioambiental é
resultado do modo de producgdo econémico concentrador desde a
revolucdo industrial, o qual se apropria privativamente da nature-
za. Assim, questionou-se os conceitos tradicionais de crescimento,
progresso e acumulacdo, ratificando que esses apenas perseguem
objetivos econémicos. (FOLADORI, 2001)

O debate polarizou-se entre a posigdo de crescimento zero
(neomalthusiano) e os ideais desenvolvimentistas que aprego-
avam a necessidade de crescimento econdémico dos paises em
desenvolvimento.

Tal impasse foi amenizado na primeira Conferéncia da Orga-
nizacao das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e o Homem, a
Conferéncia de Estocolmo, realizada na Suécia, também em 1972,
na qual se desenvolveu a tese do ecodesenvolvimento, segundo
a qual o desenvolvimento econémico e a preservagdo ambiental
ndo sdo incompativeis, ao contrario, sdo interdependentes para
um real desenvolvimento.

Rompeu-se com as teses do conservacionismo, do estado estacio-
nario (crescimento zero) e do crescimento a qualquer custo baseado
na apropriacdo predatoria da natureza. Como resultado, criou-se
o Programa das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e
a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
(CMMAD). (FOLADORI, 2001)

O conceito de ecodesenvolvimento se aprimorou na tese do desen-
volvimento sustentavel, o qual se consolida no informe da CMMAD, de
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1987, identificado como Nosso Futuro Comum (Our Common Future)
ou Relatoério Brundtland, segundo o qual o desenvolvimento pode
ter um carater sustentavel e, para tanto, deve conciliar a eficiéncia
econdmica, a prudéncia ambiental e a equidade social.

O conceito de desenvolvimento sustentavel contemporaneo
é baseado em um tripé do socialmente justo, economicamente
viavel e ambientalmente sustentavel. Na definigdo desse relatorio

[...] € aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geragoes futuras atenderem
a suas proprias necessidades. Ele contém dois conceitos chave: o
conceito de necessidades, sobretudo as necessidades essenciais dos
pobres do mundo, que devem receber a maxima prioridade; e a
nocao das limitagdes que o estagio da tecnologia e da organizagdo
social impde ao meio ambiente, impedindo-o de atender as
necessidades presentes e futuras. (COMISSAO MUNDIAL SOBRE
MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991, p. 46)

O conceito preceitua o uso racional do meio ambiente, evi-
tando comprometer o capital natural da terra. Trata-se de incluir
consideragdes de ordem ambiental no processo de tomada de
decisoes, com vistas ao desenvolvimento. (SETTTI et al., 2001) Pro-
pbe, também, um processo de mudancga em que a exploragdo de
recursos naturais, a orientacao dos investimentos econdémicos, 0s
rumos do desenvolvimento ecolégico e a mudanca institucional se
harmonizam e estdo de acordo com as necessidades das geragoes
atuais e futuras. (BECKER, 1993)

Posteriormente, em 1992, aconteceu no Rio de Janeiro, a CNU-
MAD, a qual teve como resultado o documento intitulado Agenda
21, com o objetivo de delinear estratégias ambientais para o ano
2000 e além. Também apresentava um compromisso politico das
nacoes de agir em cooperacido e harmonia na busca do desenvol-
vimento sustentavel através de um processo de negociagdo con-
tinuo entre os representantes dos diversos interesses. (AGENDA
21 GLOBAL, 2018)

A CNUMAD, também conhecida por Conferéncia da Terra,
colocou a questdo ambiental em um patamar elevado. Passou-se a
adotar medidas de preservagao da natureza, de tal forma que fosse
possivel o desenvolvimento econémico, por meio de praticas que
garantissem a exploragao dos recursos de maneira racional e menos
degradante que o atual modelo. (FOLADORI, 2001)
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Nota-se que desde a década de 1970, constroi-se um novo pa-
radigma, que pretende subverter a visdo racionalista-mecanicista
acerca dos fendbmenos naturais e sociais. Essa nova proposta avanga,
em um contexto mais amplo, na percepgdo de um mundo holis-
tico e interdependente, onde é imprescindivel a compreensao do
todo e de suas partes como algo tunico e inter-relacionado, longe
do isolamento.

Essa mudanga se utilizou de um trabalho interdisciplinar,
articulado e integrado, a fim de assegurar as condigées de vida e
o crescimento econdémico concomitante a preservagdo do meio
ambiente. (THAME, 2000) No entanto, esses novos fundamentos
precisavam ser implementados, na visdo de Philippi Junior, Romé-
rio e Bruna (2004), através de um sistema adequado, ou seja, um
sistema integrado entre os temas pertinentes ao meio ambiente,
o que se materializou em politicas publicas que geraram planos,
programas e projetos, em todas as areas da sociedade, inclusive,
na area da educacao.

Os ODS, resultantes de uma reunido das Nag¢des Unidas ocor-
rida em 2015, sdo exemplos de um plano de agdo, com objetivos e
metas que fazem parte de uma Agenda para transformar o mundo
até o ano de 2030, que evidencia em seu 4° objetivo a necessidade
de uma educacgdo de qualidade, com a garantia de que todos os
alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para
promover o desenvolvimento sustentavel. (ONU, 2015)

O ensino superior e 0s cursos
na area ambiental no Brasil

A educagdo é um processo de transformacgao e de mudancas,
mas, também, é um processo de intervengdo no mundo. E a educa-
¢do que ajuda o homem a refletir sobre a sua realidade, bem como,
subsidia o avango e a evolucdo do proprio homem e, também, do
meio em que ele vive. Essa relacdo estabelecida pela educagao
afeta a todos, homem e mundo, ao mesmo tempo em que desen-
volve o poder de reflexdo-acao-transformacgao, o qual é reciproco
e, verdadeiramente, é o que altera a experiéncia da sociedade na
realidade concreta. (FREIRE, 2013)

O sistema educacional de um pais, que vai desde a alfabetizagao,
passa pela educagdo fundamental e secundaria, até o ensino univer-
sitario, € a base para a construcdo de “[...] uma economia moderna,
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internacionalmente competitiva e capaz de incorporar e desenvolver
novas tecnologias e processos produtivos e organizacionais [...]".
(SCHWARTZMAN, 1994, p. 143) No entanto, € no ensino superior
que deve estar a prioridade em termos de politicas publicas, pois
dele depende a expansao do restante do sistema, haja vista que é
fundamental para a qualificacdo de profissionais que atuardo nas
mais diversas areas, inclusive na propria area da educacao.

Atualmente, o mercado de trabalho caracteriza-se por valorizar
o conhecimento em um mundo competitivo que esta em constante
mudanga. Assim, o processo educativo deve acompanhar a com-
plexidade dos problemas sociais, incluindo os dilemas ambientais,
tendo em vista a responsabilidade de preparar os estudantes e
torna-los profissionais capacitados e habilitados para enfrentar as
adversidades. E por isso que as universidades precisam formar
pessoas autonomas, dispostas a contribuir com a comunidade e
com o meio ambiente em que estdo inseridas e aptas a oferecer em
retorno o conhecimento que adquiriram, e ndo apenas conceder
diplomas. (SILVA, 2011)

Fica clara a influéncia das mudancas sociais, econémicas e
ecologicas na evolugao da educacao superior quando se percebe

[...] que a medida que o mundo foi caminhando para além da
modernidade se foram instalando duvidas acerca daquilo que
é considerado conhecimento, ou mesmo ciéncia, dividas essas
que acabaram por minar o ensino superior, que se viu forgado a
redefinir os seus papéis sociais e as suas missoes institucionais.
(MAGALHAES, 2004, p. 374)

Na sociedade contemporanea, o trabalho advém do conheci-
mento e ndo mais de esforcos meramente mecanicos e repetitivos,
assim, “[...] quanto maior for o grau de conhecimento, maiores serao
as possibilidades profissionais”. (SILVA, 2011, p. 28)

Nesse sentido, a educagdo formal por meio do ensino superior
tornou-se fundamental para a formacao diversificada de cidadaos
criticos, com capacidade de raciocinio e decisdo rapida, em um
mundo considerado mais global. Logo, a universidade significa
um caminho coletivo e democratico, tracado, cotidianamente, até
o conhecimento, mas que perpassa pelo ensino e aprendizagem,
pesquisa e extensao. (ANDRADE, 2012)

Percebe-se que as politicas educacionais para o ensino superior
sdo, em diversos aspectos, uma versdo do modelo mundial e de suas
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ideologias, valores e culturas, ou seja, a globalizacdo atua fortemente
na expansao dos sistemas educativos nacionais. (ANDRADE, 2012)

Logo, entende-se que o ensino superior busca atender a neces-
sidade de formagao profissional para a manutencao dos arranjos
institucionais e politico-econémicos, tendo em vista o crescimento
do sistema capitalista de producdo. Exemplos desses casos podem
ser vistos por meio da ‘[...] regulacdo através da desregulacdo, o
empresarialismo e o gerencialismo, a estratificacdo dos sistemas
de ensino superior e a separacao entre as fungdes de ensino e de
investigacdo”. (MAGALHAES, 2004, p. 343)

Nesse contexto politico-econ6mico contemporaneo
transformado, as atribuicdes designadas as IES no processo
de desenvolvimento foram revalorizadas, fazendo com que
elas passassem a ser devidamente consideradas como cruciais
para os sistemas de inovacdo. Suas atividades intrinsecas de
pesquisas basicas e aplicadas, de disseminagdo de conhecimento
cientifico e tecnologico e de formacao e qualificacao de recursos
humanos incidem de forma decisiva na evolucao e na trajetéria
do progresso técnico e, por consequéncia, no desempenho das
empresas e, em termos mais amplos, da economia em seu
conjunto. (VIEIRA, 2017, p. 278-279)

Assim, a universidade deve ser o local em que a educacao e a
geracdo de conhecimento para resolugdo de problemas locais an-
dam juntas, haja vista que os frutos dessa unido geram relevantes
beneficios para a sociedade e a economia, mas, também, para a
disseminacao de saberes sustentaveis e de manejo do meio ambiente.

Assim, a educagdo superior tem o papel de contribuir para
a emergéncia do ator de desenvolvimento do territorio, o qual é
engajado nas acoes locais inovadoras e sustentaveis, a partir das
confrontagdes e aprendizagens coletivas sobre o meio ambiente,
que o tornam capaz de intervir, de se organizar e de se mobilizar
de forma cognitiva em favor do uso dos seus recursos naturais e
territoriais. (TEISSERENC, 2016)

A medida em que essa necessidade foi surgindo e as questoes
relacionadas ao cuidado com a natureza tornaram-se relevan-
tes, surgiram os cursos interdisciplinares de graduacdo na area
ambiental. O primeiro foi o curso de Ecologia, da Universidade
Estadual Paulista, criado no ano de 1975, o segundo foi o curso de
Engenharia Sanitaria, em 1977, que, na década seguinte, agrega o
termo Ambiental em seu titulo. (REIS et al, 2005)
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A partir da década de 1990, houve uma grande expansao do
numero de cursos de graduacdo na area ambiental, no Brasil, os
quais se consolidaram nos anos 2000 em diante, a partir de uma
oferta maior de cursos nessa area, com as mais variadas denomi-
nagoes, além da disseminacdo de cursos de graduagao tradicionais
com énfase e habilitacdes na area ambiental. (REIS et al., 2005)

O curso de Gestdo Ambiental, criado no ano 2000, na cidade de
Sao Paulo, é o primeiro de muitos que representam essa nova fase
de consolidagao de cursos de graduagao no caminho da sustentabi-
lidade, no entanto, de 14, pra ca, os cursos nessa area tém passado
por grandes desafios, apesar de sua reconhecida importancia para a
formacao superior de profissionais com uma visdo ambientalmente
interdisciplinar do mundo atual. (DEMAJOROVIC; SILVA, 2012)

Assim, percebe-se o quanto € importante que haja uma relacao
de compromisso entre a universidade e a sociedade, em que as
atividades internas de ensino, pesquisa e extensao devem se equi-
librar com as fungoes externas a que se presta a educacao superior,
ou seja, seu enfoque é o atendimento das necessidades sociais e
econdmicas, mas, também, ambientais, as quais se traduzem em
“[...] solugoes de obices impeditivos da qualidade de vida dos seres
humanos numa comunidade”. (FRANCO, 1998, p. 42)

Para isso, uma IES deve incluir a promocao do desenvolvi-
mento sustentavel em seu projeto institucional, nas suas estrutu-
ras académico-curriculares e no seu esquema juridico-formal de
trabalho, os quais formam o conjunto de principios, objetivos e
ideias que norteardo as suas atividades educativas, em termos do
que se esta oferecendo a sociedade.

Resultados e discussoes

Apo6s a consulta, a coleta e a organizacao dos dados quanti-
tativos da Sinopse Estatistica da Educacado Superior, do INEP, do
MEC, relacionados a disponibilidade de cursos de graduacao na
area ambiental; aos candidatos inscritos; e aos discentes concluin-
tes, abrangendo o periodo de 2001 a 2017, elaborou-se, conforme
metodologia proposta e utilizando-se de planilha eletronica, no
software Microsoft Excel, os graficos consolidados para a producao
dos resultados de pesquisa, os quais sdo demonstrados a seguir e
auxiliam na discussdo da educacdo superior para o desenvolvi-
mento sustentavel.
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Cursos de graduacao na area ambiental

Os dados do Grafico 1 evidenciam uma ampliagao substancial
do nimero de cursos de graduagdo na drea ambiental, em relagao
ao total de cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil,
entre os anos de 2001 a 2013, aumentando a sua oferta total de 50
cursos em 2001, o que representava 0,41% do total, para 616 em
2013, o que representava 2% do total, ano em que se constatou o
maior nimero de cursos de graduagdo na area ambiental.

Grafico 1 — RPA entre os cursos de graduacdo na area ambiental e o total de
cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

Pode-se atribuir o crescimento nesse periodo as mudancas
que sucederam a crise ambiental p6s segunda guerra e a difusdo
do paradigma do desenvolvimento sustentavel que conduziu as
sociedades modernas a transformacoes legais, politicas e institu-
cionais, inclusive na area da educacao superior, por meio das IES
que se viram obrigadas a criar novos cursos de graduagdo com a
tematica ambiental.

No entanto, a partir de 2014, percebe-se uma constante queda
no numero de cursos de graduacido na area ambiental, chegando
em 2017 com uma oferta total de 590 cursos, o que representava
1,77% do total.

Ao comparar a VPA dos cursos de graduacdo na drea ambiental e
dos cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil, € possivel
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visualizar, por meio do Grafico 2, que os cursos na area ambiental
cresceram percentualmente mais do que o total de cursos, entre
os anos de 2002 a 2013, crescendo do ano de 2001 para o ano de
2002, 26%, e do ano de 2012 para o ano de 2013, 3,01 %, enquanto
que o percentual total de cursos cresceu do ano de 2001 para o
ano de 2002, 18,46% e do ano de 2012 para o ano de 2013, 0,23%.

Grafico 2 — VPA dos cursos de graduacao na area ambiental e do total de cursos
em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

O crescimento especifico desse nicho de cursos no Brasil visou
atender uma demanda de pessoas qualificadas na area ambiental
para ocupar postos de trabalho provenientes de orgaos e institui-
¢Oes, publicas, privadas e sem fins lucrativos, cujas atribuicoes
sdo controlar, fiscalizar, licenciar, outorgar e monitorar o uso de
recursos naturais, mitigando os impactos negativos provenientes
das atividades produtivas.

Apesar dessa necessidade, presenciou-se um crescimento
negativo do percentual dos cursos na area ambiental, a partir de
2014, agravando-se do ano de 2016 para o ano de 2017, com -3,17%,
enquanto que o percentual total de cursos manteve um crescimento
positivo no mesmo periodo, com 1,73%.
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Inscritos nos cursos de graduacao na area ambiental

O Gréfico 3 demonstra um aumento expressivo do niumero de
inscritos nos cursos de graduagdo na area ambiental, em relagao
ao total de inscritos em cursos em todas as areas do conhecimento,
no Brasil, entre os anos de 2001 a 2012.

O numero total de candidatos inscritos era 10.698 em 2001,
o que representava 0,25% do total, e em 2012, era 281.401, o que
representava 2,57% do total, ano em que se constatou o maior
numero de inscritos nos cursos de graduacao na area ambiental.

Grafico 3 — RPA entre os inscritos nos cursos de graduacio na area ambiental e o
total de inscritos nos cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

Os dados demonstram que ha um interesse crescente dos candi-
datos as universidades por cursos na area ambiental, evidenciam-se
as disputas por uma vaga nessa area, devido essa apresentar-se de
forma promissora aos futuros profissionais do ramo.

Mas a partir de 2013 esse interesse comeca a diminuir, pois
percebe-se uma constante queda no nimero desses candidatos
inscritos, chegando em 2017 com 154.031 inscritos, o que repre-
sentava 1,12% do total.

Grafico 4 — VPA dos inscritos nos cursos de graduacao na area ambiental e do

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 25-48, maio/ago 2022

40



total de inscritos nos cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

Ao comparar a VPA dos inscritos nos cursos de graduagdo na
area ambiental e dos inscritos nos cursos em todas as areas do co-
nhecimento, no Brasil, é possivel visualizar, por meio do Grafico
4, que os inscritos nos cursos na drea ambiental cresceram percen-
tualmente mais do que o total de inscritos, entre os anos de 2002 a
2012, crescendo do ano de 2001 para o ano de 2002, 73,16%, e do
ano de 2011 para o ano de 2012, 51,79%, enquanto que o percen-
tual total de inscritos cresceu do ano de 2001 para o ano de 2002,
16,99% e do ano de 2011 para o ano de 2012, 19,21%.

No entanto, presenciou-se um crescimento negativo do per-
centual de inscritos nos cursos na area ambiental, a partir de 2013,
acentuando-se do ano de 2016 para o ano de 2017, com -24,91%,
enquanto que o percentual total de inscritos manteve um cresci-
mento positivo no mesmo periodo, com 0,42%.

Concluintes dos cursos de graduacao na area ambiental

Observa-se no Grafico 5 um crescimento exponencial do nu-
mero de concluintes dos cursos de graduacgdo na area ambiental,
em relacdo ao total de concluintes dos cursos em todas as areas do
conhecimento, no Brasil, entre os anos de 2001 a 2012.

O numero total de alunos concluintes era 175 em 2001, o
que representava 0,04% do total, e em 2012, era 10.920, o que
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representava 1,24% do total, ano em que se constatou o maior
numero de concluintes dos cursos de graduacao na area ambiental.

Grafico 5 — RPA entre os concluintes dos cursos de graduacao na area ambiental e
o total de concluintes dos cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

No entanto, presenciou-se oscilacdes do nimero de concluintes
dos cursos na area ambiental, a partir de 2013, saindo nesse ano
de 9.746 concluintes, passando em 2015 com 10.572, chegando em
2017 com 9.087 concluintes, o que representava 0,95% do total.

Ao comparar a VPA dos concluintes dos cursos de graduagao
na area ambiental e dos concluintes dos cursos em todas as areas
do conhecimento, no Brasil, é possivel acompanhar, por meio do
Grafico 6, que os concluintes dos cursos na area ambiental cresce-
ram percentualmente mais do que o total de concluintes, entre os
anos de 2002 a 2012, crescendo do ano de 2001 para o ano de 2002,
273,71%, e do ano de 2011 para o ano de 2012, 11,04%, enquanto
que o percentual total de concluintes cresceu do ano de 2001 para
o ano de 2002, 17,74% e do ano de 2011 para o ano de 2012, 1,26%.
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Grafico 6 — VPA dos concluintes dos cursos de graduacao na area ambiental e do
total de concluintes dos cursos em todas as areas do conhecimento, no Brasil
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados do INEP (2018).

No entanto, presenciou-se varia¢oes, hora positivas, hora ne-
gativas, da percentagem do nimero de concluintes dos cursos na
area ambiental, a partir de 2013, saindo do ano de 2012 para o ano
de 2013, com variagdo de -10,75%, passando do ano de 2014 para o
ano de 2015, com 0,70%, chegando no ano de 2016 para o ano de
2017, com -6,84%, enquanto que o percentual total de concluintes
manteve um crescimento positivo no mesmo periodo, com 0,94 %.

Consideracdes finais

Evidenciou-se a importancia da educagao superior para uma
atuacgdo sustentavel no mundo contemporaneo, o qual passou
por transformagdes nas suas dinadmicas econémicas, sociais e am-
bientais, exigindo, de todos os atores envolvidos, conhecimentos
e habilidades interdisciplinares para se tratar dos problemas am-
bientais complexos, tendo em vista o desenvolvimento sustentavel
das nagoes, a partir de uma visao holistica, integral e biocéntrica.

A anélise da trajetoria dos cursos de graduacado na area ambien-
tal, no Brasil, demonstra um grande crescimento da disponibilidade
desses cursos, dos candidatos inscritos e dos discentes concluintes,
até os anos de 2012 e 2013, considerando a RPA de cada variavel
com o seu respectivo namero total.
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A partir dai, a analise apresenta como caracteristica um
sucessivo decrescimento, tanto da disponibilidade de cursos,
quanto dos candidatos inscritos e dos discentes concluintes, até
0 ano de 2017.

A primeira variavel que apresenta esse encolhimento é a
dos candidatos inscritos, ja em 2012, o que pode representar a
diminuicdo do interesse em participar de processos seletivos ou
vestibulares para ingressar nos cursos de graduacao presencial na
area ambiental, no Brasil, refletindo, nos anos seguintes, em menor
disponibilidade desses cursos e, consequentemente, menos alunos
concluindo cursos nessa area.

Sdo os candidatos inscritos que apresentam a reducdo mais
acentuada do percentual anual em relagdo ao seu nimero total,
em comparacdo com as variaveis de disponibilidade de cursos e
de alunos concluintes, reforcando o desinteresse nos cursos na
area ambiental.

A analise da VPA da disponibilidade de cursos, dos candidatos
inscritos e dos discentes concluintes nos cursos de graduagdo na
area ambiental mostra que, até os anos de 2012 e 2013, houve um
crescimento dessas variaveis acima do seu respectivo total em todas
as areas do conhecimento.

No entanto, apos esse periodo, a caracteristica predominante
na analise é a de reducdo do crescimento anual, o qual, nos anos
seguintes, apresentam, até mesmo, uma percentagem de cresci-
mento anual negativo, o que indica uma retragdo dos cursos de
graduacao na drea ambiental.

E possivel indicar que os cursos de graduacdo presenciais
na area ambiental apresentam uma trajetoria declinante, nos
ualtimos anos, passando por uma provavel crise de desinteresse,
ensejando pesquisas futuras para investigar as causas que estdo
provocando essa situagao, tendo em vista que ha uma necessi-
dade continua, crescente e urgente de profissionais para atuar
em prol da defesa do meio ambiente e do desenvolvimento
sustentavel, visando o cuidado com os recursos naturais e com
a preservagao ambiental, para a qualidade de vida das geracoes
atuais e das geracgoes futuras.

Conclui-se que a educacao superior na area ambiental é
fundamental para a promogao do desenvolvimento sustentavel
no Brasil, logo, o pais poderia fortalecer o ensino superior nessa
area, tendo em vista que esta em declinio, principalmente, por
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meio de politicas publicas de fomento direcionadas ao setor,
que desempenha um papel importante na formacao ambiental
de atores capazes de contribuir com as suas praticas profissio-
nais para o desenvolvimento sustentavel do territério em que
estdo inseridos.
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As percepcoes dos gestores
de escolas publicas de educacao
infantil diante das atividades remotas

Resumo: Este trabalho se propde a analisar a percepgdo dos gestores Andréia Paula Basei
escolares sobre o desenvolvimento de atividades remotas na educacdo Universidade Estadual de Maringa
infantil durante o ano letivo de 2020, marcado pela pandemia da covid-19, 2ndreiabasei@yanco.com.br
que afetou distintos setores sociais, destacadamente, a educacdo. Trata-se

de uma pesquisa qualitativa descritiva e de campo, na qual foi realizada

uma interlocug¢do com os gestores de escolas publicas de educacdo infantil

de quatro municipios de pequeno porte da microrregido central do estado

do Parana/Brasil. Os dados foram analisados e categorizados mediante a

analise de conteudo. O estudo evidencia os desafios de gestdo das praticas

pedagobgicas, as quais precisaram ser revistas e reinventadas diante de um

cendrio de emergéncia que nao possibilitou o planejamento e a preparacao

adequada dos professores, das estruturas, equipamentos, recursos e materiais

pedagogicos. Nas conclusoes, aponta-se que a pandemia da covid-19 nao s6

trouxe novos problemas e desafios para o setor educacional, mas também

deixou explicito problemas histéricos da educacdo no Brasil e os gestores e

professores tém se mostrado resilientes para assegurar o atendimento aos

direitos de aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: educacdo infantil; gestdo escolar; praticas pedagogicas;
atividades remotas.

The perceptions of managers of public early childhood
education schools in the face of remote activities

Abstract: This work aims to analyze the perception of school managers on
the development of remote activities in early childhood education during
the 2020 school year, marked by the covid-19 pandemic, which affected difte-
rent social sectors, notably, education. This is a descriptive qualitative field
research, in which a dialogue was carried out with the managers of public
schools for early childhood education in four small municipalities in the
central micro-region of the state of Parana/Brazil. Data were analyzed and
categorized through content analysis. The study highlights the challenges
of managing pedagogical practices, which had to be reviewed and reinven-
ted in an emergency scenario that did not allow for adequate planning and
preparation of teachers, structures, equipment, resources and pedagogical
materials. In the conclusions, it is pointed out that the covid-19 pandemic not
only brought new problems and challenges to the educational sector, but also
made explicit historical problems of education in Brazil and that managers
and teachers have shown themselves to be resilient to ensure that the rights
of children are met children’s learning.

Keywords: Early Childhood Education; School management; Pedagogical
practices; Remote activities.
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Las percepciones de los directivos
de las escuelas publicas de educacion infantil frente
a las actividades a distancia

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar la percepcion de los
directivos escolares sobre el desarrollo de las actividades a distancia en
la educacion infantil durante el afio escolar 2020, marcado por la pande-
mia del covid-19, que afect6 a diferentes sectores sociales, entre los que
destaca el educativo. Se trata de una investigacion de campo cualitativa
descriptiva, en la que se realizo un didlogo con los gestores de escuelas
publicas de educacién infantil de cuatro pequefios municipios de la mi-
crorregion central del estado de Parana/Brasil. Los datos fueron analiza-
dos y categorizados a través del analisis de contenido. El estudio destaca
los desafios de la gestion de las practicas pedagogicas, que debieron ser
revisadas y reinventadas en un escenario de emergencia que no permi-
tia una adecuada planificacién y preparacion de docentes, estructuras,
equipamientos, recursos y materiales pedagogicos. En las conclusiones,
se senala que la pandemia de covid-19 no solo trajo nuevos problemas y
desafios al sector educativo, sino que también hizo explicitos problemas
historicos de la educacion en Brasil y que los gestores y docentes se han
mostrado resilientes para garantizar que se cumplen los derechos de los
nifios el aprendizaje de los nifios.

Palabras clave: educacion infantil; gestion escolar; practicas pedagogicas;
actividades remotas.

Introducao

O contexto atual destaca a notoriedade do enunciado feito por
Delors e demais autores (2003, p. 89), ha mais de uma década, “a
educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bus-
sola que permite navegar através dele”. Marcada pelo frenético e
tumultuado desejo de produgdo das condi¢des “normais” de vida
humana, imobilizada por uma pandemia que se alastra em nivel
global mudando todas as relacoes sociais, politicas, economicas e
culturais com impactos diretos e imediatos no cotidiano de milhdes
de pessoas, a importancia da educacao, é ainda mais peculiar. Este
texto, motivado por discussoes do campo educacional, objetiva
analisar as percepcoes dos gestores escolares sobre o desenvolvi-
mento de atividades remotas na educacao infantil durante o ano
letivo de 2020, marcado pela pandemia da covid-19.

O ano de 2020 transcorreu por caminhos turbulentos e dra-
maticos. O seu inicio foi marcado por uma grave crise global oca-
sionada pela pandemia do novo coronavirus, denominado Severe
Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2 (SARS-CoV-2, Sindrome
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Respiratorio Aguda Grave 2), detectado na China em dezembro de
2019. (Organizacao Pan-Americana de Satude, 2020)

Gohn (2020), ao analisar o cenario que se instaurou em nivel
global, apresenta uma panoramica.

O caos social, econdémico e politico criado pela pandemia do
Coronavirus - Covid 19 [sic], no primeiro trimestre de 2020,
fez com que num prazo de um més o cendrio internacional
alterou-se completamente, na maioria dos paises do globo.
Medidas sanitarias foram tomadas a toque de caixa, algumas
flexiveis e outras extremas, para combater ou minorar os
efeitos devastadores do virus. Categorias sociolégicas muito
pouco teorizadas e debatidas na academia, ou na literatura da
area, como isolamento e distanciamento social, entraram na
ordem do dia, nas politicas publicas e na midia, como forma
de amenizar a velocidade avassaladora da pandemia. Quais os
aprendizados que se destacam nesta corrente de turbuléncia que
mudou a vida de todos da noite para o dia, confinando-as em
casa; milhares de pessoas perderam seus empregos ou tiveram
jornadas e salarios reduzidos; familias tendo de administrar o
cotidiano com criangas e adolescentes em casa, sem aulas nas
escolas, etc. (Gohn, 2020, p. 14)

Em 26 de margo de 2020, a Organizagdo das Nacdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) divulgou que mais de
1,5 bilhées de criancgas, adolescentes e universitarios de 165 paises
estavam sem aulas. (A UNESCO..., 2020) No Brasil, a partir do dia
18 de margo de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou
portarias - Portarias n. 343, n. 345, n. 356 e n. 473 (BRASIL, 2020b,
2020c, 2020d, 2020e) - que, reiteradamente, foram sendo atualizadas
para direcionar as atividades educacionais nos diferentes niveis de
ensino. A pauta em destaque foi a suspensao das aulas presenciais
com impacto em 87% da populagdo mundial de estudantes (A
UNESCO..., 2020) e a designagdo da educacdo remota em carater
emergencial, conforme parecer do Conselho Nacional de Educacgao
(CNE), de 28 de abril de 2020. (BRASIL, 2020a)

De acordo com Hodges e demais autores (2020) o ensino re-
moto de emergéncia é uma mudancga temporaria para um modo de
ensino alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o uso
de solugoes totalmente remotas para instrugao ou educagao que, de
outra forma, seriam ministradas presencialmente e que retornam a
esse formato assim que a crise ou emergéncia é reduzida. O objetivo
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principal nessas circunstancias é fornecer acesso temporario a
instrucao e suporte educacional de uma maneira que seja rapida
de configurar e esteja disponivel de forma confiavel durante uma
emergéncia ou crise.

Desse modo, a educagdo remota ganhou espaco em nivel
mundial. Essa forma de educagdo se caracteriza por atividades
mediadas por plataformas digitais que podem ocorrer de forma
sincrona e assincrona ou aplicativos com os contetidos, tarefas e/
ou notificagbes, que possibilitam contatos e encontros frequentes
e o desenvolvimento de um cronograma de atividades tal qual era
proposto no formato presencial. Todas estas agdes exigem uma
adaptacdo das metodologias utilizadas e dos materiais pedagogicos,
como a criacdo de slides, videos, dudios, entre outros recursos que
auxiliam os alunos no processo de aprendizagem.

Essa nova realidade trouxe impactos de diferentes proporcgoes
para todos os envolvidos no processo educacional. Dentre estes,
evidencia-se os desafios e responsabilidades que se depararam os
gestores escolares, tendo em vista a sua responsabilidade na [...]
organizacgao e orientacdo administrativa e pedagogica da escola, da
qual resulta a formacdo da cultura e ambiente escolar, que devem
ser mobilizadores e estimuladores do desenvolvimento, da constru-
¢do do conhecimento e da aprendizagem [...]". (LUCK, 2009, p. 22)

O novo formato para o ensino exigiu toda a reorganizacao das
acoes desenvolvidas nas escolas antes do contexto da pandemia.
Nesse sentido, destaca-se a importancia de compreender as per-
cepcoes dos gestores sobre este processo no ambito das escolas
publicas de educacao infantil.

Metodologia

Esta pesquisa trata-se de uma investigacao de natureza quali-
tativa descritiva e de campo. A pesquisa foi desenvolvida com oito
gestores de escolas publicas municipais de quatro municipios de
pequeno porte da microrregido norte central do estado do Parang,
Brasil: Arapud, Ivaipora, Jardim Alegre e Lidian6polis. Para reali-
zacao da pesquisa, inicialmente, obteve-se o parecer favoravel do
Comité de ética em pesquisa e, em atendimento aos preceitos éti-
cos, 0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e para assegurar o anonimato foram utilizados cédigos
(G1 a G8) para identificacdo dos gestores.
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O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semies-
truturada, realizada individualmente e de forma remota por meio
de uma plataforma digital, a qual foi gravada e, posteriormente,
transcrita na integra.

Os dados obtidos foram categorizados e analisados com base no
método de analise de contetido, que consiste em um conjunto de
técnicas de analise de comunicacoes, por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos que possibilitam descrever os conteudos
das mensagens que compoem os dados de investigacdo. (BARDIN,
2011) Efetuou-se este procedimento a partir das trés fases do mé-
todo: a pré-analise, que consistiu na leitura flutuante e preparacao
do material; a exploracao do material, sendo realizado o processo
de codificagao das informacoes, por meio de classificacdo e agre-
gacao do contetudo; e o tratamento dos resultados e interpretacoes
acerca das inferéncias e andlise dos resultados obtidos na pesquisa.
(BARDIN, 2011)

Na andlise de contetido foi empregado o método de analise
categorial, que corresponde ao conjunto de elementos com titulo
genérico, por meio do agrupamento de informacgoes com caracte-
risticas comuns. (BARDIN, 2011) As categorias da pesquisa foram
estabelecidas a priori, sendo estas: a) o inicio das atividades remo-
tas; b) conhecimentos e capacitacao dos professores para o ensino
remoto; c) estrutura, equipamentos e recursos utilizados; d) pla-
nejamento; dificuldades, aspectos positivos e perspectivas futuras.

Analise e discussao dos resultados

Nesta secdo, sdo apresentadas as informa-
¢oes obtidas por meio da entrevista realizada com
os gestores escolares e organizadas a partir das

categorias de analise.

O inicio das atividades remotas

A pandemia que se alastrou em nivel global, de maneira inespe-
rada, atingiu diretamente as atividades pedagogicas desenvolvidas
nas escolas. Nesse contexto, inicialmente, buscou-se compreender
junto aos gestores como foi o comego das atividades remotas, como
foi recebida a noticia e as primeiras percepcoes desse novo cenario.
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Como é possivel notar nos relatos dos gestores, de maneira
geral, o sentimento foi de preocupacdo, medo e angustia sobre os
impactos nas atividades de ensino. Fica evidente nos relatos que a
pandemia se configura como um periodo de tensdes para os gesto-
res e professores, no qual eles se veem diante de um cenario que
exige aprendizagens intensivas para atender as novas demandas,
além de esforcos no sentido de manter certo equilibrio pessoal em
um momento que suas competéncias e habilidades sdo colocadas
a prova. A instabilidade emocional associada ao “[...] medo da
contaminacgdo e o distanciamento social podem afetar os relacio-
namentos, senso de competéncia para agir e senso de autonomia
para tomar decisdes”. (LINHARES; ENUMO, 2020, p. 7)

Quabro 1 - O inicio das atividades remotas

“Acredito que naquele momento ninguém estava preparado para desenvolver

G1 . . ) . o .
e realizar essas atividades, afinal, nunca tivemos experiéncia com pandemia”.

“No inicio, foi um choque, imagindvamos que isso nao seria possivel

G2
[desenvolver aulas remotas]”.

“Com muito receio, todos ficaram bastante apreensivos no inicio, mas depois,
G3 cada professor foi desenvolvendo suas técnicas e adaptando-se ao que o
momento pedia”.

“Uma noticia que me deixou muito preocupada, mas ciente de que é necessario
nos adaptarmos em qualquer situacdo. Para os professores, nao foi diferente,
G4 momento de muita angustia, porque era uma situagao nova que precisavam

de estratégias diferentes do seu cotidiano e, para os pais, uma situagao dificil,
porque naquele momento nao sabiam com quem deixar seus filhos”.

“Bom, a principio, foi um choque pra mim gestora, porque como que ia
desenvolver. A gente, pensando e analisando, a gente nao tinha outra saida,
entao o jeito era trabalhar. [...] eu achava que ia ser pior, mas gracas a Deus,
td caminhando bem”.

G5

“Nos precisariamos nos reinventar. No comego, foi dificil, mas hoje, estamos
tendo mais participacao dos pais, eles estao envolvidos nas atividades dos
filhos e os professores estao conseguindo trabalhar as atividades propostas
de forma cémoda, tanto para as criangas, quanto aos pais”.

G6

“A noticia pegou todos de surpresa, foi algo novo e ninguém sabia ao certo o
que seria e como lidariamos com a situag&o. De inicio, pensamos que seriam
15 dias, mas depois, percebemos as coisas se estendendo por mais 15 e
assim chegando a meses afastados”.

G7

“No inicio, ndo foi nada facil, pois nés nao sabiamos de que forma teriamos
que preparar as aulas, como seria nossa adaptagédo, uma vez que, teriamos
G8 que nos adaptar e criar novas estratégias. Nao sabiamos como os pais iriam
reagir, mas por incrivel que pareca, colaboram muito com as professoras e
déo as devolutivas das atividades”.

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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Os sentimentos relatados sdo reflexos da transigao abrupta
para o ensino remoto e a necessidade de responder, quase que de
forma imediata, as adequagdes que foram exigidas.

Conhecimentos e capacitacdo da equipe pedagdgica

para o ensino remoto

Um dos maiores desafios que se colocou para o ensino remoto

se relaciona com o conhecimento e a capacitagdo, ndo somente dos

gestores, mas de toda a equipe pedagbgica da escola. Sendo assim,
os gestores foram inquiridos sobre estes aspectos.

Quadro 2 - Conhecimentos e capacitacao da equipe pedagégica

“Nao eram todos os professores que possuiam conhecimento tecnolégico,
porém, cada um buscou aprender. Nio foi realizada capacitacdo”.

“Os professores utilizavam as midias para comunicacao pessoal, com o
ensino remoto, tiveram que se adaptar a nova realidade. Eles compartilham
os conhecimentos que possuem fazendo troca de experiéncia, pois ndo
houve nenhum tipo de formacéo e preparacao para essa forma de ensino”.
“Ninguém estava preparado, a necessidade fez vir a tona talentos da
tecnologia em nossa escola, muitos professores e funcionarios tiveram que
reinventar-se. Tivemos, no inicio, reuniées no departamento e repassavamos
as orientacées para que todos os professores pudessem fazer o trabalho

de forma organizada e orientada. Vimos nesse periodo a necessidade de a
escola voltar-se as tecnologias”.

“Alguns professores nao estao totalmente preparados, mas estao procurando
G4 sanarem suas dificuldades, mas a maioria possui conhecimentos para utilizar
a tecnologia, midia e outros recursos para as atividades remotas”.

“Olha, capacitacdo nao teve, teve orientagdes, dai uma escola ajudando

a outra e ai a gente fazia uns videos ensinando. Tem um dia que eles vao
preparar as atividades impressas dai a gente vai na sala orientar e ajudar.

G1

G2

G3

s Entao capacitagdo nao teve, s6 orientacdo. Um foi aprendendo com o outro
a usar. Preparados eles ndo estavam nao, ta!? Nao foi facil, mas a gente teve
que se adaptar”.

G6 “Sim, sabiam como utilizar os recursos. Nao teve necessidade [de

capacitagao]”.
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“Nem todos os professores estavam preparados. A nossa escola tem um

grupo de professores com um tempo a mais de trabalho, com um perfil... mais
antigos, foi novo para eles. Mas os professores que dominam mais essa area
foram dando todas as ideias e subsidios. A direcao criou grupos de WhatsApp
e deixou claro que seria algo novo, que todos estariam aprendendo juntos e
que, 0 mais importante, seria manter o dialogo e escolher o caminho melhor
para todos. Nao teve nenhuma capacitagcao. Ao longo da caminhada das
formagoes, essas capacitagdes ja vinham sendo trabalhadas, o aperfeigoamento
e a necessidade de estar em contato com as tecnologias, mas no inicio nao.
Agora, nés recebemos uma formacao pelo sistema apostilado que trabalhamos,
sobre a educacéo hibrida, e os professores conseguiram um pouco mais de
conhecimento. Mas cada um, nas suas dificuldades, limitacdes e necessidades,
foram buscando trocas de experiéncias com o colega, em revista, sites,
procurando sempre se aperfeicoarem”.

“Nao tiveram nenhum curso de capacitacao e tiveram que se adequar ao
momento sozinhos [professores]. Mas o resultado surpreendeu”.

Fonte: elaborada pela autora (2021).

G7

G8

Com excecdo da fala do Gestor 6, os gestores relatam que a
maioria dos professores nao se sentia preparado e nao tinha conhe-
cimentos suficientes para desenvolver este novo formato de ensino
com as criancas. De acordo com Liick (2009, p. 21) os professores
“[...] influem diretamente na formacao dos alunos, a partir de seu
desempenho baseado em conhecimentos, habilidades e atitudes e
sobretudo por seus horizontes pessoais, profissionais e culturais”.
De modo que, da “[...] sua postura diante da vida, dos desafios, da
educacao e das dificuldades do dia-a-dia depende a qualidade de
seu trabalho. Professores bem informados e bem formados sdo
fundamentais para a orientagdo competente dos alunos”. (LUCK,
2009, p. 21)

Para agravar ainda mais a situacao, os professores ndo tiveram
suporte por meio de capacitacdo para ampliar o seu repertorio de
conhecimentos. Contudo, como destacam Linhares e Enumo (2020,
p.- 5) “[...] a auséncia do suporte educacional ou a realizacao do ensi-
no fragmentado, sem prévia estruturagado e organizagdo adequada,
pode se constituir em um fator de risco ao desenvolvimento das
criancas [...] Os autores alertam, também, que este formato de
ensino pode gerar “[...] um excesso do uso de telas, o que pode ser
prejudicial ao desenvolvimento e satide das criangas”. (LINHARES;
ENUMO, 2020, p. 5)

Embora exista a necessidade de receber suporte educacional e
as escolas investirem na qualificagdo dos professores por diferentes
meios, estes também possuem responsabilidades com relagdo ao
seu desenvolvimento profissional, de modo que, o conhecimento
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que possuem nao pode ser descartado, mas precisa ser associado
as constantes evolucoes e/ou demandas da educacdo e da socie-
dade. Marcelo (1999) afirma que o professor precisa planejar e
buscar seu proprio processo de desenvolvimento profissional,
além do dominio de conhecimentos e competéncias. Conforme o
autor, esse processo pode ocorrer a partir de diferentes meios de
colaboracao entre os pares, dentre os quais sdo citados: intercam-
bio de classes, acompanhamento de colegas, rotacdo no trabalho,
grupos de estudos, visitas, investigacdo-agdo, aprendizagem pela
acao, criacao de equipes, mentoria e avaliacdo por pares. Essas
acoes podem fazer parte do cotidiano docente e atingir resultados
significativos, especialmente, diante do cenario analisado, em que
alguns possuem mais experiéncias e/ou habilidades que outros
para determinadas tarefas.

Estruturas, equipamentos e recursos utilizados

Outros aspectos que influenciam na gestao das praticas pedago-
gicas, independente da modalidade - presencial ou remota -, estdao
relacionados as estruturas, equipamentos e recursos disponiveis.
Nesse contexto de pandemia, ganham destaque as tecnologias, uma
vez que, se tornaram os principais meios de contato com os alunos
e familias e, até mesmo entre os professores e equipe pedagogica.

Quadro 3 - Estruturas, equipamentos e recursos

“A escola possui computadores, mas cada professor utiliza seu celular
particular para entrar em contato com a familia. A escola ndo adquiriu
equipamentos. Os professores utilizam a apostila, materiais impressos, videos
e audios explicativos no grupo e individual no Whats”.

G1

“Com o ensino remoto, os professores passaram a preparar e postar
atividades de casa, portanto, usam seus equipamentos. Até mesmo porque a
escola ndo recebe recursos suficientes para a compra desses equipamentos.
A escola precisou melhorar a velocidade da internet, pois nao era compativel
com a demanda. Cada professor criou um grupo de WhatsApp com os

G2 alunos de sua turma e todas as informagoes e orientagdes sao passadas
através deste recurso. Pensando nos alunos que nao tem acesso a internet
ou aos equipamentos, a escola também faz entrega das atividades e orienta
as familias uma vez por semana. Os professores postam, diariamente, a
atividade a ser realizada acompanhada de um video/audio explicativo e fica a

disposicao para esclarecimento de possiveis duvidas”.
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G3

“Nao, nossa internet é muito ruim, portanto, o professor precisa utilizar a sua
internet doméstica, alguns também viram necessidade de obter adaptadores
para melhorar a producéao dos videos, enfim, cada um foi organizando-se

da melhor maneira possivel. Criamos grupos de cada sala no WhatsApp,

por meio deles os professores orientam as familias e alunos. Uma vez por
semana, entregamos atividades para uma pessoa da familia que busca e
instrui a crianga a fazer e, com a ajuda da professora, tira ddividas e produz
videos explicativos para facilitar a compreensao. No quinto ano, temos o
auxilio da ferramenta Google Classroom, por onde os professores e alunos
postam e realizam atividades remotas”.

G4

“A escola possui equipamentos necessarios e os professores também usam
seus equipamentos pessoais, porque atendem os alunos de forma remota.
Sao utilizadas apostilas, materiais didaticos, pesquisas no Google, WhatsApp
e canal do Youtube”.

G5

“A Unica coisa que a escola tem é internet, o restante, os professores estao
usando os equipamentos deles, celulares, essas coisas, porque é o que a
gente tem. A escola ndo adquiriu nada, nenhum tipo de equipamento, a gente
USOU OS recursos que os proprios professores tinham em casa. Foi montado
um grupo de WhatsApp pra turma e o pai que nao tem o WhatsApp vai pegar
o impresso, aquele que tem, também vai pegar o impresso toda quarta, mas
as orientagdes vao dia a dia no grupo do WhatsApp”.

G6

“Nao foi necessaria a compra. Os recursos sao aplicativos de mensagens,
celulares e computadores, apostilas, atividades Iudicas. Entregamos a cada
30 dias um kit de atividades para cada turma”.

G7

“A escola possui alguns equipamentos, mas deixa a desejar. Estarmos

nos adaptando as tecnologias e por fazer parte de uma rede municipal,
dependemos dos recursos municipais, tem muito que melhorar! Fizemos a
aquisicao de materiais e equipamentos. Compramos quadros brancos para
os professores conseguirem usar em casa, materiais que seriam usados
em sala em certas atividades e o professor teve que separar em pacotes e
mandar para os alunos, como crepom, lantejolas, glitter, cola, massinha de
modelar. Como as criangas sao do sitio, ha uma certa dificuldade para os
pais estarem providenciando esses materiais pedagogicos, entao a escola
disponibiliza para a crianca. A gente aumentou o gasto sim. Trabalhamos
com o apostilado e os professores elaboram também folhas de atividades
extras, este material extra é entregue a cada 15 dias, € retirado na escola e
os alunos tem esses 15 dias para fazerem, com a orientagéo do professor,
entdo é devolvido ao professor para ser corrigido. O meio mais utilizado é
o aplicativo WhatsApp, pois é algo que todos os pais tem conhecimento,
entao se torna mais facil para que chegue o contetido para o aluno. Temos
grupos individuais por turma, o professor e os pais estao no grupo, entao,
para manter uma rotina, todos os dias no mesmo momento as atividades sao
lancadas, explicadas, os pais tiram davidas e postam quando terminam”.
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“A principio, as professoras utilizavam apostila, mas por conta da pandemia
o departamento de educagao resolveu nao comprar mais apostilas. Assim, as
professoras passaram a planejar suas atividades em casa e imprimir no CMEI
para entregar aos pais. Ndo foi necessario comprar equipamentos, pois o

G8 CMEI disponibiliza computador e impressora. Por se tratar de criangas muito
pequenas, nao sao realizadas aulas remotas. Muitas vezes a familia nao tem
condigoes de garantir meios da criancga ter aulas remotas. As atividades sdo
entregues semanalmente aos pais, de forma impressa e o recurso utilizado
esta sendo o WhatsApp”.

Fonte: elaborada pela autora (2021).

E perceptivel nos depoimentos dos gestores que o WhatsApp
tornou-se um grande aliado dos professores para o contato com
alunos e familias. Esta realidade vem ao encontro das experiéncias
relatadas por Barbosa e Shitsuka (2020, p. 1) ao apontarem que [....]
o WhatsApp se tornou um aplicativo versatil, pratico, com muitas
funcionalidades e de facil manuseio, podendo gerar inovagao no
ensino”, e que “[...] a capacidade de gerar muitas redes sociais atra-
vés de formacao de grupos e plataformas possibilita uma interacao
entre os atores sociais envolvidos”.

Da mesma forma que os gestores avaliam a utilizagdo do
aplicativo de forma positiva neste momento, Barbosa e Shitsuka
(2020, p. 7) também concluem que o uso do aplicativo possibilitou
aos alunos e familiares um acesso facilitado ao esclarecimento de
duvidas e aos contetidos de ensino, o que fica evidente a partir das
devolutivas das atividades registradas em videos, audios e fotografias.

E notério que existe um grande esforco dos gestores e profes-
sores em planejar as agoes, dar suporte as criangas e as familias e
buscar os métodos mais adequados para contribuir efetivamente
com a aprendizagem das criangas, mas nao ¢é possivel desconside-
rar que existem perdas no processo de aprendizagem. Linhares e
Enumo (2020, p. 5) corroboram com esse entendimento:

Além das grandes perdas do processo de aprendizagem formal,
as criancas estdo sendo privadas da necessaria socializagao
com os pares, em que ocorrem aprendizados significativos
para o desenvolvimento humano, tais como: experiéncias
ladicas compartilhadas, que implica em interacdes proximais
face a face; cooperacdo; convivéncia com as diferencas;
compartilhamento de decisdes; enfrentamento de desafios;
negociagao de conflitos; adiamento de gratificacdes; espera da
sua vez; exercicio controle de impulsos; entre outras habilidades.
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Nao se pode perder de vista, ainda, na fala dos gestores, a ne-
cessidade de os professores utilizarem seus equipamentos pessoais
como celulares e computadores, além da internet que possuem em
suas casas para o desenvolvimento do ensino remoto. Embora alguns
gestores afirmaram que nao foi necessario a compra de equipamentos,
este é um fator que pode afetar a qualidade das agoes desenvolvidas
devido as caracteristicas e condigdes tanto dos equipamentos quanto
da internet disponivel aos professores. Paro (2013, p. 5), ao tratar da
questdo de recursos voltados ao ensino publico ressalta:

[...] os problemas que afligem a educacdo nacional tém sua
origem, fundamentalmente, ndo na falta de esforcos ou na
incompeténcia administrativa de nossos trabalhadores da
educacdo de todos os niveis, mas no descaso do Estado no
provimento de recursos de toda ordem que possam viabilizar
um ensino escolar com um minimo de qualidade.

Planejamento, dificuldades, aspectos positivos
e perspectivas futuras

No que se refere ao planejamento do ensino remoto, buscou-
-se compreender como foram organizadas as agoes pedagogicas e
quais estratégias foram usadas para otimizar o atendimento aos
alunos. Assim, percebe-se na fala dos gestores que todas as agdes,
tradicionalmente, realizadas pela equipe pedagogica foram recon-
figuradas. De maneira geral, os professores reduziram os dias que
estdo presencialmente nas escolas, restrito ha um dia na semana
para planejamento e outro para entrega das atividades as fami-
lias. E, em alguns casos, o planejamento é feito de forma remota.
Devido as incertezas do cotidiano, assim como as dificuldades
com o desenvolvimento dos trabalhos com as criancas e familias,
o planejamento é feito semanalmente, sendo revisto de acordo
com as demandas.

Quadro 4 - Planejamento das atividades

“Os professores planejam as atividades na escola, fizemos um cronograma
para ndo ocorrer aglomeragao e, na quinta-feira, os pais buscam as

G1 atividades na escola com cada professor na sua sala. O planejamento das
atividades é realizado semanalmente e o atendimento aos pais e alunos
diariamente”.
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“O planejamento é realizado semanalmente pelo professor e acompanhado
pelo supervisor da turma, ficando a critério de cada professor, a organizagao
de forma remota ou na escola. Sempre que necessario é organizado um
cronograma para ser revisto e discutido o planejamento”.

“Uma vez por semana, o professor organiza suas atividades, de forma remota,
ou presencial quando necessita de materiais, e toda quarta-feira é entregue
para as familias e orientado o trabalho com a crianga. Nos demais dias, os
professores orientam os alunos de forma remota”.

“Os professores comparecem um dia da semana, na segunda-feira, para

o planejamento das atividades, mas eles estao trabalhando além do seu
horario, pois estao atendendo os alunos através de recursos tecnolégicos.
Estao rediscutindo e trocando experiéncias, porque tudo é novo”.

G2

G3

G4

“A gente faz o planejamento no inicio do ano e replanejamento no meio

do ano, certo? E os conteudos, metodologias ¢ feita e modificada. Agora
como que esta acontecendo la na escola? Eles tém um contetdo a seguir,
mas a metodologia teve que modificar, entao eles vao uma vez na semana
preparar e outra vez para entregar as atividades impressas ta!? Mas os
contetidos dessas atividades é de acordo com o planejamento. Dai nesse
dia que ta entregando, como nao vai todo mundo ao mesmo tempo, eles
ja vao, juntamente com a supervisora, gravando os videos, preparando as
aulas, mas tudo de acordo com o planejamento. E também tem uma planilha
que o nucleo fez para a educacéo infantil e ensino fundamental onde os
professores langam todo dia o contetido e anexa trés atividades dos alunos,
pega de trés alunos. A gente tem que por todo o contetdo trabalhado no
trimestre, que agora é trimestral, o conteldo permaneceu o0 mesmo, o que
mudou foi as metodologias”.

“Eles vém até a escola trés vezes ao més para preparar e organizar as
atividades, para que assim elas sejam entregues aos pais”.

“Os professores seguem o planejamento desde o inicio do ano e na prépria
casa deles sdo planejadas as atividades. Aqueles que tem impressora, ja
fazem a impressao e, quem ndo tem, monta um cronograma para ver quem
G7 estara na escola para fazer a impressao a todos que nao conseguirem

para néo gerar aglomeracéo. A ida na escola é somente para a impressao
e concluséo da atividade, através de um cronograma com o dia e hora, o
restante é remotamente”.

G8 “N&o sao feitas reuniées, as conversas sao do pelo WhatsApp”.

G5

G6

Fonte: elaborada pela autora (2021).

O planejamento ¢ parte essencial do trabalho do professor,
pois como aponta Libaneo (1992) é um processo de racionalizacio
e coordenacdo da acdo docente, que deve articular as atividades
escolares e a problematica do contexto social. Ele possibilita ao
professor e a toda equipe pedagogica ter um olhar minucioso para
refletir sobre as opgdes e acdes possiveis em um contexto permeado
por inimeras restrigoes e cuidados em todos os espagos sociais.
Portanto, planejar € “[...] uma atividade que orienta a tomada de
decisodes da escola e dos professores em relacao as situagdes docentes
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de ensino e aprendizagem, tendo em vista alcangar os melhores
resultados possiveis”. (LIBANEO, 1992, p. 226)

Diante de tal contexto, muitos sdo os entraves que precisam
ser enfrentados diariamente pelos gestores e professores com o
objetivo encontrar meios para contribuir com a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas. Ao indagar os gestores sobre estes
aspectos, verificou-se que a interagdo e o compartilhamento de
responsabilidades com as familias aparecem em destaque.

Quadro 5 - Principais dificuldades

G1 “Alguns pais ndo seguem o cronograma regularmente”.

“Foi atingir todas as familias e orientar a importancia de permanecer no
grupo de WhatsApp. No caso da Educacéo Infantil foi convencer os pais

G2 da importancia de realizar as atividades neste momento, mesmo de forma
remota, ja que, a partir de 4 anos é obrigatério a permanéncia do estudante
em atividades escolares”.

“A interacdo da familia como parte importante no processo de aprendizagem
das criangas, muitos sentiram-se sobrecarregados e, por muitas vezes,

G3 queriam desistir e nao auxiliar as criangas. Nos tivemos muitas conversas
com as familias e ainda precisamos ter, pois muitos isentam-se deste papel
tao importante. Esta foi uma das dificuldades mais persistentes”.

“Fazer as familias entenderem da necessidade da retirada das atividades

na escola. Em parte, foram resolvidas chamando as familias na escola e
conversando com elas e quando necessario registrando no livro ata, isso
ocorre apos varias conversas e orientagées. O que ainda persistem é a falta
de responsabilidade de algumas familias, porque devolve as atividades e nem
verifica se o aluno resolveu”.

“Uma das maiores dificuldades foi trabalhar dessa forma remota, preparar
aula sem o feedback do aluno. A gente tem que preparar, mas nao sabe o
que o aluno ta com dificuldade, porque na sala de aula uma pergunta, outro
pergunta, entdo é mais facil. Uma das dificuldades, hoje, é que as criancas
ja tdo com saudade da escola, entdo, muitas delas, nem querem realizar as
atividades. A gente tem que partir pra conversa com as criancas, conversar
com o pai, com a mae, se precisar chamar na escola e conversar de maneira
individualizada. A gente tem que trabalhar da melhor maneira pra vencer

G5 junto, a gente conversa, dai acaba melhorando. Toda semana eu tenho que
atender alguém ou conversar com alguém que nao quer buscar, nao quer
fazer a atividade, esse é o problema, mas assim, 5% no geral da escola, o
restante ta indo bem, entenderam bem, entdo, gragas a Deus, t4 caminhando
bem. Também nao é facil o professor, tem muitos professores timidos na hora
de gravar o video. Entao do mesmo jeito que tem os professores timidos,
tem os alunos, também, que tem medo de perguntar no grupo. A dificuldade
também é essa de nao ter essa interagdo maior, contato, a gente ta
acostumada com o contato e as criangas também, com o meio ali da escola”.

G4

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 49-68, maio/ago 2022

62



“A dificuldade dos pais em acompanharem as atividades via aplicativo de
conversa, mas com a ajuda dos professores dando orientagées nos grupos
de cada série, eles foram se familiarizando com o jeito de ensinar que esta
sendo proposto nesse momento da pandemia”.

“A dificuldade foi conseguir compreender o periodo que estamos vivendo,
pois ja que era novo, havia a preocupacao de como o aluno vai conseguir
entender as atividades, se os audios e videos eram suficientes, se ficou
faltando algo. Essa duvida foi a maior dificuldade, se a gente conseguiu
chegar na cabeca da crianca, se os pais entenderam para ajudar as criangas.
Mas, com o tempo, tivemos retorno das criancas e dos pais e foi melhorando.
Os pais sdo muito participativos, por ser um lugar pequeno e todos se
conhecerem”.

“As principais dificuldades foram preparar a aula, pelo fato de ser em casa,
nao poderia ser passado coisas dificeis para nao sobrecarregar os pais e

os alunos. Mas com decorrer do tempo e das aulas, os pais foram dando
sugestoes, o departamento de educagao também, e tudo foi se adequando”.

G6

G7

G8

Fonte: elaborada pela autora (2021).

As dificuldades inerentes a participagdo da familia no processo
de ensino e aprendizagem das criancas nao sdo exclusivas desse
periodo, entretanto, com a pandemia tiveram outros contornos e/
ou foram acentuadas. Isso pode estar associado ao entendimento
com relacdo a funcao de cada um,

[...] embora apresentem preocupacdes comuns, como o bom
desempenho escolar das criancas, pais e professores acreditam
ter tarefas diferentes e mostram-se relutantes em fazer aquilo
que consideram ser tarefa do outro. Para os pais, os professores
deveriam manter a educacao escolar como sua responsabilidade,
enquanto aos pais caberia assegurar que as criangas estivessem
prontas para a educagdo escolar. (BHERING, 2003, p. 498)

Com base nas entrevistas, infere-se que o ensino remoto,
trouxe a tona a necessidade de ‘[...] flexibilidade dos professores a
mudancas e a capacidade de desenvolver relacionamento/parcerias
com os pais/familias, indicando aceitagao de que sempre surgirao
novas exigéncias em um contexto educacional”. (BHERING, 2003,
p- 503) A autora destaca, ainda, que estes aspectos nao s6 melho-
ram o relacionamento da escola, mas também todo o processo de
tomada de decisbes, o enfrentamento aos desafios e o sucesso das
acoes educacionais.

Com relagdo aos pontos positivos, de maneira geral, sdo res-
saltados dois aspectos: a aproximacado da familia com a escola e
maior participacdo na vida escolar dos alunos e, a busca de novos
conhecimentos por parte dos professores, principalmente, aqueles
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relacionados as tecnologias. Ha que se destacar ainda, entre os

relatos, o posicionamento enfatico do Gestor 1 ao afirmar que “O
distanciamento com os alunos nao traz pontos positivos” (G1).

Quadro 6 — Aspectos positivos do ensino remoto

G1

“O distanciamento com os alunos néo traz pontos positivos”.

G2

“Os professores se adaptaram ao novo método de ensino voltado para as
midias, que nos dias atuais € o que mais atrai atencao dos educandos”.

G3

“Vejo sempre de forma positiva as mudancas que nos sao exigidas. Penso
que a familia passou a ter um envolvimento maior com a escola, precisaram
tirar um tempo efetivo para auxiliar seus filhos nas tarefas, aproximou mais
a escola da familia. Os professores tiveram que adaptar-se de forma mais
dinamica com a tecnologia e seus beneficios em sala de aula. Vejo muitos
pontos positivos”.

G4

“Que aqueles professores que tem dificuldade de trabalhar com a tecnologia
estado procurando se reinventar cada dia”.

G5

“Olha, pontos positivos eu acho que, nossa! Ta bem dificil de ter! Mas a
gente vai ter que trabalhar com o que tem. Acho que o maior ponto positivo
é os pais, assim, ta valorizando o professor, porque nao ta facil ensinar em
casa. Tem pais que relatam pra mim, e eu vivo também isso com meu filho, e
penso, como que a professora conseguiu ensinar ele, entendeu?”.

G6

“Estamos sempre aprendendo e inovando o jeito de ensinar”.

G7

“O ponto positivo é que aquele professor que ndo queria aceitar as
tecnologias e tinha um pensamento negativo sobre, hoje percebeu que

é necessario estar atualizado e que a educacao e ensino devem estar

em evolugao e mudanca, com novos jeitos de ensinar. Aquele professor
“acomodado” viu que, na educacgao, a qualquer momento, surge algo

novo e voceé tem que aprender a lidar. Outro ponto foi que os pais viram a
importéncia de estarem junto com a escola. Os pais que sempre estiveram
mais presentes na escola tiveram mais facilidade na interacao, ja os pais mais
ausentes, sofreram um pouco mais, pois ndo conseguiram compreender a
rotina escolar e viram que necessitam estar mais presentes na escola”.

G8

“O professor teve que usar mais meios, ler mais e, principalmente, buscar
mecanismos e estratégias para a nova realidade”.

Fonte: elaborada pela autora (2021).

Quanto ao primeiro aspecto, observa-se certa contrariedade

nos discursos ou sucesso das agoes com relagdo a familia, pois ao

passo que os gestores citam nas dificuldades que a familia teve re-
sisténcia com relagdo ao formato de ensino, também mencionam
este aspecto como ponto positivo, destacando que a familia passa
a participar mais da vida escolar do aluno e valorizar o professor.

A legislacdo educacional brasileira estabelece que a educacgao é
dever da familia e da escola e que ambas precisam interagir para
garantir os direitos de aprendizagem das criancgas objetivando seu
pleno desenvolvimento. (BRASIL, 2005)
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E possivel inferir que o contexto de pandemia trouxe, em al-
guma medida, mudangcas nas relacoes estabelecidas entre escolas
e familias, as quais foram fortalecidas, cujos caminhos seguem os
rumos para superar o modelo basico apontado por Bhering (2003).
Conforme a autora, ‘[...] 0 envolvimento dos pais parece ainda seguir
um modelo basico: parece que pais e professores formam mundos
a parte, e portanto ndo sabem como se ajudar, se complementar e
formar parcerias”. (BHERING, 2003, p. 508)

Com relagado ao segundo aspecto em destaque, entende-se que
os desafios impostos estdo, muitas vezes, potencializando os conhe-
cimentos e experiéncias dos professores, assim como estimulando a
busca por novos conhecimentos. Acerca dessas situagoes, Linhares
e Enumo (2020, p. 7) ressaltam que “as experiéncias desafiadoras
sdo oportunidades para o ser humano aprender novas respostas
adaptativas no enfrentamento de adversidades e ativar processos
de resiliéncia”.

As percepcoes dos gestores, dessa forma, denotam que os pro-
fessores, assim como todos os envolvidos no processo educativo sao
capazes de ‘[...] pensar fora dos padrdes para gerar varias solugoes
possiveis que ajudem a atender as novas necessidades de nossos
alunos e comunidades”. (HODGES et al., 2020, p. 11)

Por fim, foram evidenciadas as possiveis mudancas que essas
experiéncias trardo para as praticas pedagogicas e as perspec-
tivas futuras com relagao ao trabalho docente. De modo geral,
os gestores demonstraram expectativas positivas, destacando-se
a maior utilizacao dos recursos tecnologicos, as inovagdes nos
métodos de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento profis-
sional dos professores.

Quadro 7 - Perspectivas futuras

G1 “Provavelmente iremos utilizar mais os recursos tecnolégicos”.

“Os estudantes sdo a geracao informatizada e os professores aprenderam
a utilizar melhor esse método, no retorno as aulas presenciais, levaréo para
a sala de aula o complemento com as midias, a presenca das chamadas

G2 online, os grupos de WhatsApp, acredito ser uma tecnologia permanente
e que tem dado resultados, nao que substitua o professor em de aula, mas
sera sim um complemento”.

G3 “O professor atento, sem duvidas, ira rever suas praticas”.
“Com toda certeza irao desenvolver as atividades de maneira diferente,

G4 porque, apesar de enfrentar algumas dificuldades, também aprenderam muito

com essa nova experiéncia de trabalho com as atividades remotas”.
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“Foi uma experiéncia muito dolorosa a principio, eu acho que eles
[professores] aprenderam muito, entdo, eu acho que as tecnologias estéo ai,

s a gente nunca imaginava que ia usar tao rapido e a gente teve que aprender a
aprender. Entao acredito que vai ter uma grande mudanga sim”.

G6 “Essa pandemia mudou o jeito e a forma de pensar”.
“Os professores tiveram que se inovar, descobrir formas, meios e dentro

G7 disso descobriram técnicas e viram que, certas técnicas facilitam a vida deles

e pensamos que isso vai ficar na rotina deles, pois s6 tem a acrescentar”.

“A partir desse momento, o professor terd uma nova visao da sala de aula.
Estavamos acostumados com a nossa rotina normal e creio que todos

G8 foram pegos de surpresa e ja estdo com saudades da sala de aula, do
barulho, das criancas em si. A forma de preparar as aulas, com certeza,

sera modificada”.

Fonte: elaborada pela autora (2021).

As percepcoes relatadas pelos gestores com relacdo as mu-
dangas em um contexto pés-pandemia remetem as consideracoes
elaboradas por Hodges e demais autores (2020) de que, em breve,
a ameaca de covid-19 serd uma lembranca e, quando isso ocorrer,
nao devemos simplesmente retornar as praticas de ensino e apren-
dizagem anteriores ao virus, esquecendo totalmente do ensino
remoto, pois este deve se tornar parte do conjunto de habilidades
dos professores e do seu desenvolvimento profissional.

Consideracdes finais

O conteudo deste artigo trouxe para discussdo a percepgao dos
gestores de escolas publicas municipais sobre o desenvolvimento
de atividades remotas na educacado infantil durante o ano letivo
de 2020, em quatro municipios da microrregido norte central do
estado do Parana/Brasil. A partir das informagdes empiricas cole-
tadas junto aos participantes da pesquisa, verificou-se a percepgao
dos gestores locais sobre os aspectos referentes ao planejamento
e desenvolvimento do ensino remoto, capacitacdo dos professo-
res, estruturas, equipamentos recursos utilizados, assim como as
dificuldades, os aspectos positivos e as perspectivas futuras com
relagdo as praticas docentes na educagao infantil.

Observou-se que os sentimentos despertados pela pandemia
e pela suspensdo das atividades presenciais foram propulsores de
inovacgdes no cendrio educacional, principalmente promovendo uma
mudanca com relagdo as formas de ensinar e aprender no contexto
da educacgao infantil. Com a implantacdo do ensino remoto houve
uma mudanga no comportamento tanto dos gestores, professores
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e da equipe pedagogica, quando das familias e das criangas, o qual
foi marcado, na maior parte dos casos, por uma interagao entre a
escola e as familias, pela valorizacdo do trabalho docente e pelo
compartilhamento de responsabilidades.

Foi evidenciado também pelos gestores o quanto os professores
precisaram se reinventar e rever suas praticas pedagogicas, mesmo
diante da emergéncia de um cendrio que nao permitiu uma preparagao
adequada em termos de conhecimentos, habilidades e competéncias,
ou mesmo, de estruturas fisicas, equipamentos, recursos e materiais
pedagogicos adequados para atender todas as demandas.

Concluindo, os dados analisados indicam que a pandemia de
covid-19 ndo s6 trouxe novos problemas e desafios para o setor
educacional, mas também deixou explicito problemas histéricos
da educacgdo no Brasil, como investimento no desenvolvimento
profissional dos professores e em todas os aspectos estruturais
para o desenvolvimento da educacgdo, destacadamente, a questao
das tecnologias educacionais, as quais impactam diretamente na
qualidade educacional e tém implicacdes nas politicas publicas.
De todo modo, é fundamental destacar que os gestores e professo-
res tém se mostrado resilientes para assegurar o atendimento aos
direitos de aprendizagem das criangas.
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Imagem e educacao: uso da fotografia
no processo de ensino-aprendizagem
de Botéanica

Resumo: No contexto atual, grande parte das pessoas que passam pela edu-
cacdo basica vé a botanica como matéria escolar arida, entediante e fora do
contexto moderno. As plantas, apesar de nos cercarem e nos servirem a todo
momento, raramente sao enxergadas, identificas ou usadas como exemplo de
seres vivos. Compreendendo que imagem antecede outros signos na constru-
¢do de ideias, sendo um dos primeiros canais de percepgao do ser humano, e
que o avango tecnologico e o crescimento das redes sociais tém expandido
cada vez mais o papel da fotografia na sociedade, nos questionamos sobre
a utilidade deste recurso para o ensino de biologia vegetal. Nesse panorama
este estudo tem por objetivo compreender as possibilidades de uso lingua-
gem fotografica no ensino de botanica. O estudo foi realizado por meio de
revisdo bibliografica, as informacdes levantadas foram tratadas por meio de
andlise de contetido, em uma abordagem qualitativa. O referencial teérico
pautou-se em estudos sobre temas como: o ensino de botanica na educagio
basica, os instrumentos de ensino de botanica, imagem e contemporaneidade,
contexto historico, multiplicidade e usos pedagogicos da fotografia. Conside-
rando os pressupostos teoricos foi possivel demonstrar que sdo grandes as
potencialidades do uso da fotografia para o ensino de botanica, podendo ser
empregadas também em diversas outras areas. Evidenciamos que a imagem
fotografica pode ser em si uma fonte de aprendizagem, podendo ser utilizada
como meio de pesquisa, levantamento de conhecimentos prévios e até mesmo
como exercicio de avaliacdo.

Palavras chave: ensino basico; material didatico; linguagem visual.

Image and education: use of photography in the
teaching-learning process of Botany

Abstract: In the current context, most of the people who go through basic
education see botany as arid, boring and out of the modern context. Plants,
despite surrounding us and serving us at all times, are rarely seen, identified
or used as an example of living beings. Understanding that image precedes
other signs in the construction of ideas, being one of the first channels of
perception of the human being, and that the technological advance and the
growth of social networks have increasingly expanded the role of photography
in society, we questioned about the usefulness of this resource for teaching
plant biology. In this context, this study aims to understand the possibilities
of using photographic language in the teaching of Botany. The study was
carried out through bibliographic review, the information collected was
treated through content analysis, in a qualitative approach. The theoretical
framework was based on studies on topics such as: the teaching of botany in
basic education, the teaching instruments of botany, image and contempora-
neity, historical context, multiplicity and pedagogical uses of photography.
Considering the theoretical assumptions, it was possible to demonstrate that
the potential of using photography for teaching Botany is great, and can also
be used in several other areas. We show that the photographic image can
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itself be a source of learning and can be used as a means of research, survey
of previous knowledge and even as an evaluation exercise.

Keywords: basic education; courseware; visual language.

Imagen y educacion: uso de la fotografia en el proceso
de ensenanza-aprendizaje de la botanica

Resumen: En el contexto actual, la mayoria de las personas que pasan por la
educacion basica ven la botanica como una asignatura escolar seca, aburrida
y fuera del contexto moderno. Las plantas, a pesar de que nos rodean y nos
sirven en todo momento, rara vez se ven, se identifican o se utilizan como
ejemplo de seres vivos. Entendiendo que la imagen antecede a otros signos en
la construccion de ideas, siendo uno de los primeros canales de percepcion del
ser humano, y que el avance tecnoldgico y el crecimiento de las redes sociales
han ampliado cada vez mas el papel de la fotografia en la sociedad, nos cues-
tionamos sobre la utilidad de este recurso para ensefiar biologia vegetal. En
este contexto, este estudio tiene como objetivo comprender las posibilidades
de utilizar el lenguaje fotografico en la ensefianza de la Botanica. El estudio
se realizo mediante revision bibliografica, la informacion recolectada fue
tratada mediante analisis de contenido, en un enfoque cualitativo. El marco
teorico se bas6 en estudios sobre temas como: la enseflanza de la botanica
en la educacion basica, los instrumentos didédcticos de la botanica, imagen y
contemporaneidad, contexto historico, multiplicidad y usos pedagogicos de la
fotografia. Teniendo en cuenta los supuestos teoricos, fue posible demostrar
que el potencial del uso de la fotografia para la ensefianza de la botanica es
grande y también se puede utilizar en varias otras areas. Mostramos que la
imagen fotografica puede ser en si misma una fuente de aprendizaje y puede
ser utilizada como medio de investigacion, relevamiento de conocimientos
previos e incluso como ejercicio de evaluacion.

Palabras clave: educacion basica; material didactico; lenguaje visual.

O ensino de botanica:
contextualizando a proposta do estudo

Botanica é a area da biologia que se encarrega de estudar, entre
outros organismos, as plantas - seres de extrema importancia eco-
logica. Elas sdo organismos fotossintetizantes capazes de converter
energia luminosa em energia quimica, ou seja, produtores dos quais
nos animais dependemos diretamente, considerada, ainda, base
da cadeia alimentar tanto no ambiente terrestre quando aquatico.
Além disso, as plantas possuem papel fundamental nos diversos
ciclos biogeoquimicos possibilitando o equilibrio dos ecossistemas
e da biosfera. Esses organismos também apresentam relevancia
econdmica, contribuindo com as industrias farmacéutica, de cos-
méticos e perfumes, agricola, na producdo de biocombustiveis e
agropecudria. (SANTOS; CHOW; FURLAN, 2012)
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Apesar de ser notoéria a importancia das plantas para o equi-
librio da vida no planeta terra, esses seres por vezes passam des-
percebidos e/ou sdo considerados meramente um plano de fundo.
Esse cenario foi definido por Wandersee e Schussler (2002) como
“cegueira botanica”, sendo que esses organismos sao tratados por
diversas vezes com termos pejorativos como “mato”. Para Salatino e
Buckeridge (2016) essa ciéncia, que ja foi conhecida como Scientia
amabilis, hoje tem sido cada vez mais deixada de lado e/ou traba-
lhada meramente de forma conceitual na base de memorizacao.

A questdo que procuramos investigar neste trabalho surgiu a
partir de desafios enfrentados em nosso cotidiano ao lecionarmos
botanica, tendo como formacao o curso Ciéncias Bioldgicas. O bi-
6logo conta durante sua formagao inicial, geralmente, com poucas
disciplinas vinculadas a essa area do conhecimento e por vezes
acompanhada de uma metodologia tradicional com foco apenas em
nomenclaturas, sem uma ponderacdo sobre as especificidades da
educacgao basica. Apés alguns anos de atuacdo docente no ensino
médio, foi possivel observar que a biologia vegetal, trabalhada em
formato tradicional, ndo consegue sensibilizar os alunos, e a botanica
acaba sendo apresentada como uma ciéncia chata e desnecessaria,
o que pode impossibilitar uma aprendizagem significativa.

Outro desafio enfrentado no cotidiano dos professores da educa-
¢ao basica é a escassez de materiais didaticos para desenvolver um
trabalho significativo na area da botanica. O que ¢ ofertado nessa
etapa de ensino fica restrito ao contetido do livro didatico, o que
de acordo com Ramos e Silva (2013) provoca um distanciamento
entre o que ¢ abordado em sala de aula e a realidade dos alunos.

O ensino de botanica é por vezes negligenciado, sendo observa-
do a notéria preferéncia pelos animais, utilizados frequentemente
para explicar conceitos e principios basicos da biologia. Essa ideia
foi apoiada por Salatino e Buckeridge (2016), para esses autores a
causa da antipatia pela botanica e do reduzido interesse das pessoas
por biologia vegetal seria a combinacao de negligéncia botanica e
zoocentrismo - predilecdo por mostrar exemplos com animais tanto
no ensino como na midia. Conforme apontaram Ramos e Silva (2013,
p. 25) “[...] ha preferéncia por parte dos professores em priorizar
outros temas da Biologia, deixando aqueles referentes a Botanica
para as etapas finais”, correndo o risco de ndo serem abordados e
quando os trabalham abordam apenas nocoes basicas, utilizando
para isso o que € proposto pelos livros didaticos.
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O ensino de botanica é marcado por diversos problemas, e a
falta de interesse dos alunos por este tipo de conteido é um dos
seus exemplos. (ARRAIS; SOUSA; MASRUA, 2014) Para Ramos e
Silva (2013), apesar de ter passado por algumas modificacdes, o
ensino que predominou foi mecanicista, positivista e disciplinar.
A dificuldade de aprendizagem pode estar ligada ao uso do mé-
todo tradicional de ensino, feito apenas com a utilizacdo do livro
didatico, ndo atendendo ao real contexto que o aluno esta inserido.
Também cumpre acrescentar a falta de dominio do professor sobre
a matéria, estimulando ainda mais a “cegueira botanica”. (CORREA
et al., 2016; RAMOS; SILVA, 2013)

Em consequéncia desse panorama, os alunos se entediam
e se desinteressam pelo estudo da botanica. “Entre eles, os que
vierem a ser professores, muito provavelmente serdo igualmente
incapazes de passar aos futuros alunos o necessario entusiasmo
pelo aprendizado de biologia vegetal”. (SALATINO; BUCKERIDGE,
2016, p. 180)

Apesar de a disponibilidade de recursos naturais do Brasil ser
enorme e da grande parte da populacao possuir consciéncia de que
o pais retém grandes riquezas como a Mata Atlantica, o Cerrado,
entre outros biomas, em termos gerais, pode se observar que o
aprendizado envolvendo a flora, necessita de exemplificacoes e
principalmente visualizacao. (CORREA et al., 2016) Diante disso,
é preciso que os jovens se percebam integrantes dos diferentes
ecossistemas e ndo apenas pensem que o que deve ser preservado
fica distante de seu cotidiano e que o estudo das plantas ndo serve
para sua vida.

A partir desse contexto, € necessaria a utilizagao de diferentes
estratégias de ensino para incitar uma atitude reflexiva por parte
dos discentes. Para tanto, é preciso que se ofereca a eles oportuni-
dades de participacao, possibilitado uma variedade de experiéncias
nas quais sejam solicitados aos alunos tomar decisoes, fazer julga-
mentos e chegar a conclusdes, a partir de um ensino investigativo.
(SILVA, 2008) Cabe ao professor a responsabilidade de articular as
diferentes modalidades didaticas para que tais objetivos possam
ser alcangados. (BENETTI; CARVALHO, 2002)

Segundo o que propde Brasil (1997), ¢ fundamental ter em conta
uma dinamica de ensino que favorega nao s6 o descobrimento das
potencialidades do trabalho individual, mas também do trabalho
coletivo, estimulando a autonomia do sujeito. Nesse sentido, o
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professor tem papel de planejar instancias que permitam aos
estudantes ir alcancando niveis mais elevados de conhecimento
e procedimento, dando-lhes tarefas cada vez mais complexas, pro-
movendo o suporte e apoio necessarios para que o aluno consiga
realiza-las, com auxilio também dos colegas. (KRASILCHIK, 2004)

Diversos autores ressaltaram a necessidade de melhorias no
ensino de botanica no Brasil, (GULLICH, 2003; RAMOS; SILVA, 2013;
SALATINO; BUCKERIDGE, 2016; TOWATA et al., 2010), pois este
tem-se caracterizado como excessivamente teorico, desestimulante e
subvalorizado no conjunto das ciéncias biologicas. (GULLICH, 2003;
SALATINO; BUCKERIDGE, 2016) Dessa forma, faz-se necessaria a
discussdo sobre estratégias que permitam melhorar a qualidade do
ensino de botanica, pensando formas alternativas para incentivar/
instigar os alunos a verem a importancia que essa area da biolo-
gia ocupa, além de producgdao de um material que possa auxiliar o
professor no processo ensino-aprendizagem.

Partindo dessas vivéncias, surge a ideia de fazer da fotografia um
possivel potencializador para o processo de ensino-aprendizagem
de botanica. Para tanto, é importante propor, comparar e analisar
praticas que facam uso dessa ferramenta no processo de ensino
nas séries finais da educagao basica, visando a compreensao das
possibilidades de uso e producdo da imagem fotografica para en-
sinar biologia vegetal.

Fundamentadas nessas crengas, apontamos os seguintes ques-
tionamentos: a fotografia pode ser utilizada no desenvolvimento
de contetdo e conceitos presentes no ensino de botanica? Quais as
potencialidades do uso da fotografia para o estudo da importancia
das plantas e da diversidade morfologica vegetal no ensino médio?
Quais estratégias envolvendo a linguagem fotografica podem con-
tribuir para processo de ensino-aprendizagem da flora?

Acreditamos que o trabalho com a linguagem fotografica pode
contribuir significativamente numa proposta que visa colaborar
para construgdo e consolidagao do conhecimento vegetal, podendo
minimizar a cegueira botdnica, ja que as plantas, apesar de nos
cercarem e nos servirem a todo momento, raramente sao enxer-
gadas, identificas/ou usadas como exemplo de seres vivos sendo
necessario trabalhos que reflitam essa tematica.

Segundo Ramos e Silva (2013, p. 20) a “[...] capacidade de
observar esta relacionada a origem do pensamento biol6gico ou
cientifico[...]", e a fotografia tem a capacidade de agucar esse olhar,
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permitindo notar o que por vezes ndo se visualizaria em relagao
ao ambiente. A linguagem fotografica vai além da producdo de
imagens, envolvendo também a sua leitura, logo, entre as diversas
midias disponiveis ela se destaque como instrumento auxiliar no
ensino de biologia. (LOPES, 2006; WIETH, 2014)

Nesse panorama este estudo tem por objetivo compreender
as possibilidades de uso linguagem fotografica no ensino de bota-
nica, a partir de pesquisas com uso desta ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem nas séries finais da educacgdo basica. Para
tanto buscou-se explorar o conceito de fotografia; identificar se como
a fotografia vem sendo trabalhada no contexto escolar; identificar
potencialidades da linguagem fotografia no processo de ensino
aprendizagem, e fazer um levantamento de possiveis formas para
uso desta ferramenta.

No que diz respeito a metodologia o presente estudo se desen-
volveu por meio de revisdo bibliografica, que consiste em realizar
uma revisdo dos trabalhos ja existentes sobre o uso de fotografia
no ensino desenvolvidos nos tultimos anos.

A pesquisa bibliogréafica ¢é feita a partir do levantamento de
referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
o que ja se estudou sobre o assunto. (FONSECA, 2002, p. 32)

A presente pesquisa tem carater exploratorio, que segundo Gil
(2007) tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.

Para tanto, foi realizada buscas em banco de dados bibliograficos,
para identificar artigos relevantes para o estudo incluindo Scielo
e Google Académico, usando palavras-chave: educacado, imagem,
fotografia, ensino e aprendizagem de botanica. As pesquisas sele-
cionadas encontravam-se em lingua portuguesa compreendidos a
partir de 2000, foram levantados livros, monografias, dissertacoes,
teses, artigos e legislacao selecionados conforme relevancia para
0 tema proposto.

Para tratamento das informacoes foi utilizada a técnica de analise
de contetido em uma abordagem qualitativa, buscando descrever,
analisar e interpretar as mensagens/enunciados e todas as formas
de discurso, procurando ver o que estd por detrds das palavras. A
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abordagem qualitativa foi escolhida porque de acordo com Nasci-
mento e demais autores (2017, p. 306) ela é caracterizada pela busca
de respostas a ‘[...] questdes muito particulares, preocupando-se
em explorar um aspecto mais subjetivo da realidade, detectando
elementos subjacentes as falas e possibilitando sua interpretagao
com base em referenciais teéricos que orientem a pesquisa’”.

A producéao de conhecimento:
o ensino de botanica na educagao basica

Nas séries finais da educacao basica, a botanica é ensinada como
um dos componentes da disciplina de biologia dentro da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao — LDB. (BRASIL, 1996) No ensino médio, a
organizacdo das areas e das respectivas competéncias e habilidades
¢ feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino. Atualmente no Estado do Espirito Santo no Ensino Médio
Regular a Biologia como disciplina dispée anualmente entorno de
80h/aulas para abordar toda diversidade e fatores relacionados a vida.

A LDB em seus Artigos 35 e 36 prescreve sobre o ensino médio
o seguinte:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com
duragdo minima de trés anos, terd como finalidade:

I - a consolidacido e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

1T - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina [...]

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino [...]. (BRASIL, 1996)
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Nesse sentido, o ensino médio regular geralmente se desen-
volve em trés anos e é encaminhado por um curriculo que até o
momento ¢é estabelecido de forma Estadual, o qual devera se ade-
quar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio,
homologada desde 14 de dezembro de 2018.

Dentro deste curto periodo dedicado a disciplina biologia a
maior parte é dedicada ao estudo dos animais e/ou aspectos ligados
a eles (fatores abioticos), o estudo das plantas € previsto dentro
da matéria classificagdo dos seres vivos, mais especificamente no
Reino Plantae, que a depender da Unidade Federativa pode ser
conduzido na 22 ou 32 série do ensino médio regular. Assim sendo,
o professor precisa passear pelos diversos universos de seres vivos
tendo disponivel apenas 80h/aula. O que acaba acontecendo é que
o professor prioriza outras areas na qual possui maior conforto em
trabalhar e deixa a botanica para o final do ano letivo, por falta de
tempo, ou mesmo muitas vezes trabalha essa area em formatos de
trabalhos, por vezes apenas escritos, e/ou passa pelo contetudo de
forma superficial, abordando as partes conceituais.

Lamentavelmente, esse quadro ndo apresenta nenhuma proposta
de melhoria, pois de acordo com Salatino e Buckeridge (2016, p. 20):

Na atual proposta de reformulagdo do ensino fundamental e
meédio [...], realga-se a importancia da interdisciplinaridade. Os
autores do documento atual parecem ter se esquecido de que
o ensino de Botanica pode ser associado a geografia, a historia,
a sociologia, a climatologia, a agricultura, aos alimentos, aos
remédios etc.

Essa realidade acaba por se perpetuar gerando o fenémeno co-
nhecido como “cegueira botanica”, diante deste fato alguns estudos
estdo sendo desenvolvidos para tentar minimiza-lo. No entanto, a
maior parte dos trabalhos voltados ao ensino de botanica abordam
aulas praticas, que sdo de grande relevancia, mas com a pequena
carga horaria dos professores e por trabalharem em diversas turmas,
essas aulas fogem a realidade da maior parte do ensino médio brasi-
leiro. As escolas muitas vezes ndo possuem o basico como quadro e
carteiras para os alunos se sentarem, e sem um espacgo apropriado
as aulas praticas acabam ndo acontecendo ou quando acontecem
por vezes ndo atingem os objetivos propostos. (LIMA, 2004)

A biologia teria muito a se beneficiar, tanto no ensino quanto
na pesquisa, se féssemos capazes de superar a limitacdo
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imposta pela cegueira botanica, e as escolas pudessem prover
uma formacao biol6gica plena, contemplando adequadamente
temas sobre diversidade, fisiologia, reproducao, interagoes e
importancia dos organismos fotossintetizantes na histéria e na
economia. (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016, p. 191)

O ensino médio € a etapa final da educagao basica e a contem-
poraneidade exige a construcao de competéncias basicas, que situem
o educando como sujeito produtor de conhecimento, participante
do mundo do trabalho e desenvolvam a pessoa como cidadao.
(BRASIL, 2000) Para essa realidade ser atingida ainda temos que
avancar muito em relagdo ao ensino de Botanica.

Os métodos/instrumentos de ensino de botanica

“A aquisi¢do do conhecimento em Botdnica é prejudicada ndo
s6 pela falta de estimulo em observar e interagir com as plantas,
como também pela precariedade de equipamentos, métodos e
tecnologias que possam auxiliar no aprendizado”. (NASCIMENTO
etal., 2017, p. 300)

O uso de diferentes modalidades e instrumentos de ensino é
uma acao pedagogica imprescindivel. Para compreender o dialo-
go envolvendo o ensinar e aprender botanica, precisamos voltar
nosso olhar sobre a pratica em nossas escolas no que diz respeito
a construcado do conhecimento botanico.

Dentre as modalidades e instrumentos analisados, encontramos
trabalhos com aulas praticas /oficinas, aulas de campo, utilizagao
de recurso audiovisuais e comunicacdo escrita.

Sobre aulas praticas/oficinas Nascimento e demais autores
(2017, p. 310) expdem que “A experimentacao no ensino de Ciéncias
favorece a construcao de relagdes entre a teoria e a pratica, bem
como uma relagdo entre as concepgoes prévias que cada aluno ja
traz consigo e as novas ideias que estdo sendo trabalhadas”.

Segundo Krasilchik (2004, p. 61), “ouvir falar sobre [...] €, em
geral muito menos interessante e eficiente do que ver diretamente
arealidade, o que justifica a inclusao das excursoes e aulas praticas
[...] No entanto, esclarece que nem sempre € possivel observar
diretamente o objeto estudado, tendo que ser substituido por ilus-
tracoes e outras formas de representacio da realidade.

A esse respeito, as aulas praticas dentro da botanica sem dua-
vidas sdo relevantes, mas partindo de nossas experiéncias dentro
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de escolas ptiblicas notamos grande dificuldade em trabalhar com
esta metodologia, visto que muitas vezes nao temos o basico para
desenvolver as aulas tidas como tradicionais, faltando até mesmo
espaco fisico.

Krasilchik (2004) ressaltou que apesar de grande potencial dos
recursos audiovisuais para ensinar biologia estes sao pouco usados
e, quando utilizados, os professores o fazem de forma errada. A
autora relata que até mesmo o uso de desenhos e esquemas de re-
presentacdo nao sao feitos, ficando a aula restrita a livros didaticos
e a fala do professor.

Os problemas com o uso dos recursos audiovisuais sdo que
as escolas ndo sdo bem equipadas, faltando material para os pro-
fessores. Quando ha esses recursos ha também outro obstaculo,
a falta de tempo disponivel para que o professor produza e/ou
procure um material que va ao encontro ao seu objetivo de aula.
Além disso a questdo logistica em mover turmas numerosas para as
poucas salas adequadas para a projecdo é um problema, pois causa
desconforto tanto para o professor quanto para a coordenagdo do
colégio. (KRASILCHIK, 2004)

Dentre os recursos audiovisuais temos o quadro branco, mul-
tifuncionais e projetores (Datashow), filmes e modelos didaticos,
além de aplicativos virtuais. Quadro branco, um recurso inestima-
vel é cada vez menos usado e quando se faz uso o fazem de forma
errada. O professor muitas vezes coloca todo o esquema da aula
no quadro antecipadamente e o aluno ao invés de acompanhar o
assunto fica copiando o contetido, ou entdo fica medindo o tempo
para a aula acabar. A forma ideal é usar este recurso de forma di-
namica, permitindo a participagao do aluno. (KRASILCHIK, 2004)

Dentro de nossa experiéncia em sala de aula o quadro pode
ser utilizado, por exemplo, em construgdes de mapa mentais, nos
quais professor e estudante vao desenvolvendo conceitos juntos.
Krasilchik (2004) ainda apontou que se deve ter cuidado também
com desenhos e esquemas mal feitos e confusos, além de observar
o tamanho destes para que todos possam acompanhar.

Multifuncionais e projetores sdo uteis para ‘[...] apresentar
tabelas e graficos, e ou figuras em varios planos que vao sendo su-
perpostas ao longo da aula. Serve também para apresentar passo a
passo itens de um esquema de aula previamente preparado”. (KRA-
SILCHIK, 2004, p. 64) Ao nosso ver o problema com esses recursos
€ que ele tem apenas substituido o quadro e muitos professores o
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tem utilizado para apresentagdes longas cheias de nomenclaturas
que os alunos nao conseguem acompanhar. Ficando as aulas, assim,
ainda mais pesadas e estritamente expositivas, sem deixar que o
aluno atue como protagonista em sua aprendizagem.

Filmes, “[...] representam um recurso valioso e insubstituivel
para determinadas situagdes de aprendizagem: experimentos que
exigem equipamento muito sofisticado, processos muito lentos
ou rapidos demais, paisagens exoticas, comportamentos de ani-
mais e plantas”. (KRASILCHIK, 2004, p. 64) No entanto a autora
lembra que esse recurso deve ser usado para fins pedagogicos,
e para tanto, seu uso deve ser planejado, para que os alunos
ndo pensem ser meramente lazer. Ademais ela reforga que ha
sempre a tendéncia a queda de atengdo e por tal motivo nao se
pode usar trechos muito longos. Cabe ao professor interromper
a projecao para pequenas discussoes. Novamente o professor
deve ter atengdo para ndo saturar os alunos com filmes, pois
corremos o risco de, ao invés de facilitar a aprendizagem, causar
um efeito contrario.

Os modelos didaticos/representacoes em trés dimensodes muito
utilizadas por professores de biologia.

Apresentam alguns problemas, tais como fazer os estudantes
entenderem que os modelos sdo simplificagdes do objeto real
ou momento de um processo dinamico. Para diminuir essas
limitagdes e envolver o aluno no processo de aprendizagem, é
importante que eles facam os proprios modelos. (KRASILCHIK,
2004, p. 65)

Aplicativos virtuais apresenta, segundo Demizu e demais auto-
res (2017, p. 29), “[...] relevancia para a visualizacdo de contetdos
de botanica de forma interativa e de facil usabilidade para profes-
sores e estudantes”. Para os estudantes nota-se uma facilidade com
equipamentos tecnologicos, mas para a maioria dos professores
utilizar esse recurso ainda é um desafio. Dessa maneira, como 0s
demais recursos, sua utilizagdo deve ser bem planejada, com ob-
jetivo bem claro tanto para os professores quanto para os alunos.
“[...] A cultura digital permite maior interagdo e participacdao do
aluno na producao do conhecimento”. (KRASILCHIK, 2004, p. 70)

Para Krasilchik (2004, p. 65) a “comunicacdo escrita entre o
professor e o aluno é hoje feita basicamente por um mediador: o
livro didatico”.
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O livro didatico tradicionalmente tem tido, no ensino de
biologia, um papel de importancia, tanto na determinacio do
conteudo dos cursos como determinagdo da metodologia usada
em sala de aula, sempre no sentido de valorizar um ensino
informativo e tedrico. (KRASILCHIK, 2004, p. 65)

Ter o livro como uma base pode ser positiva, a0 nosso ver, no
entanto, cabe ao professor ampliar a visao a partir dessa base para que
os alunos possam ter diferentes visdes de mundo, principalmente no
ensino de botanica, pois os livros muitas vezes apresentam paisagens
estrangeira que nao se assemelham ao cotidiano do aluno, podendo,
ao invés de auxiliar, prejudicar a aprendizagem do contetido.

Imagem e contemporaneidade

O ser humano, em seus primordios, apesar de ainda nao co-
nhecer os mecanismos de utilizacdo da fala, ja desenvolvia um
olhar para observar e compreender a relagdo com seu mundo
circundante. Para Nobre e Gico (2009) a imagem antecede outros
signos na construcao de ideias, sendo um dos primeiros canais de
percepcdo do homem. Os autores defendem que a relacao: ideias,
significados e imagens, culturalmente € algo que nos transcende,
criando o mundo das imagens, no qual os elementos que o com-
pdem traduzem-se em representagdes visuais e mentais.

Nessa perspectiva Santaella (SANTAELLA; NOTH, 1999) dividiu
o mundo das imagens em dois dominios:

O primeiro é o dominio das imagens como representacdes
visuais: desenhos, pinturas, gravuras, fotografias e as imagens
cinematograficas [...]. Imagens, nesse sentido, sdo objetos
materiais, signos que representam o nosso meio ambiente
visual. O segundo é o dominio imaterial das imagens na
nossa mente. Neste dominio, imagens aparecem como visoes,
fantasias, imaginacoes, esquemas, modelos ou, em geral como
representacoes mentais. (SANTAELLA; NOTH, 1999, p. 15)

Ao analisar os dois dominios do mundo das imagens fica evidente
a ligacdo entre as representacoes mentais e visuais, o que nos faz
voltar a Nobre e Gico (2009, p. 245) que defenderam que o uso de
imagens pode ser uma base para o ‘[...] pensar, [...] contar, relatar,
dizer algo, memorizar, historiar, registrar, enfim, compreender e
interpretar as informagoes adquiridas e internalizadas no cotidiano”.
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Corroborando essa ideia, Costa (2013, p. 29) ressaltou a impor-
tancia da imagem no “[...] despertar da sensibilidade, da inteligéncia
e da subjetividade [...]". Afirma que ‘[...] as imagens mentais que
obtemos de nossa relacdo com o mundo podem ser armazenadas,
constituindo nossa memoria, podem ser analisadas pela nossa re-
flexdo e podem se transformar numa bagagem de conhecimento,
experiéncia e afetividade”, o que evidencia ainda mais a relevancia
deste instrumento em sala de aula.

Costa (2013) apresentou diferentes tipos de imagens com base
nos diversos processos de conhecimento da realidade que cerca
cada individuo: o primeiro a autora chama de imagem/visdo - li-
gado a percepgdo visual, descrevendo como o cérebro consegue
formar as imagens através de estimulos luminosos. O segundo
tipo - chamado de imagem/pensamento - se refere a imagem que
a pessoa forma internamente, sem a necessidade de estimulos ex-
ternos, por meio de processos mentais de andlise e subjetividade,
permanecendo na consciéncia de cada individuo. O tltimo, por
seu turno, chamado de imagem/texto - seria produzido visando
a comunicagdo, podendo ser subdividida em duas outras catego-
rias, a primeira inclui as imagens produzidas a partir de técnicas
artesanais (pintura, esculturas entre outras) e a segunda categoria
abrange as imagens técnicas, que sdo produzidas com auxilio de
equipamentos (fotografia, cinema e as imagens digitais).

Observando o mundo atual podemos perceber que a realidade
pode ser vista de diferentes formas, o que sugere novas formas
de producao de conhecimento, pois [...] a experiéncia do homem
contemporaneo cada vez menos pode ser compreendida fora de
suas relacoes com a producao audiovisual, sendo marcada por uma
cultura participativa na utilizacdo social das tecnologias”. (WIETH,
2014, p. 2)

E da necessidade de estudar o mundo contemporaneo a partir
das visualidades que surge a Cultura Visual. Ela abre caminhos
para o consumo do visual como forma de buscar a informagao,
o significado e o prazer pelos dispositivos visuais e tecnolégicos.
A imagem agora ¢é a representacio desse mundo moderno que é
difundido nos meios de comunicacao de massa. (LIMA; GOMES;
CARVALHO, 2020, p. 72)

Costa (2013) evidenciou as barreiras que o novo tem que enfren-
tar, exp0Os que o surgimento de tecnologias da inteligéncia muitas
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vezes sdo recebidos com desconfianca e pessimismo, mesmo pelas
mentes mais avancadas de uma determinada época, do mesmo
modo como foi com a linguagem escrita, criticada por Sécrates (para
o mesmo o leitor, diante dessa facilidade, deixaria de exercitar a
memoria, tornando-se perigosamente esquecido) e Platdo (temia
a facilidade de falsificacdo e a impessoalidade do texto escrito).

O novo sempre nos causa angustia, mas a histéria mostrou que
os filosofos estavam equivocados ao duvidar do potencial da escrita
e assim também pode ocorrer com as novas tecnolégicas, apesar do
receio e da resisténcia que muitos apresentam em relacao a elas,
nao se pode oscilar em seu uso em meios educacionais.

Saimos de um século em que o uso da linguagem escrita foi
de grande relevancia e nos deparamos com o mundo globalizado
no qual a linguagem visual aparece cada vez mais evidente. E im-
portante compreender que a linguagem visual é universal, € mais
inclusiva e ndo oferece tantos obstaculos como a linguagem escrita,
se apresentando mais acessivel e igualitaria, no entanto, ndo se
pode ter a ilusdo de a compreensao das imagens € algo totalmente
inato, pois para deixarmos de simplesmente ver uma imagem de
forma ingénua é necessario aprendizado e treinamento, especial-
mente em um mundo cheio de imagens produzidas tecnicamente.
(COSTA, 2013)

Na atualidade, é notorio que as criancas e os jovens possuem
grande facilidade com os aparatos tecnologicos, ou melhor, eles nao
conseguem se imaginar em um mundo sem esses aparatos. O que
para os adultos foi e, muitas vezes, é causa de grande inquietacao
e até mesmo de dificuldade de adaptacgdo, para os jovens € algo tao
natural quando as atividades vitais. Sabendo que os adultos ndo
podem abandonar suas experiéncias e tio pouco pode-se exigir dos
jovens um comportamento tal qual ao dos adultos, a melhor forma
¢ a troca de experiéncias, em que cada geragdo possa contribuir
com seu pondo de vista e ambas saiam ganhando. (SOUZA, 2006)

Fotografia: contexto historico e multiplicidade

No periodo conhecido como Renascimento, ocorre a revolucao
industrial, os bens materiais passaram a ser produzidos em massa,
houve também a necessidade de buscar meios cada vez mais efi-
cientes para fazer registros e divulgagoes de informagdes. A inven-
¢do da prensa por Gutenberg marcou o inicio do recurso técnico
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de reproducao de informagdes e a busca por uma produgao mais
ampla e rapida. Nesse periodo, as barreiras sociais (religiosas e de
classe) se apresentavam mais frageis, a sociedade em geral estava
sedenta por conhecimento, houve o desenvolvimento da ciéncia
e a ampliacdo da visdo de mundo, garantindo, assim, a difusao de
informacoes. (COSTA, 2013)

Tinha inicio a sociedade da comunicacdo e da informacao, cujo
pleno desenvolvimento se deu no século XIX.

Foi a criacdo da imprensa, do telegrafo, das redes ferroviarias
e da fotografia que instalou definitivamente essa sociedade
baseada na reproducao infinita de textos e imagens. Podemos
chama-la de sociedade midiatica, na medida em que ela
promove a mediacdo das relagdes entre as pessoas e delas com
o mundo pelos meios tecnolégicos de comunicacdo. (COSTA,
2013, p. 72, grifo nosso)

Nessa perspectiva, podemos perceber que a imagem fotografica
tem potencial gigantesco como instrumento para melhor perceber
o entorno, ndo se pode negar o poder de mediagdo e de comuni-
cacdo de uma fotografia.

Para Costa (2013) o aparecimento da fotografia pode ser con-
siderado uma das revolucdes do século XIX, sendo a combustdo
para diversas revolucoes sociais. Neste periodo a “[...] reproducao
de imagens se tornou uma necessidade, pois s6 ela permitia a co-
municacdo para além das fronteiras linguisticas numa época em
que se processava uma das maiores mobilizacdes populacionais
pelo planeta”. (COSTA, 2013, p. 74)

Qualquer semelhanca com os dias atuais ndo ¢ mera coinci-
déncia, ainda no mundo hodierno necessitamos de imagens para
fundamentar acontecimentos e para comunicar com as massas.
Podemos citar neste momento um ditado popular que diz que uma
imagem vale mais que mil palavras, somos seres visuais. Diferente-
mente da linguagem escrita, em que a pessoa precisa conhecer os
signos e saber ordena-los para compreender a mensagem, uma ima-
gem pode fazer essa comunicacdo sem todo esse grau de abstracao.

Com o surgimento e ampliacdo da fotografia no século XIX, a
pintura e o desenho tiveram de mudar seu nicho, pois eram utili-
zados principalmente na reproducgdo da aparéncia das pessoas. A
partir dai puderam se abrir a novas relagdes com o mundo e “a foto-
grafia, por sua vez, modificou a visualidade do mundo, mostrando
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a importancia do flagrante, do instante, do efémero e do fugaz na
percepcdo da realidade”. (COSTA, 2013, p. 78)

De acordo com Costa (2013), a fotografia cada vez mais foi se
popularizando, foram surgindo diversos estidios fotografos ambu-
lantes. Além disso, todo cidaddo, na medida de suas possibilidades,
passava a ter uma camera fotografica, sempre desejando eternizar
momentos, como viagens, comemoracoes, cerimonias como batis-
mo e até mesmo velorios.

A fotografia evoluiu rapidamente passou a ser portatil cabendo
em porta-retratos e/ou em bolsos, podendo ser impressas em diver-
sos materiais como plastico e vidro. Isso fez com que se tornasse
parte essencial das relagdes humanas e um dos principais meios
comunicag¢do em massa. ‘[...] Tornou-se documento de identidade,
recordacdo de viagens e de aventuras, testemunhas de situacoes
incriveis e quase irreais, obtendo, muitas vezes, indiscutivel cre-
dibilidade”. (COSTA, 2013, p. 80)

Com o surgimento das redes informatizadas a producao de
imagens fotograficas obteve expressiva ampliagdo. Agora ele passar
a ser utilizada nos diversos campos do conhecimento, abrangendo
descobertas na area cientifica tecnolégica, passando pelo meio
cultural e artistico até a esfera educacional. As imagens sdo utili-
zadas como auxilio na contextualizacdo e/ou na fundamentacio
de fatos. (WIETH, 2014)

Fotografar ¢ o modo de questionar a imagem anteriormente
percebida. O assunto da imagem registrada fotograficamente
possibilita, sem duvida alguma, uma qualidade de andlise e
interpretagdo visual mais acurada. Ao fornecer um sem nmero
de possibilidades plasticas e/ou graficas, a fotografia provoca
duvidas, gera questionamentos e sugere solucdes na busca de
resultados, tanto para artistas quanto para cientistas, e também
ao homem comum, em sua contemplacdo desinteressada (ou
nado) do mundo que o cerca. (MONTEIRO, 2004, p. 365)

Nessa mesma perspectiva Costa (2013) apresentou diversos
géneros fotograficos como fotojornalismo (flagrante de grande
interesse e ineditismo), a fotografia artistica (intengdo estética), a
foto de entretenimento (proporciona ao puiblico observador experi-
éncias interessantes promovidas por possibilidades técnicas como
a ilusdo de otica), a foto documental (objetiva captar informacoes
visuais de um objeto, de uma pessoa ou de um acontecimento).
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Como podemos perceber a linguagem fotografica é riquissima e
pode ser usada nas mais variadas esferas de nossa vida, inclusive
na area educacional como uma ferramenta didatica.

Fotografia: usos pedagogicos

Apesar de a fotografia ser usada ha muito tempo em livros di-
daticos, ela tem seu valor subjugado, presente sempre em carater
secundario em relagdo a linguagem escrita, sendo utilizadas como
suporte para compreensao dos signos linguisticos, e dessa forma nao
houve evolucao em relacdo a leitura das mesmas. (COSTA, 2013)

A imagem sempre foi um artefato social utilizado por educadores
nas suas praticas educativas. Ndo raro, ouvimos relatos de
docentes e discentes que estiveram envolvidos e expostos a
imagens como fonte de conhecimentos disciplinares através de
fotografias, do cinema, pinturas, dentre outros. No entanto, essa
realidade tem sido ‘contaminada’ por uma chamada ‘Cultura
Visual. (LIMA; GOMES; CARVALHO, 2020, p. 72, grifo do autor)

Assim sendo nossa ideia é que a fotografia assuma a posigao
principal no ensino, pois ela ja vem sendo trabalhada, por exemplo,
em projecdo de slides, mas sempre ligados a visualizacao de paisa-
gens, cendrios, obras de arte ou mesmo acontecimentos histoéricos,
no entanto, a fotografia tem um potencial muito maior que esse
ja aplicado na escola.

Um educador mais atento ao contexto das vivéncias dos seus
discentes vai perceber que as imagens fazem parte ndo sé do
dia a dia deles, mas do mundo. Isso se mostra nos programas de
televisdo e suas propagandas, nas redes sociais das quais fazemos
parte (facebook, instagran, whatsapp, twitter), vestimentas, jogos,
dentre outros artefatos. Para isso, é necessario que estejamos
em sintonia com esses ambientes e com as visualidades,
para sabermos aproveitar esses recursos e transforma-los em
possibilidades de trabalho pedagégico que refletirio no que
chamamos anteriormente de aprendizagem significativa.
(LIMA, GOMES, CARVALHO, 2020, p. 77, grifo do autor)

A proposta é que professores e alunos lancem mao de imagens
fotograficas, “[...] seus proprios registros, aprendendo a olhar, a
selecionar e a ver o mundo”. (COSTA, 2013, p. 83) Partindo desse
principio, o ensino de botanica tomara uma nova roupagem, pois
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nao sera algo que vem de fora da realidade ou do contexto dos alu-
nos, eles poderdo aprender sobre o que esta a sua volta e usando
o material que eles produzirdo.

Além de a imagem tornar viva uma mensagem, de lhe dar
cor e feicdo, ela aciona nossa afetividade e nossa emocao,
orientando a atencdo de nosso interlocutor. [...] € essa emocao
que queremos trazer para o trabalho pedagogico com a fotografia
e a linguagem fotografica, permitindo que elas sejam mais do
que uma ilustracao, fonte de conhecimento, descoberta, atengao
e memoria. (COSTA, 2013, p. 83)

E dessa sensacdo de pertencimento que o estudo das plantas
precisa, € de nos sentirmos responsaveis pelo planeta que ocupa-
mos que estamos falando, pois, os vegetais sdo essenciais a todos
os seres vivos, afinal dependemos deles direta ou indiretamente.
Olhar imagens de livros e/ou fotografias de outras pessoas em
outros contextos nos da a sensagdo de que essa nao é a nossa re-
alidade e por vezes essas imagens acabam nao proporcionando a
aprendizagem que propdem.

A verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de
os seres humanos serem capazes de lembrar ativamente
com ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a caracteristica
basica do comportamento humano em geral é que os proprios
homens influenciam sua relagdo com ambiente e, através
desse ambiente, pessoalmente modificam seu comportamento,
colocando-o sob seu controle. (VIGOTSKI, 1989, p. 58)

Nesse contexto, s6 lembramos de algo que nos faga sentindo,
que nos desafie de alguma maneira e com auxilios de signos. A
visdo € um dos nossos principais meios de percepcao do ambiente,
juntando essa caracteristica humana ao contexto atual, no qual os
jovens estdo ligados fortemente ligados a tecnologia e as redes so-
ciais, justifica-se a fotografia ganhar cada vez mais espaco na vida
dos jovens e por consequéncia deve ganhar também mais espaco
no processo de ensino.

“E preciso buscar o estabelecimento de relagdes entre aquilo
que é aprendido dentro da sala de aula e o que o aluno vivencia
em seu dia a dia”. (NASCIMENTO et al., 2017, p. 309) Corroborando
esse pensamento, Silva e Moraes (2011, p. 1642) afirmaram que
“Para que a Botanica seja estimulante para os alunos do Ensino

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 69-92, maio/ago 2022

86



Fundamental, é necessario que o professor utilize metodologias
que tornem as aulas interessantes e significativas’.

“O ensino de Botanica e de outros [temas] em Ciéncias [...] [€]
imprescindivel para que os [alunos] tenham conhecimento sobre as
questdes ambientais e possam opinar e ter atitudes conscientes para
a sustentabilidade [...]". (NASCIMENTO et al., 2017, p. 311) Quando o
aluno busca ver a sua volta ele pode se apropriar dessa realidade. Cabe
ao professor mediar esse processo para que a partir das fotografias
produzidas por eles, os alunos, partindo da sua propria experiéncia,
estabelecam as atitudes que podem e devem ser tomadas.

Concordamos com Costa (2013) quando afirma que os usos da
fotografia na educacao sao multiplos, podendo ser ttil na apresenta-
¢ao de um tema, na ilustragao, exercicio de fixacdo, como pesquisa
ou até mesmo como um exercicio de avaliacao.

na apresentacdo de um tema: podemos, em qualquer campo
do saber, introduzir temas através de imagens que sejam
motivadoras e suscitem questdes relacionadas ao que queremos
informar. Podemos usar fotos produzidas por nés, professores,
ou imagens impressas em jornais e revistas. O importante €
que fagcamos chegar a imagem até o nosso publico, através de
transparéncias, slides, copias impressas ou arquivos digitais.
necessario que os alunos, estando diante da imagem fotografica,
cujo tema veem, possivelmente, pela primeira vez, tenham
tempo para olhar, explorar e refletir. S6 depois desse momento
é que podemos comecar a extrair dessas percepcoes aquilo
que interessa para a informacdo que queremos passar ou a
experiéncia que queremos proporcionar. (COSTA, 2013, p. 84,
grifo do autor)

O que podemos observar é que na proposta a imagem nao vem
como algo complementar é a partir dela e fundamentada nela é
que a aula terd continuidade.

na ilustracdo de um tema: neste caso, as ideias introdutorias
sobre um determinado assunto ja devem estar apresentadas e
a imagem ou sequéncia de imagens permitem a visualizagao
de aspectos particulares daquilo que € estudado. Esse € o uso
mais frequente da fotografia na pratica pedagogica;

como exercicio de fixacdo: as imagens possibilitam exercicios
importantes de fixagdo de conceitos. Depois de apresentado
um contetudo teorico, a visualizagdo de fotografias possibilita
estudar detalhes e verificar casos particulares;
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como pesquisa: a fotografia pode ser utilizada na pesquisa de
duas maneiras diferentes - propondo-se que o aluno procure
em seus acervos ou em revistas e jornais imagens que digam
respeito a um determinado assunto, ou solicitando que ele
proprio, de maquina em punho, registre imagens que digam
respeito a certo tema.

como exercicio de avaliacdo: do mesmo modo que as imagens
classicas das quais falamos em capitulos anteriores, as
fotografias permitem que o professor possa avaliar o
aprendizado e a capacidade adquirida do aluno na aplicacao
dos conceitos aprendidos.

Além desses usos coadjuvantes na pratica pedagogica de
diferentes areas do conhecimento, sugerimos que a propria
linguagem fotografica seja assunto da pratica educativa. Dada
a importancia da fotografia e a sua presenca na vida cotidiana
de professores e alunos, € essencial que se abra um espaco para
fazer dela um tema. Conhecer a fotografia enquanto linguagem,
saber sua historia, géneros e usos. Procurar entender seu
conteudo e sua gramatica permite que o aluno se situe melhor
no mundo que o rodeia e tenha um olhar menos ingénuo em
relacdo a ele. (COSTA, 2013, p. 84-85, grifo do autor)

E notorio que o uso da fotografia pode ser diverso, indo desde
as formas mais tradicionais a aspectos mais restritos e que reque-
rem um dominio maior por parte do docente. Sendo assim, cabe
o professor buscar formas de atualizacdo para que sua pratica
docente acompanhe o desenvolvimento de seus educandos e as
necessidades dos dias atuais.

No entanto, ndo podemos deixar que a falta de experiéncia no
uso e na leitura de fotografias na atividade didatica nos desestimule
ausa-las. “O apelo afetivo da imagem é tao grande e a cultura ima-
gética de nossa sociedade é tdo densa que ela, por si s6, promove
um movimento de leitura e de interpretagao dos seus contetidos”.
(COSTA, 2013, p. 85) So fazendo o uso e a leitura da fotografia po-
deremos agucar ainda mais o nosso olhar e o olhar dos discentes,
possibilitando um crescimento mutuo.

Consideracodes finais

Analisando os processos de ensinar e aprender botanica
compreendemos que apesar de haver um nimero consideravel
de estudos voltadas a este campo, a maior parte esta pautada em
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aulas praticas, que em muitas vezes sdo invidveis nesta etapa da
educacgao, por fata de tempo, recurso e até mesmo espaco fisico
dentro das escolas. Conseguimos evidenciar que sdo grandes as
potencialidades do uso da fotografia nas diversas areas do conhe-
cimento, inclusive o botanico.

A respeito do grande potencial pedagogico, o valor da fotografia
no ensino tem sido subjugado, e ela vem sendo utilizada na maior
parte das vezes como algo complementar a linguagem escrita. No
entanto, podemos compreender com este estudo que a imagem
fotografica pode ser em si uma fonte de aprendizagem, podendo ser
utilizada como meio de pesquisa, levantamento de conhecimentos
prévios e até mesmo como exercicio de avaliacao.

Percebemos que a concepcdo de linguagem fotografica vai
além da observacdo de uma imagem estatica e que seu uso pode
agucar o olhar dos alunos e também dos professores sobre diversas
tematicas, tanto apresentadas prontas - recorte de revistas, jornais,
impressas -, quanto na exigéncia da sua producdo por parte dos
alunos. Dessa feita, ela pode favorecer o processo de consolidagao
de um determinado conhecimento, abrir caminho para novos ou
até mesmo serem usadas em processos avaliativos.

Por fim, cabe nos lembrar que esse estudo foi um passo na
investigacdo sobre a linguagem fotografica e o ensino de botanica,
logo sdo necessarios mais trabalhos sobre essa tematica e o desen-
volvimento e aplicacoes de sequéncias didaticas que possam ser
levadas a sala de aula para evidenciar ainda mais as potencialidades
do uso dessa ferramenta.
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Praticas conservadoras e educacao
brasileira: reflexoes sobre a ditadura
militar (1964-1985) e o século XXI

Resumo: o presente artigo tem o objetivo de analisar as relagdes entre conserva-
dorismo e educacao brasileira em diferentes contextos historicos, especialmente
entre a Ditadura Militar (1964-1985) e o cendrio pos-eleicoes de 2018. Para a
realizacdo de tal analise, recorremos ao conceito de pratica. Foram mobilizados
estudos sobre o cendrio atual, os quais apontam a relacdo entre neoliberalismo
e neoconservadorismo, bem como fontes historicas referentes ao periodo de
ditadura, sendo elas o texto da Reforma do Ensino de 1971 e um volume da Enci-
clopédia Didatica de Pesquisa. De forma geral, o texto encontra-se dividido em 4
partes. Na primeira parte, apresentamos as influéncias que o conservadorismo e
o neoliberalismo tém exercido na Educacdo brasileira, bem como apresentamos
o conceito de pratica como ferramenta teérico-metodolégica. Na sequéncia,
apresentamos algumas caracteristicas do periodo anterior ao Golpe Militar de
1964, identificando a emergéncia da significativa polarizagdo entre as esquerdas
e as direitas. No terceiro topico, apresentamos as praticas de cunho conservador
adotadas pelo Estado em relagdo a educacao, durante o periodo de ditadura. Para
finalizar, analisamos o exemplar de Educacdo Moral e Civica, integrante de um
conjunto de livros referentes as disciplinas escolares, publicados pela Editora
Didatica Paulista ITDA, de Sdo Paulo. Os resultados, ainda iniciais, apontam
para a existéncia de praticas atuais que, de alguma forma, possuem emergéncia
em periodos histdricos autoritarios, apesar de suas diferencas.

Palavras-chave: educacgao; conservadorismo; praticas.

Conservative practices and Brazilian education:
reflections on the military dictatorship (1964-1985)
and the XXI century

Abstract: the article aims to analyze the relation between conservatism and
brazilian education in different contexts, especially between the Military Dic-
tatorship (1964-1985) and the post-election scenario of 2018. To develop the
analysis, we choose the concept of practice. Current studies were explored and
indicate a conection between neoliberalism and neoconservatism. We also used
historical sources from to the dictatorship period: Reforma do Ensino de 1971
and the Enciclopédia Didatica de Pesquisa. The article is divided into 4 parts.
In the first part, we present the influences that conservatism and neoliberalism
have had on Brazilian education. We also introduced the concept of practice as
a theoretical-methodological tool. In the second part, we present some charac-
teristics of the period before 1964, identifying the emergence of a significant
political polarization. In the third part, we present the conservative practices
adopted by the State in relation to education during the dictatorship period.
Finally, we analyzed the example of Educagdao Moral e Civica, part of books
dedicated to school subjects, published by Editora Didatica Paulista LTDA, from
Sao Paulo. The initial results indicate tha the current practices, in some way,
have emerged in an authoritarian historical period, despite their differences.

Keywords: education; conservatism; practice.

Deise Andréia Enzweiler
Universidade do Vele do Rio Sinos
deiseandreia@gmail.com
Eduardo Cristiano Hass da Silva

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

eduardohass.he@gmail.com

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 93-114, maio/ago 2022

93



Practicas conservadoras y educacion brasilena:
reflexiones sobre la dictadura militar (1964-1985)
y el siglo XXI

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la relacién entre el
conservadurismo y la educacion brasilena en diferentes contextos histo-
ricos, especialmente entre la Dictadura Militar (1964-1985) y el escenario
postelectoral de 2018. Para realizar este analisis recurrimos al concepto de
préactica. Se movilizaron estudios sobre el escenario actual, que sefialan
la relacion entre neoliberalismo y neoconservadurismo, asi como fuentes
historicas referentes al periodo dictatorial, que son el texto de la Reforma
Docente de 1971 y un volumen de la Enciclopedia de Investigacion Didac-
tica. En general, el texto se divide en 4 partes. En la primera, presentamos
las influencias que el conservadurismo y el neoliberalismo han tenido en
la educacion brasilefla, ademas de presentar el concepto de practica como
herramienta tedrico-metodolégica. En la secuencia, presentamos algunas
caracteristicas del periodo anterior al Golpe Militar de 1964, identificando el
surgimiento de una polarizacion significativa entre la izquierda y la derecha.
En el tercer tema, presentamos las practicas conservadoras adoptadas por el
Estado en materia de educacion, durante el periodo dictatorial. Finalmente,
analizamos el ejemplo de Educacion Moral y Civica, parte de un conjunto de
libros referidos a materias escolares, editado por la Editora Didatica Paulista
LTDA, de Sao Paulo. Los resultados, atn iniciales, apuntan a la existencia de
practicas actuales que, de alguna manera, han surgido en periodos historicos
autoritarios, a pesar de sus diferencias.

Palabras clave: educacion; conservatismo; practicas.

Introducao

O presente artigo tem como problematica de fundo a recente
onda neoconservadora que manifesta em diferentes paises do
mundo e também Brasil, especialmente, apos as tltimas elei¢cdes
presidenciais no ano de 2018. Como foco central, objetiva-se ana-
lisar as relacoes entre conservadorismo e educacao em diferentes
contextos historicos brasileiros entre século XX e XXI. Essa possi-
bilidade analitica, dentre outros estudos, pautou-se pelas analises
de Brown (2019) em relacdo a atual conjuntura na qual se entre-
cruzam aspectos do conservadorismo e do neoliberalismo, ora
contrapondo-se, ora aliando-se de multiplas e inesperadas formas
frente a efeitos nem sempre previstos ou até inéditos.

De acordo com Brown (2019), a atual formacdo acima apon-
tada pode ser compreendida como relativamente inédita, [...]
divergindo dos autoritarismos, fascismos, despotismos ou tiranias
de outras épocas e lugares e diferindo também dos conservado-
rismos convencionais ou conhecidos” (BROWN, 2019, p. 20) As
suas analises focam em como ‘[...] as formulagdes neoliberais de
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liberdade inspiram e legitimam a extrema direita e como a direita
mobiliza um discurso de liberdade para justificar suas violagdes
e exclusoes [...]". (BROWN, 2019, p. 20) Tomando este panorama
para desenvolver nossas andlises, propomos pensar a conjugagao
entre neoliberalismo e conservadorismo para compreender o ce-
nario atual, pensando-o a partir de outro momento conservador
no Brasil: a Ditadura Militar. Na mesma perspectiva, interessa-nos
evidenciar distanciamentos e aproximagdes entre ambos, bem
como mostrar especificidades do conservadorismo brasileiro,
diretamente conectados a elementos histéricos proprios como o
colonialismo e a escravidao.

Para tal organizacdo, utilizamos a nogdo de pratica (MARIN-
-DIAZ; PARRA-LEON, 2019) como ferramenta teérico-metodologica
a partir do campo dos Estudos Foucaultianos em Educacgdo. Ao
propor seu uso, pensamos em uma analise historica que permita
identificar elementos fortemente enraizados na histéria brasileira
e que ainda evidenciam influéncias em caracteristicas proprias
de nossas praticas conservadoras atuais. Assim, trata-se de uma
ferramenta que nos permite, a um sé tempo, identificar esses fios
histéricos do passado nas praticas atuais, bem como mostrar os
novos fins aos quais estao atreladas a partir do cenario que Dar-
dot e Laval (2016) denominam como a nova razdo do mundo: a
sociedade neoliberal.

Ditas essas primeiras palavras, indicamos que o artigo se encon-
tra organizado em quatro partes. Na primeira parte, apresentamos as
influéncias que o conservadorismo e o neoliberalismo tém exercido
na Educacao brasileira, sendo possivel identificar um movimento
neoconservador. Para identificar e analisar esse fendmeno, toma-
mos o conceito de pratica como ferramenta tedrico-metodologica.
(MARIN-DIAZ; PARRA-LEON, 2019)

Na sequéncia, apresentamos algumas caracteristicas do peri-
odo anterior ao Golpe Militar de 1964, identificando a emergéncia
da significativa polarizagao entre as esquerdas e a direitas. Essa
polarizagdo é tomada como um dos elementos que desencadearam
o Golpe. Em relacdo ao periodo de Ditadura (1964-1985), identifi-
camos um conjunto de medidas conservadoras e antidemocraticas
que, em certa medida, fazem eco na atual sociedade brasileira.

Ja na terceira parte, apresentamos as praticas de cunho con-
servador adotadas pelo Estado em relagdo a educacao, especial-
mente a partir do Decreto-lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971.
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Identificamos o carater ambiguo que o Estado ditatorial estabelece
com a educacao, oscilando entre ataque e censura e investimentos
e desenvolvimentos. Destacamos um conjunto de praticas conser-
vadoras, como a implementagao e aperfeicoamento de disciplinas
escolares — Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e Organizagao
Social e Politica do Brasil - e a extincdo das disciplinas de Socio-
logia e Filosofia.

A analise das praticas conservadoras € aprofundada na tultima
parte, no qual analisamos o exemplar de Educacido Moral e Civica,
integrante de um conjunto de livros referentes as disciplinas esco-
lares, publicados pela Editora Didatica Paulista LTDA., de Sdo Paulo.
De forma geral, os contetidos estdo relacionados a administragao
politica do pais e a promocao do civismo. As consideragdes finais,
embora iniciais, apontam para a existéncia de praticas conserva-
doras atuais, cuja emergéncia pode ser identificada em momentos
histéricos autoritarios.

Conservadorismo na educacao brasileira:
uma analitica a luz do conceito de pratica

Atualmente, diferentes autores do campo das Ciéncias Humanas
tém apontado nuances acerca do fenémeno do conservadorismo
e suas multiplas (e novas) roupagens. De acordo com as andlises
de Berencie Corsetti (2019), o conservadorismo nao se trata de
um fenémeno tnico e/ou homogéneo. Nas suas formas recentes,
o neoconservadorismo “[...] merece ser abordado em sua relacao
com o neoliberalismo”. (CORSETTI, 2019, p. 774) Nessa perspecti-
va, pode-se afirmar que as novas manifestacdes conservadoras em
diferentes paises do mundo mantém aproximagoes com contextos
histoéricos anteriores; e, a0 mesmo tempo, identificam-se tendéncias
especificas no contexto atual.

Ao analisar elementos do pensamento conservador e do recente
fendmeno do conservadorismo na América Latina e, especialmente
no Brasil, Corsetti (2019, p. 782) indica que

[...] desde seu surgimento, o conservadorismo € um pensamento
que se opOs as utopias liberais e socialistas, mas que de maneira
nenhuma objetivava caminhar para tras, antes, defendia
sim o progresso e o respeito a certas instituicoes tidas como
culturalmente tradicionais.
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Nessa perspectiva, salienta que o atual “projeto neoconservador
brasileiro é claramente antagonico a essa visdo, ao estabelecer a
sua utopia num passado falseado, o Brasil de 40 anos atras”. (COR-
SETTI, 2019, p. 783)

Ao pensar os efeitos do neoconservadorismo brasileiro es-
pecificamente no campo educacional, torna-se central pensar o
recente ataque as areas das Ciéncias Humanas, as universidades
e escolas brasileiras. Como um dos exemplos possiveis neste
contexto, destaca-se o programa Escola sem Partido,' no qual
identifica-se a centralidade da liberdade como uma das justifica-
tivas para novas leis acerca da atividade docente brasileira.? Na
mesma perspectiva, aspectos de ordem moral e cultural estiveram
amplamente presentes nas pautas da tltima elei¢ao presidencial,
no ano de 2018. Segundo Dalbosco (2019, p. 1), pode-se carac-
terizar a mais recente onda neoconservadora® a partir de um
conjunto proprio e amplo de caracteristicas, especialmente em
relagdo aos aspectos educacionais:

O neoconservadorismo caracteriza-se, entre outros aspectos,
pelo ataque as instituicoes, as formas cooperativas de vida
social e pelo desrespeito as liberdades individuais. Como visao
de mundo, representa uma maneira dogmatica e fechada
de pensar; como postura politica, sustenta-se na hierarquia
autoritaria e disciplinadora; como projeto social fomenta a
desigualdade, aumentando a pobreza e a injustica social e; por
fim, como projeto educacional, contrapoe-se a ideia de que
a educacdo organizada pelo Estado é decisiva para as formas
plurais e democraticas de vida. Em um contexto sombrio como
este, torna-se urgente intensificar a reflexdo sobre o sentido e
a finalidade da educacado publica.

Em relagdo a eleigdo presidencial brasileira de 2018, o conser-
vadorismo marcou de forma significativa as discussdes educativas.
Em recente artigo, intitulado “Avanco conservador na educagdo
brasileira: uma proposta de governo pautada em polémicas (2018)”,
Silva e Reis (2020) tomam os conceitos foucaultianos de intelectual,
verdade e polémica para analisar os temas relativos a educacao
presentes no Plano de Governo do entdo candidato e atual presi-
dente brasileiro, Jair Messias Bolsonaro.

Para além das declaracoes antidemocraticas do candidato
militar e autoritario (SILVA; REIS, 2020), os autores demons-
tram que, no plano de governo, a educacao foi tratada de forma

1 O programa Escola sem Partido
trata-se de uma proposta de lei
prevista para os ambitos federal,
estadual e municipal que objetiva
contrapor-se ao abuso da liberdade
de ensinar e para fixar deveres
dos professores em sala de aula.
Mais informagoes: https://www.
escolasempartido.org/. Acesso em:
14 abr. 2020.

2 Um dos eixos do ataque de
grupos especificos do atual
governo a educacao direciona-
se a denominada “doutrinagao
de esquerda”, na qual a pratica
de ensino dos professores é
corriqueiramente caracterizada
como ideoldgica. Alguns destes
argumentos amplamente utilizados
podem ser identificados em
inimeras matérias jornalisticas
como a do jornal E/ Pais (Brasil)
em 23 mar. 2019: https://brasil.
elpais.com/brasil/2019/05/20/
politica/1558374880_757085.html.
Acesso em: 11 mai. 2020.

3 Para Corsetti (2019), ao indicar
episodios recentes em diferentes
contextos e paises, caracteriza
tais acontecimentos como

um “[...] recrudescimento do
conservadorismo, tanto em termos
nacionais quanto internacionais”.
(CORSETTI, 2019, p. 1) Como
exemplos, cita a aprovagao do
Brexit na Inglaterra, a eleicao

de Donald Trump nos Estados
Unidos, bem como as eleigoes na
Franca, na Alemanha, na Austria
e, ainda mais recentemente, na
Tchecoslovaquia, confirmam essa
tendéncia. Também no Brasil e
em diversos paises da América
Latina verificamos esse fenémeno,
tanto no que tange a formulagao
de politicas, como no plano

das relacdes sociais e culturais.
Entre nds, diversos projetos e/ou
iniciativas revelam que vivemos
momentos expressivos dessa
recente onda conservadora
(CORSETTI, 2019)
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polémica, assumindo supostas verdades como absolutas — suposta
existéncia de doutrinacgdo e sexualizacdo precoce nas escolas -,
identificando o outro (qualquer opositor) como inimigo, como
réu a ser banido. De forma geral, em nenhum momento o
plano de governo se propoe a pensar a educagao, discuti-la ou
problematiza-la. O plano de governo nao apresenta propostas
de avancar nas questdoes educativas, pautando-se apenas em
generalizagdes conservadoras.

Apesar de reconhecer a amplitude do fen6meno em pauta - o
conservadorismo - apontamos que nossa analise considera elemen-
tos globais de suas novas manifestacoes, uma vez que tais efeitos
reverberam também no contexto latino-americano e brasileiro. Por
outro lado, interessa-nos aqui analisar especificidades do contexto
brasileiro, considerando aspectos histéricos que mesclam elementos
do presente, especialmente no contexto de virada do século XX para
o XXI, com destaque para ascensao do neoliberalismo e seus res-
pingos da educacao e; praticas historicas enraizadas no Brasil, como
apontam os estudos de Schwarcz (2019). De acordo com a autora,

[...] desde o periodo colonial, passando pelo Império e chegando
a Republica, temos praticado uma cidadania incompleta e falha,
marcada por politicas de mandonismo, muito patrimonialismo,
varias formas de racismo, sexismo, discriminacao e violéncia.
(SCHWARCZ, 2019, p. 24)

Considerando o objetivo apresentado, utilizamos a nogao de
pratica® como uma ferramenta tedrico-metodologica. Apesar de
elegé-la, ndo propomos uma andlise com vistas a seu esgotamen-
to, tampouco anunciamos uma histéria de praticas especificas.
Utilizamo-nos de alguns pressupostos do respectivo conceito como
uma inspiracdo para a constru¢do metodologica desta reflexao.
Em especial, trata-se de analisar documentos provenientes de um
periodo histérico especifico no qual se acentuam praticas marca-
das por um tipo de conservadorismo. Os referidos documentos
consistem na Reforma do Ensino de 1971 (BRASIL, 1971) e em
uma colecgdo intitulada Enciclopédia Didatica de Pesquisas, espe-
cificamente o exemplar referente a Disciplina de Educagao Moral
e Civica. Considerando que a colegao foi produzida nos anos 1980,
os contetidos da disciplina analisada sao marcados por elementos
do conservadorismo da Ditadura Militar (1964-1985) brasileira.
A inspiragdo metodologica na operagdo com a nocado de pratica

4 Segundo Castro (2016), ao
delimitar os dominios de analise na
obra de Foucault, pode-se delimitar
que “episteme e dispositivo sao,
em termos gerais, praticas. As
epistemes, préticas discursivas. Os
dispositivos, por sua vez, integram
as préaticas discursivas e as praticas
nao discursivas. O dispositivo
como objeto de andlise aparece,
precisamente, ante a necessidade
de incluir as praticas néao
discursivas (as relagoes de poder)
entre as condigoes de possibilidade
da formagao dos saberes”.
(CASTRO, 2016, p. 336-337)

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 93-114, maio/ago 2022

98



possibilita a conexdo entre esses distintos momentos, indicando
aproximacodes e distanciamentos entre seus fins.

Tomando como base a perspectiva dos Estudos Foucaultianos
em Educacdo, Marin-Diaz e Parra-Leon (2019, p. 49) pontuam que
a questdo ontoldgica que subsidia uma analitica da historia das
praticas relaciona-se as “[...] técnicas e dos télos que se produzem e
se articulam a estas”. Em outras palavras, trata-se uma “[...] analise
que indaga acerca das procedéncias e das condigdes de emergéncia
das operacoes (em todo caso, acdes), que realizamos sobre nés mes-
mos e sobre os outros”. (MARIN-DIAZ; PARRA-LEON, 2019, p. 49)
Ao pautar-se desde uma perspectiva arquegenealogica,® define-se
um tipo de jogo de forgas nas quais as analises podem se direcio-
nar para elementos variados, remetendo a fios técnicos ligados a
aspectos de larga duracao histérica, bem como a possibilidade de
analisar novas roupagens a partir de fins atualizados no contexto
historico presente. Para os autores,

No jogo entre a histéria de larga duracdo das técnicas e uma
histoéria das tecnologias, cuja duragdo é mais limitada, a nogao
de pratica se desenha entdo como uma complexa articulagao
entre técnicas e fins, cuja descrigdo supde uma mirada
profunda a dita articulagdo, que nao é um efeito de causalidade
ou de vontades particulares, mas é imanente e agonistica.
(MARIN-DIAZ; PARRA-LEON, 2019, p. 48-49, tradugdo nossa)®

Ao definir a pratica como inspiragdo teérico-metodolégica, evi-
denciamos a ciéncia da impossibilidade de darmos conta da infinidade
de caminhos que poderiamos desdobrar ou escolher para tal empre-
endimento analitico. Dito isso, também salientamos que pesquisas
precedentes ja nos possibilitaram sinalizar aspectos relacionados a
tematica mobilizada: o conservadorismo. Assim, a nogdo de pratica
mostra-se potente para pensar técnicas e fins cujos elementos podem
indicar aproximagoes e distanciamentos em relagao a manifestagao
do conservadorismo em distintos periodos histéricos. Na mesma
perspectiva, pesquisas relacionadas a histéria do Brasil, anterior aos
periodos do século XX e XXI, permitem indicar praticas atuais ligadas
a narrativas historicas atreladas a periodos historicos precedentes no
Brasil, conforme definicbes de Schwarcz (2019).

Retomando a definicdo conceitual da ferramenta de pratica,
Marin-Diaz e Parra-Le6n (2019, p. 50, grifos dos autores), definem
que “o télos ou tele refere-se aos fins, aos objetivos ou ao estado

5 De acordo com Veiga-Neto
(2011), é possivel falar em trés
dominios da obra foucaultiana.
Na perspectiva do primeiro
dominio, arqueolégico, destaca-
se “[...] o que interessa para a
histéria arqueoldgica é buscar as
homogeneidades basicas que
estdo no fundo de determinada
episteme. Essas homogeneidades
séo regularidades muito
especificas, muito particulares,
que formam uma rede Unica de
necessidades na, pela e sobre a
qual se engendram percepgoes
e os conhecimentos: os saberes,
enfim”. (VEIGA-NETO, 2011, p
48, grifos do autor) Ja na linha do
segundo dominio, genealdgico,
trata-se de compreender
necessariamente um Unico a
priori, que é histérico. Para Veiga-
Neto (2011, p. 59), “[...] pode-se
entender a genealogia como

um conjunto de procedimentos
Uteis n&o sé para conhecer o
passado, como também, e muitas
vezes principalmente, para nos
rebelarmos contra o presente”.

6 Do original: “En esse juego entre
uma historia de larga duracion

de las técnicas y uma historia de
las tecnologiasm cuya duracion
es més limitada, la nocion de
prética se dibuja entonces em la
completa articulacion entre técnicas
y fines, cuya descripcion supone
uma mirada profunda a dicha
articulacion, que no es efecto de
la causalidade o de voluntades
particulares, pero que si es
imamanente y agonistica”.
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no qual se move uma realidade”. Por outro lado, “a técnica ou
techné se entende como produto de experiéncias individuais que,
como efeito de ser posto a prova durante um largo periodo de
tempo, se torna um conhecimento generalizavel e ensinavel”.
Desta forma, “as praticas emergem em um momento histérico
como efeito do cruzamento entre télos e técnicas”. Entretanto,
“uma técnica pode transferir-se de um campo a outro ou entre
diferentes momentos historicos sem que sofra maiores transfor-
macoes’, pois o “vinculo entre técnicas e télos nao € absoluto nem
idéntico”. (MARIN-DIAZ; PARRA-LEON, 2019, p. 50-51, traducado
nossa)’ Nesta perspectiva,

Quando as técnicas se vinculam com diferentes formas de
pensamento e racionalidade, se atualizam a si mesmas e, por
sua vez, atualizam os dispositivos aos quais de incorporam, o
que leva a producao de novas praticas. Isto é importante, porque
as técnicas de conducgao de individuos e coletividades podem
parecer-se bastante entre si, mas em sua articulacdo com alguns
fins, produzem diferentes praticas de governo. (MARIN-DIAZ;
PARRA—LEC)N, 2019, p. 51, traducao nossa)8

Assim, inspirando-se nos aspectos do conceito de pratica como
uma ferramenta teérico-metodologica, pode-se localizar elemen-
tos historicos no contexto brasileiro dos anos de Ditadura Militar
(1964-1985) que tém relacdes com a ascensdo conservadora nesta
primeira metade do século XXI. De acordo com Schwarcz (2019),
destaca-se que o patrimonialismo, o mandonismo, a violéncia,
as desigualdades e a intolerancia social se tratam de elementos
que tém grande ressonancia na atualidade, uma vez que, em suas
palavras, tratam-se de praticas que estiveram ‘[...] teimosamente
presentes em nossa histéria pregressa [...]". (SCHWARCZ, 2019,
p. 26) Dito isto, reconhecemos, apoiadas nos estudos da referida
autora, que na materialidade analisada, tais praticas reverberam
com nitida forga, apesar das distingdes possiveis entre o periodo
da Ditadura Militar (1964-1985) e, em especial, a segunda década
do século XXI, no qual identificam-se novas formas conservadoras
articuladas ao contexto do neoliberalismo.

7 Do original: “El télos o tele
refiere a los fines, los objetivos o el
estado hacia el cual se mueve uma
realidad, mientras que la técnica o
techné se entiende como producto
de experiencias individuales que,
por efecto de su puestta a prueba
durante largo tempo, se torna em
um conocimiento generalizable

y ensefnable”. [...] “Las practicas
emergen em um momento
histérico como efecto del cruce
entre télos y técnicas”. [...] “Uma
técnica pueda transferirse de um
campo a outro, o entre diferentes
momentos histéricos sin que sufra
mayores transformaciones”. [...] “el
vinculo entre técnicas y télos no es
absoluto ni idéntico”.

8 Do original: “Cuando las técnicas
se vinculan com diferentes formas
de pensamento y racionalidad,

se actualizan a si mismas y, a su
vez, actualizan los dispositivos a
los cuales se incorporan, lo que
lleva a que se produzcan nuevas
practicas. Esto es importante,
pues las técnicas de conducién de
individuos y colectividades puede
parecerse bastante entre si, pero
em su articulacién com unos fines,
producen diferentes practicas

de gobierno”.
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Contexto historico: a ditadura militar
e 0 conservadorismo brasileiro

Conforme destaca Daniel Aardo Reis (2000), o golpe militar
dado em 1964 no Brasil ndo ocorreu ao acaso, mas como resultado
de uma conjungao complexa de agdes e processos de cardter macro.
Uma das chaves de leitura apresentadas pelo autor leva em conta
a América Latina e, de forma geral, o entdo chamado “Terceiro
Mundo”. Dessa forma, o golpe pode ser entendido dentro do pro-
cesso de internacionalizacdo do capital e da expansao territorial
europeia, os quais levaram a criacdo de lagos de dependéncia que
dificultavam e/ou impediam a conquista de uma real autonomia
politica e econdmica nas regides da Africa, Asia e América Latina.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, ocorrem varias independén-
cias: Filipinas (1946), India e Paquistdo (1947), Birmania e Ceildo
(1948), Indonésio (1949) etc., bem como diferentes movimentos
na Africa e na Asia. Devido a influéncia norte-americana, os ru-
mos tomados na América Latina foram diferentes. No contexto da
Guerra Fria, instaurou-se uma légica de bipolaridade, dividindo o
mundo entre um bloco capitalista e um bloco socialista.

No Brasil, os anos 1950 sao marcados pelo governo Juscelino
Kubitschek e sua proposta de “50 anos em 5”. De acordo com Lilia
Moritz Schwarz e Heloisa Murguel Starling (2015), a composigdo
Juscelino e Jango ndo apenas personificava a continuidade do
legado de Getulio Vargas como também foi decisiva na interme-
diacao das relacoes entre o Estado e o movimento sindical. Além
da incorporagao dos trabalhadores pelo movimento sindical,
Reis (2000) destaca como elementos da continuidade do Estado
varguista o intervencionismo estatal e os fortes investimentos
em infraestrutura.

As eleigdes presidenciais de 1961 deram a vitoria a Janio
Quadros, candidato com um discurso ambiguo e antipolitico, apre-
sentando-se como personalidade acima dos partidos. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015) Janio apresentava-se como um lider carismatico
por exceléncia, articulando oligarquias liberais, classes médias e
contingentes de trabalhadores (REIS, 2000). Em 1961, Janio renun-
ciou, levando o pais a beira de uma guerra civil,? cuja resisténcia
foi organizada no Rio Grande do Sul, por Leonel de Mora Brizola.

A Campanha da Legalidade' organizada por Brizola garantiu
a posse do vice-presidente de Janio Quadros, Jodo Goulart, o qual

9 O que Jéanio gostaria com a
rentincia nunca foi totalmente
explicado. No entanto, ha acordo
entre os historiadores que seu
gesto tinha a intencao de causar
uma comogao nacional que o traria
de volta a presidéncia, nos “bragos
do povo”. No entanto, o povo néo
se mobilizou, os governadores

n&o se manifestaram e a sua
renutincia foi aceita pelo Congresso.
(SCHWARCZ; STARLING, 2015)

10 Pela lei, o cargo de presidente
deveria passar para o vice-
presidente, Joao Goulart. No
entanto, os ministros militares nao
aceitavam o retorno e posse de
Jango, que estava em uma viagem
na China, em uma tentativa de
golpe. O governador do Rio Grande
do Sul, Leonel de Mora Brizola,
organizou um movimento de
resisténcia, a chamada Campanha
da Legalidade. Brizola colocou

em agao a Brigada Militar gaticha
e determinou a transferéncia dos
estldios da Radio Guaiba para o
subsolo do Palécio Piratini. Com
aradio, o governador sublevou o
estado e convocou o pais a agir em
defesa da Constituicéo.
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assumiu o cargo de presidente em 7 de setembro de 1961, tendo seus
poderes reduzidos através da implementacao do parlamentarismo
hibrido. Em 1963 um plebiscito colocou fim ao parlamentarismo.

Ao analisar o contexto do inicio dos anos 1960, é possivel iden-
tificar um processo de polarizagao politica entre as esquerdas e as
direitas. Em relacdo ao campo das esquerdas, Schwarz e Starling
(2015) destacam que ele era largo, ativo e plural, comportando
comunistas, socialistas, nacionalistas, catdlicos e trabalhistas, bem
como partidos, associagdes de sargentos, marinheiros, fuzileiros
navais ou de estudantes. Além disso, também compunham este
campo os sindicatos e federacdes de operarios ou camponeses,
organizagdes e grupos revoluciondarios.

De acordo com as autoras, as particularidades dos grupos que
compunham as esquerdas dificultavam de forma significativa a
possibilidade de uma possivel articulagdo. No entanto, no final de
1961 as esquerdas formaram uma coalizdo voltada para a aprovagao
e execucao do projeto das reformas de base.” Segundo Reis (2000),
a articulagdo das esquerdas teve como consequéncia a articulagao
das direitas e, dessa forma, nos anos 1963, a polarizacado da socieda-
de chegou a um ponto critico. De um lado, estava o contingentes
de trabalhadores urbanos e rurais, os setores estudantis e gradua-
dos das forcas armadas, cujos radicais exigem reformas na lei ou
na marra. De outro, identifica-se as elites tradicionais, as classes
médias, alguns setores populares, oficiais das forgas armadas e
profissionais diversos.

Essa polarizagdo, associada ao contexto da Guerra Fria e da
Revolucdo Cubana agucaram os imaginarios. Parte da esquerda
acreditava ter chegado o momento de entrarem em cena e, parte da
direita, acreditava que a ideia de civilizagao ocidental e cristd estava
ameacgada no Brasil pelo espectro do comunismo, assombrando
as consciéncias. Jodo Goulart realizou um comicio no dia 13 de
marcgo de 1964, reunindo mais de 350 mil pessoas. Como reacgao,
foi organizada a Marcha da Familia com Deus Pela Liberdade, em
Sao Paulo, no dia 19 de margo, reunindo cerca de 500 mil pessoas.
(REIS, 2000) Foi dentro desse contexto que, partindo de Minas
Gerais, foi dado o Golpe Civil-Militar, na passagem de 31 de marco
para 1° de abril de 1964:

As direitas saudaram nas ruas a vitoéria imprevista. Uma
grandiosa Marcha da Familia com Deus e pela Liberdade, com
centenas de milhares de pessoas, no Rio de Janeiro, comemorou

11 De acordo com Reis (2000),

o Programa das Reformas de

Bse era composto por: Reforma
Agréria; Reforma Urbana; Reforma
Bancaria; Reforma Tributéria;
Reforma Eleitoral; Reforma do
Estatuto do Capital Estrangeiro e;
Reforma Universitaria.
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o golpe militar e festejou a derrocada de Jango, das forcas
favoraveis as Reformas e do projeto nacional-estadista que
encarnavam. (REIS, 2000, p. 33)

Sem saber exatamente o que iria acontecer, o pais ingressava
no longo periodo de ditadura. O golpe havia sido dado diante de
denominadores muito genéricos, como salvar o pais da subversao
e do comunismo, da corrupg¢do e do populismo. A posse do presi-
dente da Camara, Ranieri Mazzili, foi um mero rito e, rapidamente,
o poder centra-se no chamado Comando Supremo da Revolugao,
composto por uma junta militar das trés armas.

Entre 1964 e 1985, sucederam-se na presidéncia os militares
Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967),"* Artur da Costa
e Silva (1967-1969), Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), Ernesto
Geisel (1974-1979) e Jodo Figueiredo (1979-1985). Esses militares
editaram diversos atos institucionais, instaurando o estado de ex-
cecgdo no pais, cassando mandatos eletivos, suspendendo direitos
politicos, prendendo, censurando publicagées, matando e torturando
seus adversarios. A repressdo e a censura colocaram em xeque 0s
valores democraticos, causando o descontentamento inclusive de
apoiadores do golpe, como Carlos Lacerda.

No Ambito economico, observa-se uma politica de alinhamento
com os Estados Unidos da América (EUA), marcada pela abertura
para o capital internacional e o alinhamento com as propostas
do Fundo Monetario Internacional (FMI), resultando em corte
dos gastos publicos, concentracdo de crédito e o arrocho salarial.
Ainda dentre as preocupacoes dos governos militares, destaca-se a
atencido dedicada a Educacao e suas diferentes esferas, sendo esta
a problematica abordada na proxima parte.

Educacao e conservadorismo na ditadura militar:
a reforma do ensino de 1971

De acordo com Maria do Carmo Martins (2014), a ditadura
militar brasileira preocupou-se de forma significativa com o dis-
ciplinamento da sociedade, no qual as politicas sociais foram ins-
trumentos centrais. Dentro dessas politicas, as questdes culturais
e educativas estiveram em evidéncia e, como veremos, em uma
perspectiva conservadora.

12 Promulgou o Ato Institucional
nUmero 2 (Al 2), que reinstaura o
estado de excegao, extingue os
partidos politicos e impde eleigoes
indiretas para governadores e
presidentes da Republica
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A relagdo que a ditadura estabeleceu com a cultura, em geral e,
com a educacao, em especifico, é ambigua, oscilando entre ataque e
censura e investimentos e desenvolvimentos. No ambito educativo,
destacam-se a criacdo de supostos planos como o Movimento Brasileiro
de Alfabetizagao (Mobral) e o estimulo a cursos de pos-graduacao,
visando o desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Em contrapartida,
¢ um momento de forte perseguicdo aos estudantes, inclusive com
o fechamento da Unido Estadual dos Estudantes (UNE), em 1968.

No entanto, de todas as iniciativas do periodo ditatorial voltadas
para a educacgdo, uma das mais significativas foi a promulgacao da
Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971,** que fixou as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus. Segundo Martins (2014), as
politicas p6s-1964 foram marcadas pelo binomio “desenvolvimento
e seguranga’, sendo que a Reforma de 1971 nao fugiu desse padrao.
Dessa forma, os militares atentavam para a reconstrugao da ordem
social, entendida como pré-requisito para o crescimento da econo-
mia. Algumas nuances destas proposigoes podem ser identificadas
no primeiro artigo, que estabelece:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacdo, qualificacdo, para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971)

Conforme podemos observar, o ensino visava a formacgao
necessaria para o desenvolvimento das potencialidades do alu-
no, preparando-o para o trabalho e para o exercicio da cidadania.
Identifica-se aqui a reconstrucdo social a partir do “exercicio da
cidadania” e o crescimento da economia a partir da qualificacao
para o trabalho.

De forma geral, a reforma causou uma série de modificacoes
na educacdo brasileira, das quais Martins (2014) destaca alguns dos
principais pontos: reestruturacao do sistema escolar (o ensino de
primeiro grau passa a ter oito anos e, o de segundo grau, passa a ter
trés, com formacao profissionalizante), implementacao e aperfeico-
amento de disciplinas escolares (Estudos Sociais, Educagao Moral
e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil), recomendacao
do ensino de uma lingua estrangeira (preferencialmente o Inglés)
e extincdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia. De forma geral,
essas alteragdes podem ser identificadas como um conjunto de

13 O decreto é composto por 88
artigos, distribuidos ao longo de
oito capitulos, sendo assinado pelo
entao presidente da Republica
ditatorial Emilio Médici e por Jarbas
G. Passarinho e Julio Barata
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praticas conservadoras, as quais colocam em evidéncia o ataque a
democracia e a liberdade de pensamento.

Em relagao as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB), sua obrigatoriedade
pode ser observada no artigo sétimo da Reforma de 1971:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacido Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programa de Saude
nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus,
observando quanto a primeira o disposto do Decreto-lein® 869,
de 12 de setembro de 1969. (BRASIL, 1971)

De acordo com Martins (2014), ambas as disciplinas de OSPB
e EMC iniciaram como praticas educativas, sendo, posteriormente
transformadas em disciplinas escolares. Enquanto disciplinas escola-
res, eram marcadas por um carater prescritivo e nao reflexivo, com o
objetivo de promover o entendimento da ordem social da organizacgao
estatal. Nesta perspectiva, conforme ja apontado nas partes iniciais
do artigo, pode-se indicar aproximacdes entre o periodo da Ditadura
Militar e as tendéncias conservadoras atuais pelo ataque ao campo
das Humanidades de forma generalizada. Para Dalbosco (2019, p. 1),
o neoconservadorismo na sua faceta atual tende a progressivamente
apagar o ensino das Humanidades. Nesta linha argumentativa, pode-se
inferir que pela possibilidade de reflexividade que as disciplinas que
compdem o campo das Humanidades permitem, ndo é coincidéncia
que em momentos que tendem a posturas conservadoras, elas tendem
a se esmaecer e/ou até apagar.

A disciplina de OSPB passou a ser obrigatoria para o ensino de
segundo grau em 1969 e, em 1971, passou a funcionar no primeiro
grau, substituindo filosofia e sociologia. De forma geral, tinha como
objetivo tratar das relacdes entre Estado e Sociedade, apresentado
os direitos e os deveres do cidadao, sendo utilizada para legitimar
toda e qualquer estrutura organizacional do pais. A disciplina era
perpassada pelo civismo, destacando a necessidade de os estudan-
tes compreenderem as regras e a obediéncia ao Estado. Dentre os
problemas relacionados a implementacgao da disciplina, destaca-se
que ela nao correspondia a uma area de formagao especifica, sem
ter professores especificos para ministra-la. (MARTINS, 2014)

Conforme podemos observar no artigo sétimo, a disciplina
de Educacdo Moral e Civica ja havia sido tornada obrigatéria em
1969. Martins (2014) caracterizava-se tanto como pratica escolar
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quanto como disciplina de formagao. Para a autora, a disciplina
visava modificar o suposto ciclo subversivo da ordem social e da
desmoralizacao das instituicoes tradicionais. Dessa forma, a EMC
atentava para a homogeneizagdo e apego aos valores, tornando
conceitos cristdos universais para a formacgao destes valores. Assim
como a OSPB, ndo possuia uma area de formacgao especifica, sendo
uma das disciplinas mais controversas e com reagdes contrarias.

As duas disciplinas sdo caracterizadas pela abordagem civica.
De acordo com a autora, esse ensino civico nas escolas se deu a
partir do aprofundamento de uma pedagogia centrada em trés
objetivos: formar, cultivar e disciplinar. Para tais objetivos serem
atingidos, observava-se uma série de estratégias, como o forta-
lecimento de conselhos e comissdoes que davam legitimidade a
ditadura - Conselho Federal de Educacdo e a Comissao Nacional
de Moral e Civismo -, constituicdo de comissoes de avaliacdo dos
livros educativos e a vinculagdo de producdes desses materiais
didaticos com o curriculo, tentativas de construir curriculos em
substituicdo aos programas de ensino, entre outras.

Além dessas duas disciplinas, observa-se também a criagao de
Estudos Sociais, que integrava os contetidos de Historia e Geogra-
fia. Inicialmente, esta disciplina também nao contava com uma
formacdo especifica. No entanto, ao longo do periodo ditatorial,
criaram-se os cursos e Estudos Sociais e as chamadas Licenciaturas
Curtas. Ao falar da composicdo da disciplina de Estudos Sociais,
Martins (2014, p. 47) destaca que:

Formada a partir da selegdo de contetidos de uma Historia
essencialmente politica, com valorizagdo de datas e fatos
marcantes para esta historiografia, recheada de indicacdes de
uma historiografia que consagrava vultos historicos; associada as
concepgoes de uma Geografia fisica e politica, com pinceladas de
demografia, a disciplina de Estudos Sociais expressava, de maneira
bastante eloquente, a premissa de que uma disciplina é criada ou
modificada quando se modificam os objetivos para seu ensino.

A disciplina de Estudos Sociais resultou da selecdo de contetidos
especificos da disciplina de Historia, especificamente da Historia Poli-
tica, valorizando datas, fatos e personagens historicos e, da Geografia,
especialmente fisica e politica, com alguns elementos de demografia.
Considerando as discussoes até aqui apresentadas, observamos uma
modificagdo profunda no ensino das Humanidades, que passaram a
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ser direcionadas para atender valores civicos e patridticos, visando
formar cidaddos que respeitassem as estruturas do Estado. De forma
geral, as disciplinas eram pensadas de forma acritica, sem espagos
para criticas ou contestagdoes de qualquer natureza, funcionando
como mecanismos de legitimacdo do regime ditatorial. E evidente
a apropriacao das questdes educativas pelos interesses do Estado.

Pensando as disputas curriculares mais recentes, pode-se iden-
tificar uma tendéncia de eliminacao das humanidades e das artes
dos curriculos escolares, conforme nos aponta Nussbaum (2015).
De acordo com a autora, uma das forgas atuais que impdem esta
eliminacdo esta articulada ao apagamento de “elementos intteis”
dos curriculos escolares para que as nacoes invistam em formacoes
técnicas e que as tornem e/ou mantenham competitivas no merca-
do economico global. (NUSSBAUM, 2015) Dessa forma, pontua-se
que a reflexividade, possivel a partir do ensino de determinadas
disciplinas e da adocdo de uma perspectiva critica no seu desenvol-
vimento junto aos alunos torna-se nociva frentes aos objetivos dos
Estados tanto no periodo da Ditadura Militar, bem como no recente
periodo de lutas no contexto educacional e curricular brasileiro.

O ensino dessas disciplinas contou com o apoio de livros e en-
ciclopédias produzidos especificamente para elas. Que contetidos
eram ministrados nestas disciplinas? Como os conteudos apareciam
nestes materiais didaticos? Esses sdo alguns dos questionamentos
que direcionam a sequéncia desta investigagao.

Enciclopédia de pesquisa: conteldos
e temas da disciplina de EMC

Até este momento procuramos contextualizar o periodo de
ditadura militar no Brasil, atentando especificamente para as
questdes voltadas para o ambito cultural e educativo. Em relagdo
a educagdo, destacamos algumas questoes apresentadas pela Re-
forma do Ensino de 1971, destacando as proposi¢oes em relacado as
disciplinas de OSPB e EMC. Mas quais os contetidos e temas que
perpassavam estas disciplinas? E possivel identificar permanéncias
destes discursos na atualidade

De acordo com as andlises tecidas por Nussbaum (2015), além da
perspectiva econémica, que centraliza as reformulagdes curriculares
baseando na ideia da utilidade, esmaecendo as Humanidades e das
Artes nos curriculos escolares, também ha no nacionalismo agressivo
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uma perspectiva de anulagio a formagao critica e reflexiva. Para a
autora, ‘[...] o nacionalismo agressivo precisa anestesiar a consciéncia
moral; portanto, precisa de pessoas que ndo reconhecem o individuo,
que repetem o que o grupo diz, que se comportam e veem o mundo
como burocratas doceis”. (NUSSBAUM, 2015, p. 24) Em outras palavras,
trata-se de compreender o fendomeno, como apontado inicialmente, na
conjugacgao entre aspectos do neoliberalismo e do conservadorismo:
na disputa curricular em torno do que deve ensinar a escola, ambos
convergem na perspectiva de ensinar o que € ttil, postulando a cri-
ticidade e a reflexividade caracteristicas de doutrinacao.

A Enciclopédia Didatica de Pesquisa consiste em um conjunto
de livros referentes as disciplinas escolares, publicados pela Editora
Didatica Paulista LTDA., de Sdo Paulo. Embora nenhum dos exem-
plares apresente a data de producao, a andlise de alguns elementos
permite aferir que a colecado seja do inicio dos anos 1980.' Ao todo,
a Enciclopédia é composta por cinco volumes, com as capas iguais,
conforme se observa na imagem a seguir:

Imagem 1 - Capa dos volumes da Enciclopédia Didatica de Pesquisas'®

ENCICLOPEDIA
DIDATICA
PESQUISAS

Fonte: acervo dos autores (2020).

14 Um dos indicios que permitem
esta afirmagéo encontra-se no
volume de Histdria do Brasil, o
qual encerra seus contelidos
com informagoes referentes ao
presidente da Republica José
Sarney. O texto informa que este
era o “atual presidente do Brasil".
Considerando que Sarney foi
presidente entre 1985 e 1990, a
Enciclopédia foi produzido dentro
deste periodo.

15 A Enciclopédia tem capa dura,
produzida em uma espécie de
madeira.
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Conforme se observa na Imagem 1, na parte superior da capa
encontra-se “1° e 2° graus”, informando que a enciclopédia estaria
voltada para os dois graus que compunham a educagdo basica. No
centro visual da imagem observamos um logotipo que remete as
letras “e”, “d” e “p”, referentes a Enciclopédia Diddtica de Pesquisas,
escrito na parte inferior da capa. As letras formam uma imagem que
se aproxima de um binéculo, apontado em direcdo ao Sol. De forma
geral, os volumes da Enciclopédia e suas respectivas disciplinas
e numero de paginas podem ser observadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Volumes da Enciclopédia de Pesquisas

Volume'® Disciplinas/ Paginas
Histéria Geral (7-41);

A Geografia Geral (45 - 103);
Informatica (1-87)

Biologia (7-62);

B Quimica (65-130);

c Lingua Portuguesa (7-113);
Lingua Inglesa (117-188);

D Matematica (5-102);

Fisica (102-149);

Historia do Brasil (5-66);

E Educacao Moral e Civica (67-89);
Geografia do Brasil (91-138);
Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Inicialmente, destaca-se que, embora a Enciclopédia tenha
sido produzida no momento de vigéncia da disciplina de Estudos
Sociais, os contetidos de Historia e Geografia aparecem separados.
Esse fendomeno pode ser pensado a partir do conceito de atuacgao,
de Stephen Ball, Meg Maguirre e Anette Brauns (2016). De acor-
do com os autores, as politicas educativas ndo sdo simplesmente
implementadas nas escolas ou nos materiais didaticos, mas sim
atuadas. A atuagdo das politicas envolve processos criativos de
interpretagdo e recontextualizacdo. Sendo assim, embora a enci-
clopédia tenha sido produzida dentro de uma normativa que esta-
belecia a disciplina de Estudos Sociais, os editores reinterpretam
e recriam a partir do texto normativo, apresentando as disciplinas
de Historia e Geografia.

No caso destas disciplinas, a divisdo se da ainda entre Historia
Geral e Geografia Geral e, Historia do Brasil e Geografia do Brasil.
Neste estudo, atentamos apenas para a disciplina de Educagao Mo-
ral e Civica, que compde o volume E, juntamente com estas duas

16 A divisao por volumes nao
consta nas Enciclopédias, sendo
elaborada pelos autores como um
recurso metodologico de andlise.
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altimas. Analisando o Quadro 1, é possivel aferir que a disciplina
de Historia do Brasil contém 61 paginas, a de Geografia do Brasil
47 e, a de Educacdo Moral e Civica 22. O sumario da disciplina de
Educacao Moral e Civica é estruturado de acordo com o Quadro 2:

Quadro 2 - Sumario da Disciplina de Educacao Moral e Civica

Educagao Moral e Civica — Sumario
indice

As Constituicoes Brasileiras (69)

De 1821 - de1891 (69)

De 1934 — de 1937 - de 1946 (70)

De 1967 - Emenda Constitucional n°® 1 (71)

Organizacao Politica Brasileira (72)
Os Estados - O Distrito Federal — Municipios (73)

Governo e Administracao (75)

O Poder Legislativo e Executivo (75)

O Poder Judiciario (76)

A Familia (77)

Os Direitos e os Deveres dos Cidadaos (77)

Simbolos Nacionais (78)
O Hino Nacional (79)

O Hino da Bandeira (82)
Calendario Escolar (83-89)
Fonte: elaborado pelos autores (2020).

Conforme podemos observar no Quadro 2, a disciplina de
Educagao Moral e Civica é composta por um conjunto de conte-
udos relacionados a organizacdo politica do pais e aos simbolos
nacionais. Em relacdo a organizacdo politica e administrativa do
Brasil, identificamos uma historia das constituicoes brasileiras.
De forma geral, estas constituicoes sdo abordadas de forma linear,
sem espaco para uma analise critica sobre os textos normativos.

Ainda nesse conjunto de contetidos, identificamos uma siste-
matizacdo da organizagdo administrativa do pais, atentando para
as funcoes dos estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Na
sequéncia, a administracdo é aprofundada a partir da apresentagao
dos poderes Legislativo, Executivo e Judiciario. E particularmente
interessante que, no capitulo reservado ao governo e a administra-
¢do, encontram-se ainda os topicos “A Familia” e “Os Direitos e 0s
Deveres do Cidadao”. Essa relacdo entre a familia e a sociedade, o
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cidaddo e os poderes do Estado, sdo reforgadas, inclusive, no texto
de abertura do volume de Educacdo Moral e Civica, no qual, em
nome dos editores, afirma-se:

O comportamento moral do cidadao repercute sobremaneira na
sociedade em que vive e, por conseguinte, em toda a estrutura
social do Pais. Todas as pessoas se originam do povo, tanto os
que comandam como os que sdo comandados. Portando, é
facil compreendermos a importancia da integridade nos que
assumem a responsabilidade de dirigir o Pais, e também a dos
que escolhem os seus dirigentes. (ENCICLOPEDIA..., [198-])

Para finalizar, sdo abordados os assuntos referentes aos simbolos
nacionais. Conforme podemos observar no Quadro 2, os assuntos
que compunham este contetido sdo o Hino Nacional, o Hino da
Bandeira e o Calendario Escolar. De forma geral, estes contetidos
sdo legitimadores do civismo caracteristico do periodo. Nas pala-
vras dos editores, “o civismo, que compreende especialmente o
respeito e o amor a Patria e aos valores que constituem, ¢ uma
das qualidades basicas de um povo que sabe respeitar sua terra
[...]" (ENCICLOPEDIA..., [198-]) Assim, destacamos que a analise
desses materiais, apesar dos distanciamentos em relagdo aos arran-
jos curriculares atuais, especialmente considerando-se a recente
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), evidenciam um
esmaecimento nas questoes relativas as Humanidades de forma
geral. A reflexividade, em ambos momentos historicos, distinta-
mente marcados por praticas conservadoras, € um alvo constante
no amplo campo disciplinar nas Humanidades.

Alguns apontamentos

Iniciamos a tessitura deste texto destacando o desejo em ana-
lisar as relacoes entre conservadorismo e educacdo em diferentes
contextos histoéricos brasileiros, entre os séculos XX e XXI. Em
relacdo ao século XX, tomamos o periodo situado entre os anos
1964-1985, no qual o pais viveu imerso em uma ditadura militar,
autoritaria e conservadora. O século XXI foi tomado a partir das
eleigcdes presidenciais de 2018, relacionadas a ascensdo do neoli-
beralismo atrelado ao (neo)conservadorismo.

Para atender ao objetivo apresentado, recorremos ao conceito
de pratica, mobilizado como ferramenta teérico-metodolégica.
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Partindo de estudos sobre atualidade, identificamos as relacdes
entre o neoliberalismo e o neoconservadorismo e sua interferén-
cia na esfera educativa. De forma geral, é possivel identificar o
ataque as Humanidades e as tentativas de cercear as liberdades de
expressao e pensamento reflexivo promovidas pelos professores,
ataques materializados, por exemplo, em projetos como o Escola
Sem Partido.

Recorrendo a analise historica, elencamos partes do texto da
Reforma do Ensino de 1971 (BRASIL, 1971) e da Enciclopédia Di-
datica de Pesquisa da disciplina de Educagao Moral e Civica. (EN-
CICLOPEDIA..., [198-]) A partir dessas fontes, encontramos pontos
de conexdo entre as diferentes praticas conservadoras em relagao
a educacgdo no Brasil. Assim como no cenario atual, identificamos
o ataque as Humanidades e as tentativas de cercear a possibilidade
do pensamento critico e reflexivo promovido na escola. Em relacao
ao primeiro caso, os ataques podem ser identificados a partir da
exclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia. Para o segundo
caso, identificamos as tentativas de implementagao da Disciplina
de Estudos Sociais, composta por elementos de Historia e Geografia
poucos criticos em relacdo a realidade brasileira.

Para finalizar, identificamos ainda a promocao de praticas
conservadoras a partir de contetidos que visavam preparar alu-
nos pouco criticos para a vida em sociedade, sendo a escola vista
como um espaco de criagdo e promocao o civismo. Por outro lado,
na atualidade podemos identificar reformas curriculares marca-
damente utilitaristas, bem como disputas ideologicas, culturais
e morais em torno dos curriculos escolares. Assim, apontamos
a existéncia de praticas atuais que, de alguma forma, possuem
emergéncia em periodos histéricos autoritarios precedentes,
apesar de suas diferencas.
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“Melhor um passaro na mao do que
dois voando?” Educacao fisica escolar
e Lei n®13.415/2017

Resumo: Este trabalho propde uma analise do atual contexto da Edu- Jederson Garbin Tencrio
cacdo Fisica escolar diante da aprovacdo da Lei federal n° 13.415/2017. FededeEnsino de Maio Grosso
Na Educacao Fisica é recorrente a nivel de senso comum, a associagao Jederson.21@hotmail.com
da disciplina com a fung¢ao exclusiva de formagdo de equipes e combate

ao sedentarismo. Essa visdo nega o surgimento de abordagens teéricas a

partir da década de 1980, que representam a construcdo de ideias que se

contrapdem ao modelo esportivista. A dificuldade em justificar e romper

com o paradigma biol6gico nesse campo ainda é um obstaculo do ambito

académico. Como metodologia foi realizada revisdo de literatura, carac-

terizando uma pesquisa eminentemente qualitativa. Com a disputa por

espaco no curriculo, em funcgao da implantacao da Base Nacional Comum

Curricular, a Educacgado Fisica tem uma clara necessidade de definir sua

relevancia para a formacao dos alunos. Assim, considerando a importancia

de elementos presentes no esporte competitivo € preciso valorizar sua

ressonancia e ressignifica-la na escola.

Palavras-chave: educacdo fisica escolar; tendéncia esportivista; Movimento
Renovador; Lei 13415/2017; BNCC.

Better a bird in hand than two flying?
School physical education and law 13415/2017

Abstract: This paper proposes an analysis of the current context of school
Physical Education before the approval of federal law 13415/2017. In PE is
recurrent at the level of common sense, the association of discipline with the
exclusive function of team building and combat against physical inactivity.
This view denies the emergence of theoretical approaches from the 1980s,
which represent the construction of ideas that oppose the sports model. The
difficulty in justifying and breaking with the biological paradigm in the field
of PE is still an obstacle in the academic field. As a methodology, a literature
review was performed, characterizing an eminently qualitative research.
With the contention for space in the curriculum, due to the implementation
of Common National Curriculum Base, EF has a clear need to define its
relevance to the education of students. Thus, considering the importance of
elements present in competitive sports, it is necessary to value their reso-
nance and to re-signify it at school.

Keywords: school physical education; sports tendency; Renovator Movement;
Law 13415/2017; BNCC.

¢{Mejor pajaro en la mano que dos vuelos?
Educacion fisica de la escuela y ley 13415/2017

Resumen: Este documento propone un andlisis del contexto actual de la
educacion fisica escolar antes de la aprobacion de la ley federal 13415/2017.
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En la educacién fisica es recurrente a nivel del sentido comun, la asociaci-
on de la disciplina con la funcién exclusiva de formar equipos y combatir
la inactividad fisica. Esta vision niega la aparicion de enfoques teéricos a
partir de la década de 1980, que representan la construccion de ideas que
se oponen al modelo deportivo. La dificultad para justificar y romper con
el paradigma biolégico en el campo de la educaciéon fisica sigue siendo
un obstdculo en el campo académico. Como metodologia, se realiz6 una
revision de la literatura, caracterizando una investigaciéon eminentemente
cualitativa. Con la disputa por el espacio en el plan de estudios, debido a la
implementacion de Base Nacional Comun Curricular, la EF tiene una clara
necesidad de definir su relevancia para la educacion de los estudiantes. Por
lo tanto, teniendo en cuenta la importancia de los elementos presentes en
los deportes competitivos, es necesario valorar su resonancia y volver a
significarla en la escuela.

Palabras clave: educacion fisica escolar; tendencia deportiva; Movimiento
Renovador; Ley 13415/2017; BNCC.

Introducéao

Nossa insercdo no magistério nos propiciou como uma das
primeiras impressoes a situacdo de encontrar os alunos ansiosos
por jogar futebol, que se dirigiam a nos da seguinte forma: “Quem
joga primeiro professor: 0s meninos ou as meninas?”.

Esse contato inicial foi a principio objeto de contrariedade por
parte desse professor na tentativa de insercdo de novos conteudos
aos educandos, que nem sempre eram bem-vindos, gerando uma
tensdo entre professor e alunos. Estes, ja estavam “acostumados’
com uma pratica repetitiva do esporte, como se fosse algo natural
nas aulas.

Com o passar dos anos, percebia uma supervalorizacao do
futebol e dos resultados que os colegas professores obtinham em
formar equipes e participar de competicdes esportivas. Isso era
valorizado pela comunidade, pelos demais professores e pelos alu-
nos. Segundo Daolio (2006), o professor de Educacao Fisica (EF) €
valorizado quando descobre talentos, forma equipes e participa de
competicdes, obtendo visibilidade na comunidade escolar.

De certa forma, tal situacdo era objeto de reflexdo que ten-
cionava com nossa formacao inicial, aproximada com uma EF
critica e nos colocava frente a um dilema. Ou seja, oportunizar
conteuidos com principios pedagodgicos que contemplassem a
diversidade ou o foco deveria ser em um trabalho mais direcio-
nado para o campo esportivo. Obviamente, tinhamos clareza
que o esporte a ser acessado pelos alunos deveria ser diverso,
variado, pedagogico.
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Além disso, o grande entusiasmo dos alunos que viajavam para
competicdes esportivas representar a escola era analisado e com-
preendido de maneira positiva, que ndo devia ser desconsiderado.

Essas questoes se afunilaram com a aprovagdo da Lei n® 13.415
(BRASIL, 2017) e o que ela representa para a EF, causando uma
impressao de que sua permanéncia no curriculo, na visdo do senso
comum, deva ocorrer em fungao da perspectiva utilitarista de formar
talentos esportivos ou reduzir indices de sedentarismo.

Assim, a maioria das construcgdes teoricas e esforcos das novas
propostas pedagogicas para o campo da EF, com viés das Ciéncias
Humanas, ficaram de certa forma, fragilizadas.

Surge esse texto das inquietacdes e percepcoes apreendidas
no cotidiano, tentando fazer uma ponte com a literatura existen-
te, indo de encontro com as palavras de Minayo (2001, p. 17):
“[...] nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”. Portanto,
nossas reflexdoes recaem sobre modelos de conceber a EF escolar
que necessitam encontrar um ponto de equilibrio frente as novas
investidas do Estado no tratamento da disciplina no curriculo esco-
lar, explicitadas, especialmente com a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

Percurso metodologico

Como procedimento metodolégico fizemos uma revisdo bi-
bliografica, caracterizando um tipo de analise relativo as pesquisas
qualitativas, sendo realizado a partir da base de dados Scielo, do
google académico e do BDTD, de artigos e de livros. Para a busca
utilizamos as seguintes palavras-chave (sozinhas ou combinadas):
“EF escolar”, “Tendéncia Esportivista”, “Lei 13415/2017”, “Aborda-
gens Pedagogicas” e “Esporte”.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, nos ancoramos
nas ideias de Severino (2007, p. 122) que a descreve como: ‘[...]
aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc.”. Esse levantamento bibliografico serviu de base
para o desenvolvimento do tema, e também, para a construgdo do
referencial tedrico que deu fundamentacgao para as devidas refle-
x0es. Pretendiamos assim, buscar dados que pudessem nos levar a
compreender o fendmeno em sua complexidade. Com isso, tinhamos

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 115-134, maio/ago 2022

117



como finalidade investigar um tema que possui relagdes e impli-
cacoes com o cotidiano das aulas e com problemas que precisam
ser superados. Para Minayo (1994, p. 21-22) esse tipo de pesquisa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que nao pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes,
o que corresponde a um espaco mais profundo das relacoes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis.

No que se refere ao tratamento das obras que foram referéncia
para esse trabalho, tivemos como base as diretrizes para leitura,
andlise e interpretacdo de textos, de acordo com Severino (2007).
O referencial tedrico desta pesquisa estd calcado nas Ciéncias
Humanas, em autores que dialogam com a EF e a Educagdo. O
levantamento bibliografico ocorreu do més de fevereiro ao més
de novembro de 2020.

Discussao teodrica

No centro das discussoes que efervesceram a area diante da
Medida Provisoria (MP') 746/2016 (BRASIL, 2016), muitas discus-
soes, conflitos e tensdes romperam a fronteira do espacgo especifico
da EF e ocuparam programas de TV, noticias em jornais impressos
e on-line, além das redes sociais, em funcgdo da possivel perda de
espaco da disciplina no ensino basico. Posteriormente, em fevereiro
de 2017 foi sancionada a Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017) atingindo
alguns pilares da EF.

Os discursos feitos por atletas, jornalistas e politicos que de-
fendiam a permanéncia e a importancia da disciplina no curriculo,
se voltavam basicamente ao contetdo esportivo e a EF vista como
uma ponte entre os talentos a serem descobertos e a formacao de
equipes que pudessem representar o pais em competicdes interna-
cionais. Além disso, havia também como argumento uma associagao
muito estreita entre EF e promocado de saude que justificasse sua
presenca no curriculo escolar.

O esporte é noticia didria na midia escrita, televisiva ou
eletronica (internet). Muitos jornais tém segdes especificas
para tratar o esporte, como Folha de Sdo Paulo e O Estado de Sdo

1 AMP editada em 23 de setembro
de 2016, no Diério Oficial da

Unido, propos a flexibilizacéo de
disciplinas do curriculo, dentre

elas EF, tornando obrigatoérias
somente Portugués, Mateméatica e
Inglés, engendrada por melhorias
nos indices de aprendizagens
promovidos pelo Governo, que nao
atingiram avangos quantitativos
nos Ultimos anos. Outra justificativa
€ que, ao implementar essas
medidas, o governo poderia
diminuir os indices de desisténcia,
ao valorizar o interesse dos alunos,
que poderiam escolher disciplinas
para cursar.
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Paulo, no estado de Sao Paulo. Ha ainda jornais especificos de
esporte, como Lance e Gazeta Esportiva. (SILVA, 2013, p. 224-
225, grifo nosso)

Esse cenario se construiu alguns meses ap6s o término dos
Jogos Olimpicos do Rio-2016, relacdo que tornava mais forte ainda
a associacao entre EF e esporte.

Acrescenta-se ainda a predominancia de uma programagao
esportiva voltada especificadamente ao futebol, com programas
de entrevistas, debates, transmissdes de partidas nacionais e in-
ternacionais. Esse contetido, muitas vezes, é mais explorado pelas
emissoras do que telejornais, documentarios ou filmes e séries. O
envolvimento do grande publico tem inclusive implicacdes nas
aulas de EF conforme sublinhado por Millen Neto e demais autores
(2010, p. 8): [...] € comum que alunos, a comunidade escolar e,
por vezes, os seus professores vejam a Educacdo Fisica como uma
disciplina exclusivamente pratica e, muitas vezes, voltada para os
interesses imediatos dos alunos (como exemplo, o jogar futebol)”.
Ou seja, ha uma percepcgdo publica de entendimento das aulas
como espago de reprodugdo do esporte federado.

O tratamento que o esporte recebe na sociedade contempora-
nea, bem como o interesse despertado por esse fen6meno social,
ocorre como em nenhuma outra disciplina escolar.

Essa realidade é produto de um processo que se desenvolveu
mundialmente p6s-Segunda Guerra e que se tornou um lucrativo
negocio, tendo como parceira fiel a EF escolar. Apds a década de 1940,
o fendmeno esportivo, sob influéncia europeia, foi incorporando-se
em varias partes do mundo, como elemento predominante na cultura
corporal de movimento. “O esporte sofre no periodo do pés-guerra
um grande desenvolvimento quantitativo”. (BRACHT, 1992, p. 22)

A ginastica e, posteriormente, o esporte foram manifestacoes
de praticas predominantes das aulas de EF, pois conforme Bracht
(1992, p. 17): “[...] a Educacdo Fisica, no Brasil, vai desenvolver sua
identidade(?), seus codigos, a partir da relagdo que estabeleceu/esta-
belece com um meio ambiente que compreende fundamentalmente,
a instituicao escola, a institui¢gdo militar e a instituigdo esporte”.

Para o autor, a presenga do esporte na EF deu notoriedade e
justificou as aulas como auxiliar ao desenvolvimento da instituigao
esportiva, sendo a escola, local de descoberta do talento esportivo,
principalmente apos a década de 1960. “A dimensdo quantitativa
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de esporte parece ser razao suficiente para que a escola assuma
este elemento da cultura” (BRACHT, 1992, p. 46)

O ensino tecnicista, que teve seu apogeu nas décadas de 1960 e
1970, teve como caracteristica um ensino que atendesse ao mercado
de trabalho, ou seja, a educacdo, por meio da instituicdo escolar, se
preocupava em preparar os sujeitos para o mercado produtivo. Assim,
podemos compreender aquilo que Saviani (2007, p. 160) reitera: [...] o
trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fungao
da incorporacdo dessas exigéncias na vida da sociedade’”.

Nas aulas de EF, o modelo de esporte explorado no auge do
periodo militar, se traduzia em uma pratica mecanica em que o
educador ditava as agoes a serem executadas, sempre com disciplina
e os educandos executam passivamente os contetidos propostos, nao
sendo oportunizada uma aprendizagem que considere o exercicio
do questionamento e da reflexdo. Como exemplo, Ferreira Neto
(1999, p. 64) nos exemplifica que:

Ao instrutor caberia: a) enunciar o movimento em voz clara
e executd-lo em ritmos variados; b) mostrar os erros mais
frequentes; c) mandar executar os erros a vontade, corrigindo
os erros; e d) fazer toda a classe executar o movimento em
velocidade variavel e compativel com seu nivel de habilidade.

Dessa maneira, se desenvolvia uma pratica pedagogica e uma
forma de fazer a EF na escola com caracteristicas bem definidas.
Quando todos estavam cansados ja se aproximava do final da aula.

Esse modelo de aulas tinha propoésitos bem definidos e havia uma
intervencao docente muito presente. Portanto, esse modo de fazer a
EF pode ser compreendida como tendéncia esportivista? em interface
com o ensino tecnicista. O modelo esportivista visava a formacao de
atletas e a aptidao fisica, por meio de competicdes esportivas. Assim
conforme Maldonado e Silva (2016, p. 32): “A EF voltava-se para a
construcgao de um corpo ordeiro, disciplinado, forte, conferindo sau-
de e aptiddo fisica ao trabalhador, preparando-o para as exigéncias
técnicas do trabalho”. Ainda de acordo com os autores supracitados,
a EF dentro desse mecanismo exercia papel de destaque:

O esporte era o principal contetido, pois constituia a coroagao
de um mundo em competicdo, concorréncia, liberdade, vitéria
e consagracao, sendo sugerido de forma exclusiva pelos 6rgaos
oficiais para a EFE, carregando a simbologia de mundo de
lutadores e vencedores. (MALDONADO; SILVA, 2016, p. 33)

2 Para Gonzalez (2005),

a esportivizagao pode ser
compreendida como produto

de transformagéao de praticas
corporais originadas em

contextos nao competitivos e

néo institucionalizados que se
converteram em modalidades
esportivas, assumindo os

codigos e rituais do esporte de
rendimento. Nesse texto, os
termos “esportivista”, “esportivista-
tradicional” ou “esportivista-
tecnicista” assumem o mesmo
sentido, voltado a identificagdo com
as aulas que exploram o esporte
baseado no modelo federado.
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A tendéncia de agregar competicdes estudantis a aula de EF é
representada por eventos, tais como: Jogos Escolares ou Olimpia-
das Escolares. Conforme Costa (2015), atualmente as Olimpiadas
escolares agregam a participacao de equipes que “podem” participar
das fases municipais, estaduais e nacionais.

Nesse sentido, a finalidade do professor de EF ¢ movida pela logica
do aluno/atleta, técnico/professor, aula/treino, priorizando poucos
alunos que participam dos jogos escolares. Ou seja, as aulas acabam
objetivando a representacdo da escola em competicdes esportivas.

Algumas investigacdes apontam que o esporte tem se manifes-
tado no curriculo escolar como uma pratica pedagogica voltada para
as competigdes escolares, sublinhando a relagao de subordinacgao
da EF escolar ao esporte. (ARAUJO; ROCHA; BOSSLE, 2018; ME-
DEIROS et. al., 2018; SILVA JUNIOR; SAMPAIO, 201 2) Na Europa,
“Especializagdo Precoce” é a perspectiva conhecida por promover
o esporte de rendimento e detecgdo de talentos, influenciada por
interesses politicos, muito presente nos antigos paises do leste
europeu. (CUNHA, 2013)

O planejamento escolar, ao privilegiar competigoes esportivas,
molda as praticas curriculares para determinadas modalidades
coletivas, principalmente por meio do futebol e do voleibol com
base em caracteristicas do esporte de alto nivel. Em relacdo aos
JE’s, Kiouranis, Salvini e Marchi Junior (2017), nos esclarecem
que, aquilo que era para ser um evento que agregasse muitos alu-
nos e adaptasse as regras para atender a diversidade de sujeitos
envolvidos, comeca a sofrer da imposicdo de novas praticas em um
espago que ja possuia e ainda possui a incorporacdo e a reprodu-
¢do de caracteristicas bastante especificas, como a competicdo e a
performance, mesmo que limitadas ao ambiente escolar.

No final da década de 1970, um processo se inicia e se solidi-
fica com o fim do regime politico militar, podendo ser agrupado
em uma categoria de proposi¢des pedagogicas® que compdem o
chamado movimento Renovador.* Essas propostas pedagogicas tém
em comum o entendimento de que a EF deveria inserir os alunos
na esfera da cultura corporal de movimento e um posicionamento
que denunciava a utilizacdo exacerbada do esporte baseado no
alto nivel.

Esse movimento tem proximidade com as denominadas pe-
dagogias progressistas,® que surgiram como propostas tedricas que
rivalizaram com modelos de ensino menos reflexivos, formulando

3 Proposicoes sugeridas em obras,
tais como: Soares e demais autores
(1992), Betti (1991), Kunz (1994),
Freire (1997), Daolio (2006) e
Hildebrandt-Stramann (2003).

4 Movimento caracterizado por

um periodo de mudanga para a

EF com a insercao de professores
em programas de mestrado na
area da Educacéo e das Ciéncias
Humanas, ocorrendo um aumento
da produgéo tedrica da area,

com a criagao de cursos de pos-
graduagéo sobretudo nas Ciéncias
Humanas. (DAOLIO, 1998)

5 Para Luckesi (1994, p. 63): “O
termo progressista, emprestado
de Snyders, é usado aqui para
designar as tendéncias que,
partindo de uma andlise critica

das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao”.
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formas de ensino-aprendizagem que promovessem a criticidade,
a curiosidade e a autonomia aos alunos frente a questodes sociais.
(LIBANEO, 1994)

No entanto, a tentativa de solugdo dos problemas no campo da
EF se deparou com a necessidade de aproximacgao entre teoria e
pratica, considerando que as proposicoes se deram a nivel de acade-
mia, sem muita participagao dos atores que desenvolviam a EF na
escola, ou seja, os professores. Além disso, as concepcoes tedricas
que se constituiam em propostas oriundas de outras areas do co-
nhecimento, como Antropologia, Filosofia, Sociologia e Psicologia.

O movimento Renovador gerou impacto na pratica pedagogica
de maneira muito significativa a nivel de produgdes académicas,
constatando-se um aumento do nimero de teses e dissertagdes que
propdem uma mudanca de paradigma das aulas, em interface com
novas ideias e proposigoes pedagogicas. Segundo Machado e demais
autores (2010), o abandono do ensino tradicional-esportivo nas aulas,
a partir das décadas de 1970 e 1980, em que o foco eram as técnicas e
habilidades esportivas, deixaram as aulas com novas caracteristicas.

Apos aproximadamente quatro décadas do surgimento das pri-
meiras abordagens pedagogicas, algumas novas reflexdes teodricas,
sdo prolongamentos de discussdes revitalizadas dos discursos que
tencionavam com praticas esportivistas. Assim, pudemos assistir
ao surgimento de propostas tais como: Educacao Fisica Libertadora®
(CORREIA, 2013); Educacao Olimpica’ (VARNIER, 2015); Educacdo
Fisica Hibrida® (OLIVEIRA, 2018), dentre outras.

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2017), traz como indicagdo de
contetidos a serem desenvolvidos ao longo do ensino fundamental,
por exemplo, “Praticas corporais de aventura” (PCA) e “jogos ele-
tronicos”, expandindo ainda mais as possibilidades de exploragao
de temas da cultura corporal de movimento, para além da danca,
ginastica e lutas.

Ainda assim, parece uma tarefa complexa que novos conhe-
cimentos sejam implantados por professores que estavam e estdo
acostumados a uma forma de conceber a EF baseada em um modelo
hegemonico e valorizado socialmente. Segundo Maldonado e Silva
(2016, p. 14): “Ha indicios de que as mudancas que ocorrem na
pratica pedagbgica dos professores, via de regras, ndo alcangam a
profundidade e magnitude desejada pelos proponentes das diretrizes
pedagobgicas oficiais”. Além disso, de acordo com Machado (2012),
em funcdo de um discurso “radical” baseado em um referencial

6 Embora Correia (2013) nao utilize
o termo “Libertadora”, atribuimos
essa expressao por considerar
proprio da pedagogia Freiriana,

a qual vincula a educagao a luta

e organizacao de classe, na
busca pela transformagéao social.
“Libertadora” é uma das linhas

de pensamento que esperar que

a escola seja local propicio para
apropriagao de saberes em relacao
com a vida pratica dos alunos.

7 A Educacao Olimpica pressupoe
um processo educativo por meio
dos valores presentes no esporte,
inspirados em Pierre de Coubertin,
em que buscava o fair play dentro
da disputa olimpica.

8 Educacao Fisica Hibrida
representa a possibilidade de
explorar formas de ensinar

em diferentes espagos e com
diferentes recursos, tendo uma
preocupacéao com as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na
sociedade
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teodrico, os intelectuais do movimento Renovador podem ter trans-
mitido aos professores das escolas um modo legitimo de fazer EF,
distante daquilo que estava sendo praticado na escola. Isso causou
uma certa “desestabilizacdo” naquilo que era tradicionalmente
objeto’ de trabalho dos professores.

Essa realidade nos é apresentada na Colémbia por Duque
(2012), onde também é percebida uma EF tradicional e técnica
desvinculada de diretrizes do Estado, resultando em uma educacao
aparentemente sem objetivos claros.

Dofa, Garcia e Cervantes (2014), investigaram no Chile re-
presentacoes de professores e destacaram que enquanto alguns
entendem a EF na perspectiva tradicional-esportiva e da aptidao
fisica, outros definem a disciplina como objeto que pode colaborar
na compreensao e transformacao das desigualdades sociais, tendo
um carater mais critico.

De maneira sintetizada, podemos destacar que a fronteira entre
esses dois modus operandi da EF, encontra-se o fen6meno da falta
de intervencgao pedagogica. Uma possivel explicacido para que esse
problema tenha aumentado tem relacdo com a expansao do ensino
publico, principalmente com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB). (BRASIL, 1996) O aumento do nimero de vagas no ensino
basico ndo foi acompanhado de um numero de professores com
formagcao especifical® em EF, que atendessem a um conhecimento
sistémico (embora essa ndo seja a principal solucdo para a area),
fazendo assim com que muitas escolas tivessem em seus quadros
professores de outras disciplinas (Pedagogia, Historia, Geografia,
Matematica etc.) lecionando EF. Diante disso, esses professores
estariam possivelmente guiados por aquilo que aprenderam na
época que ainda eram estudantes e, assim, poderiam ocupar o
tempo dos alunos, colocando-os para jogar futebol ou volei.

Além disso, o problema da existéncia de uma “ndo aula” tem
relagdes com o descontentamento e o comodismo com a profissao.
Para Duarte (2011), a carga horaria de trabalho exaustiva, os baixos
salarios, salas lotadas, sdo aspectos que colaboram para uma situ-
acao precaria de trabalho.

Dessa forma, esse quadro indica o pressuposto de que, no caso
da EF, o fendbmeno do “rola-bola”,"! do descontentamento e da falta
de formagao especifica estejam imbricados.

A existéncia de uma “ndo aula” na EF escolar, caracteriza a
auséncia de intervengdo, sendo o espaco da aula um momento

9 Entende-se por objeto, aquilo
que os professores dominam para
o desenvolvimento do processo
pedagdgico.

10 Em 1991, havia o registro de
117 cursos de graduacéo em EF no
Brasil. Em 2019, segundo nimeros
apresentados no portal do eMEC,
do Ministério da Cultura (MEC),
existem cadastrados 2089 cursos
de graduacéo, incluindo aqueles
na modalidade de Educagéo a
Distancia (EaD).

11 Expressao que representa a
auséncia de uma agao didética,
caracterizada quando o professor
deixa os alunos livres para fazerem
0 que mais gostam ou entao
entrega a bola para os alunos
jogarem futebol ou voleibol. Vale
destacar que outras disciplinas
também podem apresentar essas
caracteristicas, ao buscarem
estratégias de ocupagéo dos
alunos sob minima intervengao
pedagdgica, tais como Geografia,
Portugués, Inglés, Historia etc.
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em que os alunos jogam e o professor cuida da organizacdo das
atividades que sdo definidas pelos alunos, geralmente “jogar fute-
bol”. Como situacao tipica desse problema, trouxemos a descrigao
de Cordovil e demais autores (2015, p. 837) em que € relatada a
exploragdo do conteudo futsal nas aulas: “[...] a ndo participacdo
ativa da professora no sentido de gerir a aula, assumindo seu pa-
pel pedagogico, pode ter colaborado para a compreensdo da aula
[...] no Ensino Médio como passatempo, recreacdo, momento de
encontro entre os amigos”.

A influéncia do esporte, em especial o futebol, em nosso pais
¢ muito forte, que acaba adentrando no “chdo da escola” simples-
mente reproduzindo aquilo que os alunos gostariam de aprender.
Isso porque, apesar da diversidade de contetidos da cultura corporal
de movimento que a EF pode e deve explorar, o futebol € a pratica
predominante. (ILHA; HYPOLITO, 2016)

No Brasil, portanto, a pratica desenvolvida que oscila entre dois
polos, nem a esportivista-tecnicista, nem a renovadora. “No ‘chdo
das escolas’, essa critica macica do modelo esportivista ocasionou
outro extremo”. (MALDONADO; SILVA, 2016, p. 35)

Diante disso, comecou existir uma tensdo pos década de 1980
entre as pedagogias tradicionais-esportivistas, voltadas para o bio-
légico e as novas propostas pedagogicas.

Como percebemos, as praticas pedagogicas se entrelacam em
processos ciclicos historicos que geram implicagdes no aprendizado
dos alunos e na construgao da legitimidade social da EF escolar,
distantes de um discurso e uma pratica consensual.

A educacéo fisica e a Lei n® 13.415/2017

O texto da Lein® 13.415 (BRASIL, 2017) claramente aponta um
movimento em direcdo a uma formacao mais restrita, reforcando
o paradigma de divisdo do conhecimento, tencionando com uma
perspectiva de formacdo mais abrangente que a LDB. (BRASIL,
1996) Determinadas disciplinas nessa reforma do ensino médio,
permanecem mais valorizadas que outras, tais como portugués,
matematica e lingua estrangeira.

O foco na formacao profissional é utilizado de maneira frequente
ao longo da referida lei. Além disso, a abertura para acordos entre
empresas publico-privadas para a formacao dos estudantes, indica
uma possivel substituigao de professores com carreira para outros
profissionais que atendam aos discursos do grupo politico que esteja
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a frente do Estado, conforme consta no artigo 34, 4° paragrafo, § 11°:
“Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias
e firmar convénios com instituicées de educacao a distancia com
notério reconhecimento [...]" A previsdo de ampliacdo da carga
horaria de formacao on line e consequente diminuicao da carga
presencial, a possibilidade do aluno escolher um itinerario formativo
para cursar, além da atuacao de profissionais com “notério saber”
e a consideracdo da EF associada ao termo “praticas”, indica obice,
explicitado no artigo 35, § 2°: “A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e pra-
ticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”. (BRASIL, 2017)

Em decorréncia disso, surge claramente uma tensdo criada
por uma disputa pela permanéncia no curriculo escolar entre
disciplinas diversas, incluidas ai, a EF, mesmo que a maioria delas
estejam com as mesmas preocupacoes.

Qual seria a melhor defesa em favor da permanéncia da EF
em situacdo de risco no curriculo escolar?

A preocupacgao com o mundo produtivo desconsidera o lidico
e a satisfagdo do educando, se expressando em praticas pedagogicas
nas aulas de EF. Conforme Bracht (1992, p. 17): “[...] a Educagao
Fisica em se realizando na instituicdo educacional, presume-se,
assume o estatuto da atividade pedagogica e como tal, incorpora-se
aos codigos e fungdes da propria escola”.

A competicdo e o consumismo na contemporaneidade, acentu-
am os processos produtivos, que tem reflexos na escola, quando nega
ao aluno, gradativamente o lidico, de maneira precoce. Considera-
-se 0 “aprender” na perspectiva de dominar uma atividade (praticas
e trabalho) e capacitar-se para dominar um objeto determinado,
com o ensino focado no dominio de uma atividade. “Ainda encon-
tramos com certa forca o estereotipo de que a educacao fisica nao
deve se preocupar em transmitir e/ou construir conhecimento,
pois se ocupa apenas da educacdo do fisico”. (BERTINI JUNIOR;
TASSONI, 2013, p. 480)

Logicamente a EF € associada estreitamente ao fenémeno es-
portivo, sendo regido, conforme Bracht (2005), por regras e rituais
compreendidos objetivamente, criando no espectador um ambiente
que compensa o tempo de trabalho. Suas imagens e signos tém
capacidade de tornar a cultura corporal de movimento, quase que
subordinada aos seus codigos e seu desempenho. Sendo assim, as
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abordagens pedagogicas que se opoem a praticas esportivistas, sao
parte de discursos com ressonancia entre os professores e pesqui-
sadores da area com uma formacao das Ciéncias Humanas, tendo
uma dificuldade em ser compreendida pelo grande publico, pois,
muitos entendimentos do senso comum ainda nao foram superados.

Slogans do tipo: “EF promove a saude”, “EF auxilia na desco-
berta de talentos”, “EF € esporte”, dentre outros, em uma perspec-
tiva biolégica, sdo presentes nos significados que a EF produz no
ambito social.

Diante disso, parece que a perspectiva'? da EF, em situacdo de
disputa e perca de espaco, seja justificar seu fazer pedagogico por
uma explicacdo que seja compreendida pela sociedade, diferente
de uma construcgao teérico-metodologica, que se insere em pers-
pectivas oriundas do Movimento Renovador.

A Educacao Fisica, por tratar pedagogicamente, na escola, de
saberes vinculados mais fortemente ao universo da experiéncia
comum e do cotidiano (jogos, dangas, esportes, ginastica) do
que de conhecimentos advindos de disciplinas académico-
cientificas, [...] acaba por enfrentar grandes dificuldades de
legitimacdo e reconhecimento no curriculo escolar, sobretudo
em um cendario educacional no qual a ‘boa educacao’ significa
ter boas notas em Portugués, Matematica e Inglés. (GARIGLIO;
ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017, p. 63)

Marcellino (1999) aponta que a EF por si s6, dificilmente
pode promover a pratica de atividades fisicas, sabendo dos fa-
tores envolvidos na adocdo de praticas fisicoesportivas apos o
término dos estudos, tais como: situacao econdémica, nivel de
escolaridade e disponibilidade de espacos publicos proximos da
moradia do praticante.

Outro dado importante é que a frequéncia de aulas (1 ou 2
vezes na semana) ndo permitiria a melhoria da condicao fisica
dos alunos, caso esse fosse o objetivo da disciplina. Maia (2018),
em pesquisa com gestoras educacionais, concluiu que o enten-
dimento que se tem da EF por essas profissionais remete a um
papel coadjuvante na escola, auxiliando no aprendizado de outras
disciplinas, tendo basicamente a funcao de promover a atividade
fisica e a socializacdo dos alunos.

Em relacdo a descoberta de talentos esportivos, os avangos
tedricos que a area pode construir é de que a EF, embora ndo

12 AEF ainda é associada a
discursos que preconizam a
necessidade de promover a
salde, como exposto no site:
https://www1.folha.uol.com.br/
ciencia/2016/09/1817912-estudos-
cientificos-embasam-oferta-de-
artes-e-educacao-fisica-na-escola.
shtml.
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precise negar o esporte, deveria produzir o esporte com caracte-
risticas que acolhessem a diversidade de alunos que se inserem
na escola. Para Daolio (2006, p. 87) a EF precisa constituir-se: ‘[...]
sem discriminacado dos menos habeis, das meninas, dos gordinhos,
dos baixinhos, dos mais lentos”.

Torna-se fundamental a busca pela participagdo dos alunos
nas aulas, considerando suas expectativas e preferéncias, preco-
nizando valores que tencionem a exclusdo, o individualismo e a
competicdo exagerada.

A EF pode atuar no sentido de contribuir com objetivos bio-
logicos, que as vezes nado se dissociam de finalidades atitudinais,
durante a vivéncia das atividades. No entanto, a adocao total da
responsabilidade de resultados depende do desenvolvimento de
politicas publicas em outros setores, tais como satude, esporte,
trabalho, seguranca publica etc.

Se antes, a permanéncia no curriculo, a nivel de senso comum,
se justificava para atender a uma necessidade do Estado em fungao
dos Megaeventos esportivos sediados pelo Brasil (Jogos Pan-ame-
ricanos/2007, Copa do Mundo/2014, Jogos Olimpicos/2016, Copa
Ameérica/2019) e sua insercdo no curriculo com esses objetivos se
dava em funcdo do esporte na escola. Agora, com a ameaca da di-
minuicdo de horas/aulas, parece que o viés Biologico em sustentar
sua permanéncia no Ensino Médio, ganha forga novamente. Sera
isso nos conforta ou minimiza ameagas em torno de seu lugar no
curriculo, mesmo que baseada via Ciéncias Naturais?

Por outro lado, todo um esforco intelectual de pesquisadores
que possuem um referencial teérico das Ciéncias Humanas e So-
ciais ndo € levado em consideracdo pelo Estado por conta dessa
proposta inserida na BNCC. Dessa forma, o aluno é tratado como
cliente dando a ele um leque de opcoes a serem escolhidas, como
uma mercadoria e a escola é tratada como uma empresa.

As questoes aqui apresentadas surgem do atual momento das
dificuldades de compreensdo da area por outros setores, princi-
palmente dos 6rgaos do Estado e consequentemente, de sujeitos
protagonistas na formulacao de politicas publicas.

O risco que aqui se apresenta € pender para um dos dois
extremos dessa polarizacdo. Ao garantir-se rigidamente
a unidade da area em termos de conteudo, pode-se
desconsiderar a unidade da area em termos de conteudo,
pode-se desconsiderar os significados especificos de cada
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conteido em cada contexto. Em contrapartida, ao levar-se
em conta a diversidade de contextos, corre-se o risco de
diluicdo imensa dos contetidos, chegando até mesmo ao fim
da educacao fisica escolar. (DAOLIO, 2010, p. 13)

Abaixo, apresentamos um desenho que ilustra o titulo do pre-
sente trabalho, bem como as questdes provocadas em funcgdo da
Lei federal n° 13415/2017.

Figura 1 - llustrativo de possiveis opcoes tedrico-metodologica para a EF escolar

Fonte: elaborada pelo autor.

O cenario que esta diante de nos é repleto de complexidade,
préoprio de momentos que atravessam a educagdo historicamente.
O desafio seria conciliar as opcdes de dois modelos de EF (a espor-
tivista e a Renovadora).

E oportuno destacar que, nosso entendimento indica que o
esporte ndo é o problema, mas a falta de compromisso em ensinar
0 esporte, ou seja, a maneira acomodada de se apropriar desse
conteudo nas ultimas décadas. Isso porque, experiéncias exitosas
relacionadas ao ensino do esporte, podem ser encontradas em
estudos como o de Bento (2003), Battistuzzi (2005), Carlan (2012),
Tenorio (2018), dentre outros, demonstrando claramente que o
ensino do esporte em uma perspectiva pedagogica se diferencia
de uma tendéncia esportivista.

Alguns autores defendem o ensino do esporte como contetudo
central (GALATTI; PAES, 2006; GARGANTA, 1998; GRECO, 1998;
PAES, 2002; REVERDITO; SCAGLIA, 2009), sem que isso seja consi-
derada necessariamente uma abordagem pedagogica da EF, mesmo
assim sdo produgdes significativas para a EF escolar.

A unido entre jogo e esporte em uma perspectiva lidica, para
os autores acima mencionados, constitui uma possivel solugao para
os problemas considerados até aqui.
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Ha sim que se considerar, as aulas repetitivas e acriticas que
sdo permeadas por um modelo de explorar o esporte que nao seja
uma contribuicdo para um aprendizado efetivo. Mas também ¢é
preciso reconhecer que esse esporte também seja especificidade
da disciplina e utilizd-lo em menor frequéncia pode ser que nao
contribua para melhorar a situacao.

Estamos diante de um paradoxo em que, a existéncia de uma
critica pela maneira que o esporte ¢ utilizado e por outro lado, é
esse contetido que torna a EF o que ela €. “[...] Por um lado, ha uma
tradicdo cultural que faz com que a educagao fisica seja biologica
e universalizante, excluindo muitos alunos; mas por outro lado,
justamente por ser assim ela € conhecida e valorizada”. (DAOLIO,
2006, p. 87)

E preciso relativizar entdo as diversas expectativas que os alu-
nos possuem em relagdo a EF, que sdo parte de suas experiéncias
anteriores, afinidades em relagdo aos contetidos, educagao dos pais
etc. Portanto, ha alunos que atribuem um sentido muito grande
para uma aula guiada pelo esporte, a ponto de valoriza-la muito
mais que outro aprendizado. Mas € preciso também oportunizar
outros saberes aos educandos que possuem outras preferéncias e
significados, ampliando suas experiéncias.

Talvez, o mesmo movimento Renovador que foi simbolo de
mudanca décadas atras, seja necessario mobilizar novas construcoes,
por meio de novos autores que protagonizem um discurso mais coeso
em funcao desse quadro surgido com a Lei n° 13.415/2017, indo de
encontro a uma agenda de debates e preocupacdes da EF escolar.

Consideracdes finais

\A maneira da escola explorar os conhecimentos presentes no
curriculo, esta ligada as influéncias de poder oriundas do processo
historico da sociedade contemporanea. A disciplina de EF se insere
nessas questdes de forma muito significativa, por lidar com saberes
ligados ao corpo e ao movimento, que nos auxiliam a visualizar a
formulacgao de leis e politicas ptublicas em interface com propostas
educacionais neoliberais.

O titulo do artigo “Melhor um passaro na mao do que dois
voando?” trata-se de uma alusdo ao provérbio que significa ser
melhor ndo arriscar e manter um paradigma garantido, do que
buscar uma mudanca sem a garantia de que ira conseguir algo. O
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ponto de interrogacgdo ao final é uma provocacgdo e nao teriamos
aqui a intencao de responder esse tema que traz a necessidade de
escolher entre duas saidas contraditorias e paradoxais.

Como pretexto das questoes levantadas com a Lei n°® 13.415
(BRASIL, 2017), apontamos alguns argumentos e criticas de formas
de conceber a EF bem como enfatizamos, que é necessario novos
olhares a serem reavaliados atualmente, como por exemplo, a
consideragao de que alguns métodos e contetidos tradicionais pre-
cisam ser ressignificados. Isso porque, em cada contexto, os alunos
possuem caracteristicas que, embora aparecam semelhancas, em
se tratando de espaco cultural, ndo sdo copias umas das outras. Por
isso, a complexidade da tarefa de educar, por se tratar de objetos
vivos que respondem diferentemente a cada situacao.

Uma das duvidas postas aqui nesse ensaio, parte necessaria-
mente da maneira de tratar a EF escolar, por meio de contetidos
que tencionam entre si um espaco privilegiado dentro da disciplina.
Além disso, o proprio modo de intervengao ou mediagao pedagogica
é objeto de preocupacgdo que tem implicagdes na maneira de legiti-
mar a EF no curriculo e consequentemente nas politicas publicas.

Este trabalho ndo esgota outras reflexdes e constatacdes acerca
do tema, sendo um convite para novas construgoes teoricas.
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Qual o papel dos zoolégicos? As
concepcoes de uma equipe de
educacao ambiental

Resumo: Os zoologicos atualmente desempenham um importante papel
educativo. Nesses espacos, a educacdo é desenvolvida por uma equipe de
educacdo ambiental composta por mediadores, cujas concepgdes orientam
sua prética profissional. O objetivo do presente trabalho é investigar quais as
concepgoes dos mediadores de um zoolégico do interior de Sao Paulo acerca
do papel da instituicdo. Os dados foram coletados durante um encontro de
formagdo continuada. Foram analisadas respostas escritas a uma questao
aberta e transcricoes das discussoes dos mediadores sobre o tema. Os resul-
tados demonstram que os principais papéis concebidos estdo atrelados ao
que eles denominaram “quatro pilares”: conservacdo, educacgao, pesquisa
e lazer. Essas funcgoes foram discutidas de forma superficial. A conserva-
¢ao foi a mais citada, porém com énfase para uma abordagem ex situ. Ja a
educacdo nao foi tdo discutida e ndo foi integrada as demais fung¢des. Uma
quinta fungdo atribuida aos zooldgicos também foi identificada: a aproxi-
macao das pessoas ao meio ambiente. Esta fungdo ndo apareceu vinculada
a educacdo, porém é um elemento intrinseco aos zoolégicos e importante
parte do processo educativo nestes espagos. A auséncia de conexdo entre
estas fungdes na concepcao dos mediadores pode interferir na comunicagao
do papel dos zoolégicos a sociedade. Assim, € importante a existéncia de
espagos de formacdo continuada para que os mediadores possam discutir e
(re)significar suas concepgdes sobre o papel dos zoolégicos e como aborda-lo
em suas praticas educativas.

Palavras-chave: educacdo ambiental; zoologico; conservacdo da natureza;
formacdo continuada.

What'’s the role of zoos? The conceptions
of an environmental education team

Abstract: Zoos currently provide an important educational role. Its educa-
tion is developed by an environmental education group, whose professional
practice is guided by conceptions. The present study aims to investigate the
conceptions of an environmental education group from a zoo located in the
state of Sao Paulo about the zoological institution’s role. Data was collected
during a continuing education course. Answers to an open question and
transcripts of discussions about the topic were analyzed. Results suggest that
zoos’ main roles conceived were linked to “four pillars”: conservation, educa-
tion, research, and leisure. These roles were cited superficially. Conservation
was the most cited role, with emphasis on the ex situ approach. Education
wasn’t as greatly discussed or integrated with the other “pillars”. However,
a fifth function was identified: bringing people closer to the environment.
This role wasn't linked to education, although it is an intrinsic element of
zoos and an important part of the educational process in these spaces. The
lack of connection between those roles in mediators’ conception may be
reflected in the communication of zoos’ role to society. Thus, it highlights
the importance of a continuing education that allows the group to discuss
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and reframe their conceptions about zoos’ role, and how to approach it in
their educational practice.

Keywords: environmental education; zoo; nature conservation; continuing
education.

¢Cudl es la funcion de los zooldgicos? Las concepciones
de un equipo de educacién ambiental

Resumen: Los zoologicos actualmente juegan un papel educativo importante.
En estos espacios, la educacion es desarrollada por un equipo de educacion
ambiental compuesto por mediadores, cuyas concepciones guian su practica
profesional. El objetivo del trabajo es investigar cuales son las concepciones
de los mediadores del zoolégico en el interior de Sao Paulo sobre el papel
de la institucion zoolégica. Los datos se recopilaron durante una reunion
de capacitacién de mediadores Se analizaron las respuestas a una pregunta
abierta y las transcripciones de discusiones sobre el tema. Los resultados de-
muestran que los principales roles concebidos estan vinculados a los “cuatro
pilares”: conservacion, educacion, investigacion y recreacion. Estas funciones
se discutieron superficialmente. La conservacion fue la mas citada, pero con
énfasis en un enfoque ex situ. Una quinta funcion asignada a los zoologicos
fue identificada: acercar a las personas al medio ambiente. Esta funcién no
estaba vinculada a la educacion, pero es un elemento intrinseco de los zoo-
légicos y una parte importante del proceso educativo en estos espacios. La
falta de conexion entre estas funciones en la concepcion de los mediadores
puede interferir en la comunicacion del papel de los zoologicos a la sociedad.
Por ello, es importante contar con espacios para la educacion continua para
que los mediadores puedan discutir y (re)significar sus concepciones sobre
el papel de los zoolégicos y como abordarlo en sus practicas educativas.

Palabras clave: educacion ambiental; zoolégico; conservacion natural;
educacion continua.

Introducao

Desde sua criacdo, os zoologicos tém diversificado seus papéis
e passado a assumir diferentes funcoes. (AURICCHIO, 1999; KIS-
LING, 2000; ROE; MCCONNEY; MANSFIELD, 2014) Originalmen-
te eram mantidos como coleg¢des de animais pela nobreza, uma
forma simbodlica de poder e entretenimento pessoal. (GARCIA;
MARANDINO, 2008) Ao serem abertas para visitacdo, cerca de
200 anos atras, as colegoes de acesso restrito e privilegiado foram
aos poucos se transformando em institui¢cdes publicas e culturais,
porém inicialmente focadas no entretenimento. (KISLING, 2000)

Ja no século XIX, os acervos dos zoologicos passaram a ter um
carater de colecoes taxonOmicas de espécies, as quais eram exibidas
em jaulas para pesquisa e recreacao. (GARCIA; MARANDINO, 2008;
ROE; MCCONNEY; MANSFIELD, 2014) Um viés ecologico, focado
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nos comportamentos e habitats animais, predominou durante o
século XX, periodo histérico marcado por um movimento da socie-
dade e da comunidade cientifica que questionava a necessidade e
o proposito da institui¢do. (ROE; MCCONNEY; MANSFIELD, 2014)
Como consequéncia, os zoolégicos diversificaram seus papéis,
passando a contribuir também para a conservagao e educacao.
(LECTURER; BOOTH, 2003; GARCIA; MARANDINO, 2008)

Atualmente, o proposito dos zoolégicos reside ndo apenas no
entretenimento, mas também na pesquisa (DIAS, 2003), na con-
servacao (WAZA, 2005) e na educacdo. (PACKER; BALLANTYNE,
2010) Esses sdo os quatro principais papéis da institui¢do estabe-
lecidos pela literatura da area (CARR; COHEN, 2011; GARCIA;
MARANDINO, 2008; LEE, 2015; PUAN; ZAKARIA, 2007) e pela
legislacao brasileira, dada pela Instrugcdo Normativa do Ibama n°
169 de 2008. (BRASIL, 2008)

A conservagdo ¢é reconhecida como proposito primordial dos
zoologicos e pode se dar por meio de programas in situ ou ex situ
(WAZA, 2005), destinados a preservar populagdes dentro ou fora
de seus habitats naturais, respectivamente. (BRASIL, 2000) Adicio-
nalmente, o crescente envolvimento da instituicdo em pesquisas
cientificas também é uma forma de fortalecer programas de con-
servacao. (TRIBE; BOOTH, 2003; WAZA, 2005)

Alguns autores destacam que a maior contribuicao dos zoologi-
cos para a conservacao reside na educacao, que vem se consolidando
rapidamente e passou a ocupar um papel central na instituigao.
(PACKER; BALLANTYNE, 2010) Segundo Clayton, Fraser e Saun-
ders (2009) as experiéncias nos zoolégicos, ao proporcionarem a
observacdo de animais vivos, sdo capazes de gerar discussdes mais
complexas sobre temas da conservacdo. Tais experiéncias podem
ser cumulativas e estdo ligadas ao conhecimento adquirido du-
rante um processo ou a sentimentos despertados durante um ato.
Um estudo realizado com 805 visitantes de um zoologico afirma,
ainda, que a observacdo dos animais é uma atividade social que
possibilita a troca de ideias, conhecimentos e percepgdes entre os
envolvidos. (CLAYTON; FRASER; BURGESS, 2011) Além disso, as
visitas despertam curiosidade sobre o que estd exposto e podem
encorajar a identificacdo com as causas ambientais ou de bem-estar
animal. (CLAYTON et al., 2013) Todos estes elementos: a parte so-
cial, a curiosidade, o despertar de emogdes, o aspecto cumulativo
das experiéncias e a identificacdo com o tema sao indispensaveis
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no processo de ensino-aprendizagem e podem ser mediados pelas
oportunidades de discussoes no zoolégico, como textos expositivos
e visitas guiadas. (CLAYTON; FRASER; BURGESS, 2011)

Nesse sentido, as atividades educativas nos zoologicos sdo
geralmente desenvolvidas por meio de programas de educacao
ambiental, que dispdem de mediadores formados para dialo-
gar com os visitantes. Como sdo responsaveis pela mediagao
entre o conhecimento exposto e o publico, esses profissionais
representam “a voz da instituigdo” e ocupam um papel central
no processo educativo. (GARCIA, 2008; MARANDINO, 2008)
Sua pratica profissional envolve o planejamento, a elaboracao
e execucao de atividades educativas voltadas aos visitantes e é
orientada pelas concepcoes dos sujeitos que compoem a equipe.
(GARCIA, 2008) Como tais concepg¢des direcionam sua pratica, €
importante que sejam compreendidas. (CAVALARI; SANTANA,;
CARVALHO, 2006)

Segundo Marandino (2008), ter clareza sobre quais concepgoes
embasam essas praticas profissionais aumenta as chances de eficacia
do trabalho dos mediadores. A autora defende, ainda, que reflexdes
acerca das fungodes do local onde atuam devem fazer parte de seus
cotidianos. Além do mais, 0 modo como o papel da instituigao é
concebido pelos mediadores tém implicacdes nas atividades edu-
cativas que eles desenvolvem e, portanto, na comunicagao deste
papel para os visitantes e na forma como a sociedade percebe e
valoriza a atuacao dos zoolégicos.

Poucas sdo as pesquisas ja realizadas sobre a concepcao do
papel das instituigoes zooldgicas, especialmente no Brasil. Os es-
tudos existentes consideram a percepcdo ambiental ou motivacao
de visitantes e, destes, alguns incluem aspectos sobre o papel da
instituicdo. (ACHUTTIL; BRANCO; ACHUTTI, 2003; BALLANTYNE;
PACKER, 2016; PUAN; ZAKARIA, 2007) Porém, sao escassas as
pesquisas que analisam as concepgoes dos sujeitos que trabalham
nesses espacos. (ARAGAO; KAZAMA, 2013; ROE; MCCONNEY;
MANSFIELD, 2014) Ressalta-se, entdo, a necessidade de haver mais
estudos nesta linha.

Dentro desse escopo, o objetivo do trabalho foi investigar quais
as concepgoes dos mediadores de um zooldgico acerca do papel
da instituicdo. Busca-se, assim, compreender quais concepgoes
embasam a pratica profissional dos mediadores que trabalham
nesses espacos. Dessa forma, espera-se oferecer subsidios para
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a discussdo sobre como essas concepgoes podem repercutir nas
atividades educativas e na comunicagdo do papel dos zooldégicos
para com o publico.

Metodologia

O trabalho possui uma abordagem qualitativa, pois a investi-
gacao foi realizada de forma descritiva, o que permite uma analise
com maior profundidade e detalhes. (BOGDAN; BICKLEN, 1994)
Além disso, o interesse reside especialmente na perspectiva dos
participantes e no modo como eles produzem significado. Dentro
dessa abordagem, o estudo de caso foi escolhido por se tratar de uma
investigacdo empirica sobre um fenémeno contemporaneo, em um
contexto real, explorado a partir de um caso especifico. (YIN, 2010)

Local e sujeitos de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em um zooloégico situado no in-
terior do estado de Sdo Paulo. O zoolégico pertence a categoria B,
conforme previsto na Instrugdo Normativa do Ibama. Instituicoes
classificadas na categoria B devem, além de desenvolver atividades
de educacdo ambiental e conservagao, apresentar programas de
estagio supervisionado e literatura especializada disponivel para
o publico.

A instituicdo estudada faz parte de um complexo de areas ver-
des dentro de um Parque Municipal e apresenta grande relevancia
sociocultural e ambiental. Além de pertencer a um dos mais signi-
ficativos remanescentes florestais da cidade, o zooloégico apresenta
localizacao central e facil acesso, atingindo um publico variado. A
promocao da educagdo ambiental no espago ocorre por meio de
visitas livres ou monitoradas, organizadas por um programa de
educacao ambiental composto por mediadores e um coordenador.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco mediadores que faziam
parte do programa de educacdo ambiental no periodo que esta
pesquisa foi realizada e que participaram de um curso de formacao
continuada oferecido no primeiro semestre de 2019. Esses sujeitos
foram numerados de 1 a 5, de forma a facilitar a identificacdo e
manter a protecdo de suas identidades. O mediador 1 cursava o
terceiro ano do curso de Biologia e havia iniciado o estagio em
2019. O mediador 2 também estava no terceiro ano e estagiou no
zoolégico durante 10 meses, entre 2018 a 2019. Ja o mediador 3
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é graduado, também em Biologia, e era estagiario desde o ano de
2018. O mediador 4 possui graduagdo em Engenharia Ambiental
e Sanitaria e compos a equipe de 2018 a 2019. O mediador 5, por
fim, era estagidrio desde 2018 e estava cursando o terceiro ano
de Biologia.

Coleta e andlise de dados

A coleta de dados foi efetuada durante um encontro de for-
macdo de mediadores, realizado no primeiro semestre de 2019. Os
dados foram coletados apds autorizagdo dos envolvidos por meio
de um Termo de Consentimento Informado e Esclarecido (TCLE).

Anteriormente ao inicio do encontro, os mediadores respon-
deram a questao: “Para vocé, qual a importancia de um zoolégico?
Justifique”. A partir da analise das respostas, buscamos identificar
os papéis concebidos pelos mediadores, comparando-os com as
quatro fungoes identificadas na literatura (educacao, lazer, pesqui-
sa e conservagdo). Para isso, utilizamos uma analise de contetudo
construtiva, na qual as categorias emergem no processo de ana-
lise. (MORAES, 1999) Assim, foi possivel levantar as concepgoes
prévias sem que houvesse interferéncia de um ministrante e das
atividades realizadas na ocasiao.

O encontro, cujo tema era a “Importancia do Zoolégico”,
teve duracdo de aproximadamente 1 hora e meia e o objetivo foi
levantar as concepgdes dos mediadores acerca das principais fun-
¢Oes atuais da instituicdo, entendendo que este papel foi sendo
alterado ao longo do tempo. Para isso, foi aplicada uma atividade
que envolveu a leitura de textos pelos participantes, de forma a
suscitar o inicio de uma discussdo acerca da evolugao dos papéis do
zoologico, desde sua criagao até os dias atuais. Cada dupla ou trio
de mediadores recebeu um texto diferente, distribuido de maneira
aleatoria. Um dos textos era um breve historico dos zoolégicos,
parte do artigo de Aragdo e Kazama (2013), com fotos ilustrando
exposicdes que apresentavam desde jaulas a recintos simulando
o habitat natural do animal. O outro texto era composto por trés
noticias com exemplos de trabalhos desenvolvidos em zoolégicos
do Brasil e de outros paises relacionados a educagdo ambiental,
conservagao e pesquisa.

A discussdo posterior a atividade promoveu a manifestagao
dos mediadores sobre suas concepgoes acerca das fungdes dos
zoologicos. A concepcao dos sujeitos pode ser entendida como um
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conjunto de ideias, crencas, conhecimentos e saberes. (CAVALA-
RI; SANTANA; CARVALHO, 2006) Neste trabalho, nos referimos a
concepcao dos mediadores em dois momentos: concepgoes prévias
identificadas a partir das respostas a questdo, sem intervengao de
um ministrante ou de algum material, e as concepgoes identifica-
das durante a discussdo sobre o tema, suscitadas apés a leitura dos
textos e com a conducao da ministrante.

Para analise das discussdes apos a leitura dos textos, fizemos
a transcricdo das falas de acordo com as normas propostas por
Preti (1999). Em seguida, realizamos analise textual do material
com auxilio do programa Iramuteq (Interface de R pour les Analy-
ses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). A analise
textual possibilitou caracterizar o panorama do vocabulario do
material transcrito, facilitando a identificacdo de sentido dos tex-
tos provenientes da discussdo. (CAMARGO; JUSTO, 2013; JUSTO;
CAMARGQO, 2014)

As falas transcritas foram analisadas a partir de estatisticas
textuais e da analise de similitude. As estatisticas textuais sdo um
bom ponto de partida para a analise, pois executam estatisticas
simples sobre o corpus, fornecendo, por exemplo, o nimero e a
frequéncia das palavras presentes. (SALVIATI, 2017) Ja a analise de
similitude, a partir da co-ocorréncia entre as palavras, representa
a relagao entre elas, permitindo inferir a estrutura de construgao
do texto. (SALVIATTI, 2017) Sendo assim, a analise textual facilita a
identificagao das concepgoes dos mediadores como uma construgao
conjunta dos participantes.

As falas da ministrante foram excluidas do programa, de forma
a retirar o viés que poderiam exercer sobre a frequéncia geral dos
termos. Porém, é importante ressaltar que sua interferéncia nas
falas dos mediadores nao deixou de ser considerada na interpre-
tacdo dos dados.

Resultados e discussao

As respostas a questdo prévia (Quadro 1) evidenciam que o
papel do zoologico foi relacionado principalmente a conserva-
¢do ex situ da fauna. A palavra educacdo apareceu com bastante
frequéncia, ainda que o termo educagdo ambiental tenha sido
utilizado de forma explicita apenas uma vez. O lazer foi mencio-
nado brevemente por um mediador e a pesquisa cientifica nao
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foi citada. Além das quatro fungdes ja destacadas na literatura
(conservacao, educacdo, pesquisa e lazer), apos a leitura das
respostas, foi identificada e categorizada uma nova funcgao, citada
por um mediador: a aproximacdo das pessoas ao meio ambien-
te. Segundo Clayton, Fraser e Burgess (2011), essa aproximacao
pode ser vinculada a educagao e ao estimulo de uma identidade
ambiental e conexdo com a natureza proporcionada pela visita
ao zoologico.

Quadro 1 - Transcricao de respostas dos mediadores a questao
“Para vocé, qual a importancia de um zoolégico? Justifique”
e categorizacao das principais concepcoes e papéis atribuidos

. ~ Papel
Sujeito Resposta Concepcgoes P L.
zooldgico
“A importancia do zooldégico é .
N Resgate animal
resgatar os animais vitimados
e dar uma nova chance a eles.
Muitos destes animais ndo =
. Conservacao
Mediador 1 | conseguem retornar a natureza, ~ i
) Conservacao de | ex situ
desta forma, acabam ficando .
L o espécies
no zooldgico. O zooldgico é
muito importante também para a
conservagao de espécies.”
“O Zoolégico de Ribeirdo Preto Reintrodugao
tem como maior importancia animal _
L " Conservacao
a conscientiza¢do do publico it
. L ex situ
frequentador, além dos objetivos Resgate animal
internos de reintroducéo animal,
resgate e cuidados também
Mediador 2 | ha importancia em sensibilizar
a populacao sobre e passar
conhecimento do trabalho Conscientizacao -
. L. S Educacao
desenvolvido, fora o zooldgico e sensibilizagao
a area de bosque também
tem seu papel fundamental de
sensibilizacao da populacéo.”
L, o Desmistificar e -
“O zoolégico tem como objetivo . Educacao
d istificar, orientar e aproximar orlentar
. esmistiti
Mediador 3 ’ ) . Aproximar
as pessoas do meio ambiente . ~
” pessoas do Aproximacéo
como um todo. " )
meio ambiente
“Importante pois as pessoas Contato com
passam a ter contato com os animais e seus Educacéo
Mediador 4 | animais, os habitos deles como habitos
alimentacéao, costumes. Lazer, Conhecimento
conhecimento.” Lazer Lazer
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. _ Papel
Sujeito Resposta Concepcoes P L.
zooldgico
“O zooldgico tem o objetivo de Resgate animal
receber animais vitimas de maus Reabilitagéo )
tratos e proporcionar o tratamento | i Conservagao
adequado. Depois ocorre uma - - ex situ
L ; Reintroducao
X avaliagdo para ver se a soltura é i
Mediador 5 ., | i animal
viavel ou o animal passa a viver
no zoo. Entao, o zoo é importante
ilitaca imai Educacao _
para reabilitacdo de animais : G Educagéo
e para realizar a educagdo ambiental
ambiental com a populag&o.”

Fonte: elaborado pelos autores.

De 5 respondentes, 3 abordaram a relevancia da instituicao nas
acoes de resgate (mediadores 1, 2 e 5), reintroducao (mediadores 2
e 5) e reabilitacdo (mediador 5) de animais vitimizados. Tais agdes
referem-se a estratégias ex situ de conservacdo, visto que envol-
vem o resgate de animais e sua reabilitagdo em cativeiro, sendo
a reintrodugdo, quando possivel, uma etapa final. (FRANCISCO;
SILVEIRA, 2013)

Esta visdo pode estar relacionada ao vinculo dos mediadores
com um programa de conservacao ex situ do zoologico realiza-
do pela instituicdo. Como a regido nao possui um Centro de
Triagem de Animais Silvestres (Cetas) ou outra instituicdo com
essa finalidade, o programa acaba abarcando um grande fluxo
de animais silvestres apreendidos ou vitimas de agcdes humanas.
Estes animais podem ser reabilitados e reintroduzidos na natu-
reza, quando viavel.

O papel educativo dos zoolégicos foi incluido nas respostas
de quatro individuos ao discorrerem sobre a conscientizacao,
sensibilizagao, conhecimento e orientagao do publico. A presenga
destes termos é um indicativo de que os mediadores concebem
a educagdo como papel do zoolégico. Desses, apenas o mediador
5 usou o termo educacdo ambiental. Além disso, o mediador 4
atribuiu importancia a aproximacdo das pessoas com o meio
ambiente. Somente um dos mediadores abordou o zooldgico
como um local de lazer, indicando menor importancia atribuida
a este pilar.

O Quadro 2 apresenta a frequéncia com que determina-
das palavras apareceram nas falas dos mediadores durante a
discussdo de acordo com as estatisticas textuais do Iramuteq.
Dentre os termos mais citados, estiveram presentes: zoologico,
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animal, gente, falar, natureza, conservacdo, achar, saber, lazer, es-
pécie, tamandud e aproximacdo (frequéncia igual ou maior a 5).
Em seguida, publico, projeto e educacdo obtiveram frequéncia 4;
cativeiro, aproximar, urso, respeito, reproduc¢do, pesquisa, bicho,

bem-estar obtiveram frequéncia 3.

Quadro 2 - Estatisticas textuais dos termos mais frequentes nas discussoes,
com frequéncia igual ou maior a 3

Forma Frequéncia | Tipo Forma Frequéncia Tipo

Animal 35 Substantivo | Conseguir 4 Verbo
Zoolégico 19 Adjetivo Comecar 4 Verbo
Gente 18 Substantivo | Cativeiro 4 Substantivo
Falar 14 Verbo Aproximar 4 Verbo
Natureza 12 Substantivo | Ambiental 4 Adjetivo

Sé 10 Adjetivo Urso 3 Substantivo
Conservagao | 9 Substantivo | Respeito 3 Substantivo
Achar 9 Verbo Reproducéao | 3 Substantivo
Saber 8 Verbo Pesquisa 3 Substantivo
Lazer 7 Substantivo | Pensar 3 Verbo

Vir 6 Verbo Mostrar 3 Verbo
Exemplo 6 Substantivo | Maior 3 Adjetivo
Espécie 6 Substantivo | Lugar 3 Substantivo
Tamandua 5 Substantivo | Fato 3 Substantivo
Existir 5 Verbo Entrar 3 Verbo
Coisa 5 Substantivo | Entender 3 Verbo

Caso 5 Substantivo | Dar 3 Verbo
Aproximacao | 5 Substantivo | Conservar 3 Verbo

Vez 4 Substantivo | Comida 3 Substantivo
Reproduzir 4 Verbo Chegar 3 Verbo
Questao 4 Substantivo | Bicho 3 Substantivo
Publico 4 Substantivo | Bem estar 3 Substantivo
Projeto 4 Substantivo | Acreditar 3 Verbo

Mae 4 Substantivo

Forma ] 4 Substant?vo Apegar 3 Verbo
Educacao 4 Substantivo Ambiente 3

Diferente 4 Adjetivo Substantivo
Depender 4 Verbo

Fonte: elaborado pelos autores no programa Iramuteq.

Devido a grande quantidade de termos detectados, foi realizada
a andlise de similitude (Figura 1) para identificar a ligacdo entre

eles e o contexto em que apareceram.
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Figura 1 - Andlise de similitude entre as palavras presentes na discussao entre os
mediadores

comida

ambiente fatta

falar

rede
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bicho saber
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pensar extingBio ~
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Fonte: Elaborado pelos autores no programa Iramuteq.

A partir do tema central zoologico, emergiram trés agrupa-
mentos de palavras que foram os temas principais da discussao:
animal, gente e conservacdo. Quanto maior a espessura do vértice e
a proximidade entre as palavras, mais conectadas elas estiveram.
Exemplos de citagdes da discussdo foram utilizados para eviden-
ciar as principais relacdes identificadas nesta anéalise, focando nas
fungdes concebidas do zoolégico.

O termo conservagdo esteve relacionado com espécie, associagao
evidenciada na citacdo a seguir:

Ministrante 1: Pensem agora aqui e outros zoologicos que vocés
conhecem, como o zoologico contribui para a conservagao?

Mediador 1: Eu penso assim, em conservacdo em relacdo a
espécies em extingdo [...] eu acho que se ndo fosse pelos zoologicos,
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a gente teria muitas espécies que seriam extintas [...] que nem o
tamandud-bandeirva aqui...

Os termos reprodugdo, cativeiro, reproduzir e conservar se rela-
cionaram com o termo animal, evidenciando o papel da instituicao
na manutencao e reproducao de espécies em cativeiro, conforme
exemplificado a seguir.

Mediador 3: Por exemplo, quando vocé faz a reproducdo de um
tamandud dentro de um cativeiro, € um animal que se apega muito
facil a quem esta proximo dele [...] entdo quando vocé reintroduz
um animal desses na natureza, assim que ele vé uma pessoa ele
vem para cima. |...] existem casos e casos. Existe o caso de o par
de animais que deve ser conservado, e a reproducao deles € feita

para eles realmente ficarem e existirem em cativeiro...

A relagdo entre estes termos (conservagdo, espécie, reproducdo,
cativeiro, reproduzir e conservar) indica que os mediadores reconhe-
cem o papel do zooldgico na conservagdo, mas em uma perspectiva
voltada para a conservagao ex situ, assim como foi evidenciado nas
respostas a questdo apresentada antes da reunido analisada.

Visto que o conceito de conservacdo é abrangente e subjetivo
(KAWATA, 2013), diferentes abordagens podem ser utilizadas. No
caso estudado, nota-se uma abordagem de conservacao relacionada
estritamente as espécies da fauna que sado resgatadas e mantidas
em cativeiro e/ou reintroduzidas, ou seja, uma abordagem ex situ.

Segundo alguns estudos, a abordagem ex situ de conservacao,
quando adotada isoladamente, podem levar a ideia de que os zoo-
logicos tém o papel de funcionar como “arcas de Noé” temporarias
que visam conservar apenas determinadas espécies em cativeiro.
(GIPPOLITI, 2011; KEULARTZ, 2015; ZIMMERMAN, 2010) Sen-
do assim, mais recentemente, alguns zoolégicos iniciaram uma
transicdo para uma “abordagem integrada” de conservagdo, con-
ciliando estratégias ex situ com in situ. (KEULARTZ, 2015; WAZA,
2005) Exemplos de agdes nesse ambito sdo o estabelecimento de
parcerias com organizagoes conservacionistas; apoio a projetos ou
programas in situ, como areas protegidas; realizacdo de pesquisas
cientificas que contribuem para a conservacao no meio selvagem;
promocao e estimulo de debate politico com os governos (WAZA,
2005; ZIMMERMAN, 2010); e, principalmente, uma educacao vol-
tada para engajar ambientalmente os visitantes. (GIPPOLITI, 2011)
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No entanto, a promocdo da conservacao in situ, direcionada
para ambientes externos ao zoolégico, ou para além do nivel de
espécie - conservagdo da biodiversidade, de habitats, ecossiste-
mas ou servicos ambientais - ndo foi citada pelos mediadores. E
possivel que eles ndo associaram estes outros aspectos ao papel
da instituicdo pelo fato de o zoolégico analisado ndo promover ou
ndo reconhecer que exerce acoes in situ. Essa é uma mudanca de
paradigma ainda recente na historia da instituigdo, especialmente
nos paises em desenvolvimento, onde os recursos financeiros sdo
escassos e poucos zooloégicos tém investido em atividades in situ.
(GIPPOLITI, 2011; MILLER et al., 2005) No entanto, cabe destacar
que o zooldgico em questdo realiza a manutencgao da area florestada
do Parque Municipal ao qual pertence, sendo este um exemplo de
acao in situ.

E provavel também que essa concepcdo sobre conservacao
se reflita na abordagem de educacdo ambiental adotada pelos
mediadores. Porém, na discussdo, a associacdo entre os papéis
conservagdo e educacdo ambiental nao foi evidenciada pelos sujeitos.
Apesar dos termos estarem proximos na andlise de similitude, a
Unica vez em que foram explicitados na mesma fala foi quando o
mediador 3 se referiu ao texto que havia lido: “Esse daqui fala um
pouco sobre conservagdo | ...] estd sendo recuperada a espécie dentro de
um zoologico com a educagdo ambiental, com 08 projetos de conserva-
¢do...”. Uma vez que as concepcoes dos mediadores embasam sua
pratica profissional, podemos inferir que a visdo estritamente ex
situ da conservacao ¢é incorporada na educacdo. Como eles repre-
sentam a “voz” da instituigdo por meio das atividades educativas
que desenvolvem (GARCIA, 2008; MARANDINO, 2008), essa ideia
acaba sendo também passada aos visitantes. Consequentemente,
o publico pode ndo adquirir um conhecimento multidisciplinar e
holistico da conservacao.

Ainda com relagdo a educagdo, o termo gente esteve associa-
do com verbos como saber e falar. A palavra foi utilizada como
sinénimo de “n6s” em diferentes momentos para referir-se tanto a
equipe educativa do zoolégico (associado as suas tarefas), quanto a
sociedade como um todo, conforme exemplificado nas falas a seguir.

Ex. [referindo-se a equipe de educacao ambiental]

Mediador 1: Mas, por exemplo, a gente fez o projeto Uma Nova
Chance no més de fevereiro, e ainda tinham muitas pessoas que
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entravam. .. saiam do zoologico falando: ‘mas eles sdo maltratados,
falta comida’. A gente foi dar palestra sobre isso nas escolas, teve
escolas que o pessoal jd sabia um pouco mais sabe, entendia que
aquindo era so exposicdo, que o0s zoologicos ndo sdo... mas a grande
maioria € a favor de abrir as grades e vamos soltar todos 0s animais.

Ex. [referindo-se a sociedade como um todo]

Mediador 1: [...] A7 depois de um tempo comegou a ter a visitacdo
nesses zoologicos, s0 que era uma coisa totalmente (diferente) do
que hoje a gente acredita né. Porque a gente Se conscientizou née.
Percebeu que... a coisa estava errada.

Observa-se nas citacoes e na relacdo entre os termos uma
preocupacao das pessoas em desmistificar o que o publico visitan-
te ou a sociedade pensa sobre os zoologicos. Eles afirmam haver
uma imagem defasada na qual estes espagos sdo vistos como mera
exibicao de animais para o entretenimento, alegando uma falta de
conscientizagdo, entendimento ou informacao do publico sobre o
papel da instituicdo. No entanto, nem todos os mediadores pare-
cem reconhecer que a fung¢ao de desconstruir esta imagem é da
prépria equipe de educacdo. Mesmo quando citam que fizeram
alguma acdo para mostrar que as fungdes do zoo vao além do
lazer, consideram que esta pareceu ineficaz: “Por exemplo, a gente
fez o projeto Uma Nova Chance no més de fevereiro, e ainda tinham
muitas pessoas que entravam... saiam do zoologico falando: ‘mas eles
sdo maltratados, falta comida’.

Neste trabalho, o papel educativo parece ser concebido pelos
mediadores como uma forma de levar informagao sobre o papel de
conservacao ex situ do zoologico a populagao. Isso ficou evidente
nas citagoes sobre o projeto “Uma Nova Chance”, que promove a
reabilitagdo dos animais encaminhados a instituicao, e nas falas
referentes ao tamandua-bandeira em cativeiro: “Por exemplo, quando
vocé faz a reproducdo de um tamandud dentro de um cativeiro...”.
Além disso, os termos geralmente utilizados nas respostas as
questdes prévias, relacionados ao papel educativo, foram: “passar
conhecimento do trabalho desenvolvido”; “desmistificar, orientar e
aproximar as pessoas’.

Embora as falas dos mediadores ndo nos permitam identificar
a abordagem educativa que seguem, € preciso refletir sobre o uso
e as implicagdes de alguns destes termos, como “passar conheci-
mento”. Termos como esses sugerem que os mediadores acreditam
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que a fungao educativa do zooldgico seja apenas a transmissao do
conhecimento.

Além disso, nem sempre o papel educativo do zoologico
precisa estar explicito em uma atividade guiada. Por vezes, o pro-
cesso de aprendizagem ocorre por meio da prépria experiéncia
e das interacdes sociais que ocorrem no espago. Os mediadores
parecem reconhecer essas possibilidades quando citam os termos
“aproximacdo” e “aproximar”, especialmente na discussao sobre o
papel do zooldégico. Tais palavras aparecem conectadas com animal
e natureza, e o conceito de “aproximacao” foi esclarecido pelos
mediadores como uma sensagao de “pertencimento da natureza’.

Mediador 3: [...] Eu acredito que quando nos falamos de
aproximacdo € que as pessoas, que elas se aproximem um pouco
mais da natureza [...] Trazer para as pessoas que a natureza, ela €
tudo, ela é onde nos vivemos, ela é aonde os animais vivem, e que
ndo € so no zoologico que eu vou encontrar esses animais, ndo €
s0 na fazenda que eu vou encontrar esses animais, eles estdo na
natureza. Ele €, ah... o pertencimento. Ele fazer parte de um, de
um... de um todo [...] esse é o conceito de aproximacdo que eu tenho.

Mediador 2: E, igual o conceito de que a natureza néo é um recurso,
mas que ele faz parte dela.

Essa aproximacdo também foi citada como um aspecto impor-
tante da atuagao dos zoologicos na resposta de um dos mediadores
a questdo prévia. Assim, neste trabalho, ressaltamos a aproximagao
como um quinto papel dos zoolégicos apontado pelos mediadores:
estimular a sensacao do visitante de pertencimento a natureza que
implica no reconhecimento da conexao e interdependéncia com
o meio natural, definindo a criacdo de uma identidade ambiental.
(CLAYTON; FRASER; BURGESS, 2011). Tal identidade ambiental
esta associada a uma percepcao de responsabilidade com os ani-
mais e o meio ambiente, o que intensifica o suporte dos visitantes
a iniciativas de conservacdo. (CLAYTON; FRASER; BURGESS, 2011;
CLAYTON; FRASER; SAUNDERS, 2009)

As pessoas sdo influenciadas pelos seus contextos e experién-
cias que vivenciam e por suas motivagoes. (CLAYTON; BROOK,
2005) Logo, experiéncias que aproximam o publico do ambiente
natural, seja por meio da educacdo e/ou do lazer, constituem um
importante recurso para a promocgado de comportamentos em prol do
meio ambiente. Visitas aos zooldgicos sdo capazes de proporcionar
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estas experiéncias. (GIPPOLITI, 2011) As exibicOes presentes nes-
ses espacos sdo fatores que tém potencial para gerar um senso
de conexdo dos visitantes com os animais e, com isso, estimular
o reconhecimento de suas identidades ambientais. (CLAYTON;
FRASER; SAUNDERS, 2009; FRASER; SICKLER, 2008) Ainda, as
interacdes sociais que ocorrem durante a visita, que tendem a
incluir o compartilhamento de experiéncias emocionais e valores,
podem reforcar essa identidade. (CLAYTON et al., 2013)

Esse potencial é ainda mais significativo no caso de zoologi-
cos que, como o estudado, situam-se em areas centrais urbanas e
possuem acesso por transporte publico relativamente facil, sendo
capazes de atingir um publico diverso e conectar grande parcela
da populagdo urbana a natureza. (GIPPOLITI, 2011)

Outra funcao que apareceu na discussao foi o lazer, em dois
momentos: atrelado a mengao dos quatro pilares e quando a minis-
trante questionou os mediadores sobre a razdo deles considerarem
o lazer como um papel do zoologico. Apenas nesse segundo caso se
discorreu sobre este tema, que aparece atrelado ao termo animal.
O mediador 1 respondeu com a justificativa de que este seria um
ambiente que possibilita a visualizacdo de animais ndo usuais no
cotidiano das pessoas: “Eu acho que a gente fala em lazer pelo fato
de ter animais aqui que vocé ndo pode ter um animal desses em casa
[...] vocé estd vendo um animal que vocé ndo veria um animal desses
em qualquer lugar, e isso se torna um lazer...”

O fato do lazer ter aparecido poucas vezes reforga novamente
a menor atengao atribuida a este pilar. Por outro lado, estudos
mostram que grande parte dos visitantes prioriza o aspecto social
e recreativo em suas idas aos zoolégicos. (PUAN; ZAKARIA, 2007)
Além disso, em muitos municipios, como no caso estudado, esses
espacos constituem uma das inicas opgdes de lazer gratuito e aces-
sivel. Ao democratizar o acesso ao lazer, tornam-se amplamente
frequentados por classes econdmicas mais baixas. (AVELAR, 2014)

Ainda, apesar da diversificagdo de papéis da instituicdo ao
longo da historia ter reduzido o foco dado ao entretenimento,
ndo necessariamente esse aspecto € incompativel com os demais.
(BALLANTYNE; PACKER, 2016) Inclusive, por ser um ambiente
educacional que envolve o lazer, tém a oportunidade de oferecer
ao publico a experiéncia de “aprender por diversdo”. (PACKER;
BALLANTYNE, 2004)
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Dessa forma, o entretenimento pode ser um fator que intensifica
o potencial de aprendizagem e o papel da educagao nos zoolégicos.
Especialmente quando pensamos nas emocoes, na curiosidade e na
aproximacao das pessoas aos temas ambientais proporcionados na
visita. (CLAYTON; FRASER; BURGESS, 2011) Exemplo disso pode
ser observado na citacdo de um dos mediadores: “vocé estd vendo
um animal que vocé ndo veria um animal desses em qualquer lugar, e
isso se torna um lazer...”. Este € um aspecto que, além de contribuir
para o lazer, pode potencializar o processo de aprendizagem.

O papel da pesquisa, apesar de pertencer ao agrupamento de
termos associados a animal, foi mencionado somente quando a mi-
nistrante questionou sobre as fungdes do zoolégico. Os mediadores
2 e 3 responderam: “Lazer, educacdo ambiental, pesquisa, conserva-
cdo...". Assim, nenhum mediador justificou ou explorou este papel.
Vale ressaltar que a categoria a qual pertence o zoolégico (B) ndo
exige a realizacdo de pesquisas, o que na legislacdo brasileira esta
prevista apenas para a categoria A. Logo, € possivel que essa nao
seja uma iniciativa do proprio zoolégico, o que pode explicar a falta
de discussdo entre os mediadores acerca deste papel.

Embora nem sempre tenham capacidade prépria para pes-
quisa, diversos zoologicos a realizam por meio de parcerias com
universidades e outras instituicdes (LECTURER; BOOTH, 2003),
como € o caso estudado. Desse modo, os zoolbégicos se tornam
espacgos de extensdo universitdria, agregando ainda mais ao pilar
da educagao, ndo somente para o publico visitante, como também
para os pesquisadores em formagao.

Poucas instituigdes sdo tdo propicias a realizacdo de pesquisas
cientificas como os zoologicos, sendo esta uma ferramenta primor-
dial para o incremento de conhecimento em diversas areas; como
biologia e comportamento animal, medicina veterinaria (DIAS,
2003), conservacdo e educacdo. No que tange a area educacional,
podem ser desenvolvidas, por exemplo, pesquisas sobre as acoes
educativas, sobre o publico visitante, sobre avaliacdo e produgao
de materiais e estratégias didaticas. (MARANDINO, 2005) Segun-
do Dias (2003), é esse acimulo de conhecimento que justifica a
manutencado de animais fora de suas condicbes naturais, além de
impulsionar a conservacdo. (LECTURER; BOOTH, 2003)

Como o papel do zoolégico na pesquisa ndo é evidente na
concepgdo dos mediadores, tendo em vista que nao foi discorrido
na discussdo ou nas respostas a questdo prévia, é provavel que
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também ndo esteja presente nas atividades educativas. Assim, é um
indicativo de que o tema nao é abordado com os visitantes, o que faz
com que o publico desconheca esse papel. O desconhecimento da
sociedade em relacdo a funcao dos zooldégicos na pesquisa corrobora
com estudos ja realizados. (ROE; MCCONNEY; MANSFIELD, 2014)

Por fim, ao final da discussdo, a ministrante questionou os
mediadores se o papel do zooldgico atualmente seria algo ja bem
definido, ou se ainda esta em discussao. Eles responderam que este
papel é bem definido, porém o problema reside no fato da instituicao
ser desconhecida pela sociedade devido a falta de conscientizacao,
entendimento ou informacdo, o que traz a discussdo novamente
as margens do papel educativo do zooldgico:

Mediador 3: O zoologico ele tem ja um papel, ele tem uma missdo ja
pré-definida, mas falta conscientizacao do publico [...] percebemos
que muitas pessoas veem o zoologico com a cabega de que aqui é
um lugar onde tem jaulas e animais pava elas verem. ..

Mediador 2: Eu acho que ele tem um papel definido, mas as pessoas
as vezes nao sabem disso. Ndo estd bem definido na cabeca das
pessoas [...] por falta de entendimento.

Mediador 1: [...] falta de informacao. Quem ndo estd aqui dentro
ndo sabe disso.

Aqui, destaca-se, mais uma vez, as falas dos mediadores indi-
cando que eles acreditam que os visitantes necessitam de infor-
macoes, ndo sabem ou precisam se conscientizar. Esses termos e
a forma como foram mencionados na discussdo direcionam a pro-
blematica diretamente ao visitante, sem necessariamente refletir
sobre a pratica educativa e de comunicacdo adotada pela equipe
até o momento.

Quando questionados pela ministrante sobre qual seria esse
papel do zoolégico, os mediadores responderam: “os quatro pilares
que a gente estava falando”. Tal citagdo reforca os dados obtidos,
demonstrando que os principais papéis concebidos pelos sujeitos
estdo atrelados aos “quatro pilares”: conservagao, educagao, pesqui-
sa e lazer; com maior atengdo a conservacgao, citada por todos em
relagao aos demais. O papel da pesquisa foi citado apenas uma vez.

E curioso que, em uma discussdo com os mediadores, que sdo
responsaveis pelas atividades educativas do zoolégico, ndo haja
destaque ao papel transversal da educacdo nas concepgdes sobre
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as funcoes do zooloégico, principalmente quando pareada a fungao
da conservacgdo. No entanto, mengodes indiretas ao vinculo desses
componentes foram feitas quando houve mencao a “aproximacao”
do visitante a natureza e quando os mediadores relatam que o zo-
ologico tem propositos definidos e aceitos, apesar de acreditarem
que os visitantes ndo os conhecem.

Conclusoes

Os dados deste trabalho indicam que os “quatro pilares” atri-
buidos como fungdes dos zooldgicos foram apresentados de for-
ma genérica e com aparente superficialidade pelos mediadores,
visto que foram pouco discutidos ou relacionados entre si. As-
sim, é importante que eles reflitam e aprofundem a discussao
sobre os significados de cada um desses pilares e como eles se
inter-relacionam, adquirindo clareza sobre o papel do zoolégico,
para que entdo possam comunica-lo ao publico.

Essa comunicacdo também depende dos mediadores reconhe-
cerem o potencial da educacgdo e incluirem, em suas atividades
educativas, discussdes acerca dos diversos papéis da instituicao.
Dessa forma, a educagdo torna-se um elo de ligagdo entre todas
as demais fungoes do zoolégico, difundindo-as para a sociedade e
aproximando as pessoas da instituigao.

Seria interessante contemplar no rol das atividades educativas
ndo somente a conservacao sob uma abordagem de espécies ou ex
situ, como também aspectos mais amplos, voltados para a protecao
da biodiversidade, incluindo a conservacao in situ. Isso € especial-
mente relevante considerando que o zoolégico estudado faz parte
de um fragmento florestal, situado no centro urbano de uma grande
cidade. A area verde presta servigos ecossistémicos a vizinhancga e
ao municipio e € mantida no local gracas ao parque municipal no
qual o zoolégico esta inserido. Ao incluir na discussdo elementos
como estes, ligados ao contexto externo da instituicao, torna-se pos-
sivel engajar os visitantes nas questoes ambientais locais e globais.

Caso contrario, o puiblico pode nao adquirir um conhecimento
holistico da conservacao e da atuacao do zooldgico. Se a propria
equipe de educacdo ambiental, que ¢ a “voz” da instituigdo, possui
concepgoes superficiais ou restritas sobre a instituicdo, a comuni-
cacdo sobre a importancia deste espaco para a sociedade nao sera
efetiva. Uma visdo ampla e integrada dos “pilares” é importante,
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inclusive, para que a sociedade possa adquirir uma visdo critica
e consciente sobre a necessidade e efetividade da instituicao, tor-
nando a valoriza-la mais.

Essa comunicacdo efetiva das fungdes e da importancia dos
zoologicos s6 é possivel quando as equipes da instituigdo, especial-
mente ligadas a educacao, incluem esta pauta em suas discussoes.
Em espacos de formagao continuada, por exemplo, os mediadores
podem refletir, discutir e (re)significar suas concepcodes sobre
cada papel da instituigdo, deixando de reproduzir passivamente a
ideia dos “quatro pilares”. Tais concepcodes devem estar alinhadas
as mudangas e discussoes internacionais dos zoologicos e do que
eles representam para a sociedade, considerando o contexto global
e regional. Como alega Kawata (2013), € comum que a rotina de
trabalho nos zoolégicos reduza a visdo de todo o espectro dentro
do qual a profissdo se encontra. Ao discutir de maneira mais apro-
fundada sobre o local, este espectro é resgatado e os mediadores
podem planejar atividades com novas perspectivas, aprimorando
sua pratica profissional.

Portanto, este trabalho trata de um estudo de caso com questoes
possiveis de serem transpostas para outras realidades e zoologicos.
Destaca-se, ainda, a instituicao zoolégica no século XXI como um
espago multidisciplinar complexo, com inimeras responsabilidades
atreladas a cada um de seus papéis, na conservacao, na pesquisa,
no lazer e na educacao: pilares de atuagdo interdependentes e que
ndo se sustentam sozinhos. (PUAN; ZAKARIA, 2007) De fato, in-
corporar todas essas responsabilidades constitui um grande desafio
para os zoologicos, especialmente quando se considera a escassez
de recursos financeiros, uma realidade no caso dos brasileiros, que
acaba comprometendo a execugdo dos “quatro pilares”.

Diante de multiplos papéis e fundos escassos, os zoolégicos
necessitam explicitar sua importancia a sociedade, o que pode
ser feito por meio da educacdo ambiental. Assim, salienta-se a
necessidade de pesquisas que analisem as concepgoes da equipe
responsavel pela educacdo nesses espacos, e como tais concepgoes
podem refletir em sua pratica profissional.
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Institutos Federais e ciéncia:
compreensao textual discente
na leitura de artigo cientifico

Resumo: Os Institutos Federais, pautados na perspectiva do curriculo inte-
grado, tém entre seus propositos promover e divulgar conhecimentos pro-
duzidos pela ciéncia. Dessa forma, tendo em vista que nas praticas sociais o
género “artigo cientifico” constitui uma das principais fontes académicas de
divulgacdo de pesquisas e descobertas, este trabalho objetiva refletir sobre
possibilidades de uso desse género em atividades de compreensao textual
no ensino médio integrado. Para tanto, com ancoragem na metodologia da
pesquisa-acdo, realizaram-se intervencoes pedagogicas planejadas, que con-
taram com participagdo de alunos do curso Técnico em Quimica Integrado,
do Instituto Federal Catarinense - campus Brusque. No processo, observou-se
dificuldade dos sujeitos-participantes em compreender o contetdo textual,
depreendendo-se que essa dificuldade deriva da auséncia de contato anterior
com textos pertencentes ao género objeto de estudo, de tal modo que pare-
cem validas novas investidas que promovam contatos sistematizados entre
alunos e artigo cientifico, como forma de possibilitar-lhes melhor habilidade
na leitura desse género discursivo.

Palavras-chave: compreensao do texto; leitura; Ciéncia.

The brazilian Federal Institutes and science:
students text comprehension of the scientific
article genre

Abstract: The brazilian Federal Institutes, based on the perspective of a
curriculum of general education integrated with occupational education,
have the promotion and the dissemination of scientific knowledge as one of
their purposes. Bearing in mind that, in social practices, the scientific article
genre constitutes one of the main academic sources for the dissemination of
research and new discoveries, this work seeks to reflect on the possibilities
of using this genre in text comprehension activities in general education
integrated with occupational education. To this end, based on the action
research methodology, there were planned pedagogical interventions that
were carried out with a group of students from the Integrated Technical
Course in Chemistry of the Instituto Federal Catarinense - Brusque cam-
pus. It was possible to notice the difficulty of the subject-participants in
understanding the textual content throughout the process. It appears that
this difficulty was caused by the absence of previous contact with texts that
belong to the genre that is the object of study, in such a way that it seems
valid that new initiatives to promote more systematic contact of students
with scientific articles as a way to enable them to increase their abilities
to read this discursive genre.

Keywords: text comprehesion; reading; Science.
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Institutos Federales de Brasil y ciencia:
comprension textual de alumnos en la lectura de
articulo cientifico

Resumen: Los Institutos Federales de Brasil, fundamentados en la perspectiva
del curriculo integrado, tienen entre sus prop6sitos promocionar y divulgar
conocimientos producidos por la ciencia. Teniendo en cuenta que en las
practicas sociales el género articulo cientifico constituye una de las principales
fuentes académicas de divulgacién de investigaciones y descubrimientos, este
trabajo analiza los posibles usos de este género en actividades de comprension
textual en el ensino médio integrado. Para tanto, basados en la metodologia
de la investigacion-accion, se realizaron intervenciones pedagogicas previa-
mente planificadas, que contaron con la participacion de alumnos del curso
Técnico en Quimica Integrado del Instituto Federal Catarinense - campus
Brusque. A lo largo del proceso se observo una gran dificultad de los sujetos
participantes en comprender el contenido textual, entendiéndose que esa
dificultad deriva de la ausencia de contacto anterior con textos que perte-
necen al género objeto de estudio. De esta forma parece viable promover
lineas de accion que promocionen la relacion alumno-articulo cientifico, de
modo que faciliten una mejor comprension y desarrollo de habilidades en
la lectura de este género discursivo.

Palabras clave: comprension de texto; lectura; Ciencia.

Introducao

Criados por meio da Lein® 11.892/2008, os Institutos Federais
possuem dentro de suas finalidades e caracteristicas uma relagao
intrinseca com o desenvolvimento e a divulgagao cientifica e tec-
nolégica. (BRASIL, 2008) Essa situacdo, por sua vez, ndo ocorre sem
que haja um envolvimento constante com as praticas de leitura
e escrita, incluindo ai o manejo de géneros textuais académicos.

Partindo dessa constatacdo e levando em conta a dificuldade
que estudantes brasileiros possuem para realizar compreensdo de
textos, este artigo discute parcialmente os resultados da pesqui-
sa intitulada Leitura e compreensdo textual: tessitura de propostas
pedagogicas para o ensino médio integrado, realizada no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica, do Instituto Federal Catarinense.

No decorrer da pesquisa, ocorreram dez encontros peda-
gogicos com alunos do 1° ano do curso Técnico em Quimica
Integrado, do Instituto Federal Catarinense, campus Brusque,
nos quais foram feitas intervencgoes planejadas para que se cons-
truissem praticas pedagogicas que auxiliassem na melhora da
compreensdo de textos por parte dos discentes. Durante esses
encontros, foram explorados diferentes géneros discursivos e
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realizadas atividades de analise textual, sendo que o recorte aqui
exposto se detém especificamente na experiéncia de contato da
turma com o género “artigo cientifico”.

Com isso, ancorado na metodologia da pesquisa-acado, este
trabalho se propde a descrever o processo pedagogico de interagao
vivenciado entre os alunos e o artigo cientifico, sob mediacao do-
cente, no intuito de promover reflexdes sobre compreensao textual
e possiveis abordagens de textos pertencentes ao género artigo
cientifico no ensino médio integrado. Para esse fim, a discussao
dos resultados se baseia em analise qualitativa, embora em alguns
momentos da analise se lancem mao de dados de carater numérico.

Texto e leitura: objetos de ensino

Nas ultimas décadas, as discussoes a respeito do que se deve
ensinar nas aulas de Portugués tém apontado que o texto precisa
ser o objeto principal de estudo. Uma explicacdo para a formula-
cao de tal ideia advém de duas premissas: a) € por meio de textos
que ocorrem o0s processos de comunicacdo humana; b) os estudos
de lingua materna na escola servem para aprimorar a capacidade
comunicativa dos sujeitos.

Geraldi (1993) destaca que o texto sempre esteve presente no
ensino de lingua portuguesa, no entanto, sua relevancia nao era
devidamente considerada. Segundo o autor, ao longo do tempo
predominou o ensino gramatical e o texto foi tratado como um
modelo em varios sentidos.

O primeiro deles era ser objeto de leitura vozeada, no qual o
professor lia o texto em voz alta para a turma e solicitava aos alunos
que relessem determinadas partes. O objetivo era que a leitura dos
alunos se aproximasse daquela feita pelo professor. No segundo
sentido de modelo, o texto era objeto de imitagao. Nesse caso, 0s
alunos liam um texto que servia de referéncia para a producao
textual. A terceira situagdo apontada explorava o texto como objeto
de uma fixacado de sentidos, em que a leitura era feita valorizando
o encontro de um unico significado, o qual derivava do sentido
atribuido pela leitura do professor ou do critico de sua preferéncia.

Em resposta a esses modelos que tratavam o texto como um
produto pronto e de leitura dnica, surgiram novas propostas que
consideravam a interagdo entre texto e leitor, o que resultou na
aceitacdo de qualquer interpretacdo que fosse dada pelo sujeito
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leitor, consistindo em “[...] uma ideologia de que tudo vale, que
paradoxalmente faz desaparecer o proprio objeto de leitura”. (GE-
RALDI, 1993, p. 108)

Um texto esta aberto a variadas compreensoes, até porque, no
processo de interacdo, um mesmo texto em contato com leitores
diferentes permite leituras diferentes, entretanto, como aponta
Marcuschi (2008), isso nado significa que qualquer compreensao
seja valida. E preciso observar limites dados pelo proprio texto
para a construgao de sua coeréncia.

E a partir da avaliacdo dessas ponderacoes que Geraldi (1993,
p. 112) propde atividades com textos na escola, em que o professor,
ndo sendo o responsavel por corrigir as respostas dos alunos “[...]
com base numa leitura privilegiada e apresentada como tnica”,
nem dando margem para a legitimacao de qualquer construgao de
sentidos para uma leitura, age mediando o processo de interagao
entre texto e aluno-leitor.

Antunes (2009), ao defender uma abordagem textual que nao
seja centrada na gramatica normativa, destaca que o ensino da
lingua portuguesa deve voltar-se a analise das questdes do 1éxico,
da participacdo da lingua na realizagao textual e das condicoes de
producdo e circulagdo que estdo envolvidas com esses textos, em
uma agao que reconheca que os significados construidos na inte-
racdo verbal vao para além do material linguistico.

Na afirmacado de Marcuschi (2008), embora as relacoes 1éxico-
-gramaticais sejam essenciais na recuperacao de sentidos partilha-
dos, tal processo exige a integracdo e convergéncia de questdes de
ordem linguistica, cognitiva e interacional.

Nessa linha, ao professor cabe o papel de estimular entre os
alunos o pensar sobre a linguagem, para que estes reconhegam os
diferentes recursos que se relacionam para a producao dos efei-
tos discursivos existentes no processo interativo da comunicacao
humana.

No caso da leitura e compreensao de textos, essa acao corres-
ponde ao que Geraldi (1993, p. 112) denomina de “caminhada inter-
pretativa” do leitor, ou seja, descobrir de que forma se constroem
os sentidos de um texto tendo como referéncia as “pistas” que sao
fornecidas pelo proprio material textual que é lido. Assim, gera-se
um processo dialégico de questionamentos para que o aluno perce-
ba os diversos aspectos que ele observou no momento de produzir
sua leitura, incluindo variaveis sociais e culturais.
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Com esse enfoque, ndo se pode deixar de realizar uma ana-
lise ampla do texto ‘[...] no seu género, na sua fungdo, nas suas
estratégias de composicdo, na sua distribuicdo de informacodes, no
seu grau de informatividade, nas suas remissoes intertextuais, nos
seus recursos de coesdo, no estabelecimento de sua coeréncia’”.
(ANTUNES, 2009, p. 138)

Adotar o entendimento exposto nos paragrafos anteriores
leva a necessidade de considerar a linguagem em situacgoes reais
de uso para a realizagdo de praticas pedagogicas que estejam
direcionadas ao trabalho com leitura e compreensao de textos.
E dentro dessa percepcdo que esta pesquisa aponta incluir o
uso do género artigo cientifico nas aulas de Portugués do ensino
meédio integrado.

O género artigo cientifico

As bases conceituais da educacao profissional e tecnologica,
que sustentam o projeto de criagao dos Institutos Federais, defen-
dem a necessidade de uma formacdo em que a educacao esteja
articulada as praticas sociais. Esse posicionamento considera a
ciéncia como uma das esferas da vida humana e que, como tal,
precisa ser parte constituinte do processo educativo, ja que é na
busca de compreender e transformar os fen6menos naturais e so-
ciais que a humanidade produz conhecimento ao longo da historia,
transmitindo-o as diferentes geracées. (RAMOS, 2010)

Situar-se nessa perspectiva implica a necessidade de:

[...] proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo
histérico de producdo cientifica, tecnolégica e cultural
dos grupos sociais, considerada como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformagao
das condigbes naturais da vida e para a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos.
(RAMOS, 2014, p. 209)

Com as suas especificidades, a ciéncia, assim como cada cam-
po da atividade humana, vai se fazendo presente na sociedade
por meio de formas tipicas de enunciado, constituindo géneros
do discurso. (BAKHTIN, 2017) Dentre os diferentes géneros que
se relacionam com a divulgacao do conhecimento da ciéncia, esta
o artigo cientifico, por isso, nesta pesquisa, foi feita a opcao de
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inclui-lo no trabalho com estudantes do ensino médio integrado,
no intento de associar conhecimentos cientificos, praticas sociais
e desenvolvimento da compreensao textual.

Definido pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (2018,
p. 2) como “parte de uma publicacdo, com autoria declarada, de
natureza técnica e/ou cientifica’, o artigo cientifico ¢ um dos prin-
cipais meios de divulgacdo de trabalhos no ambiente académico.

Conforme aponta Severino (2007), o artigo se dirige a um pu-
blico especializado, apresentando estrutura que € comum a outros
trabalhos cientificos. Por suas caracteristicas proprias, de maior
complexidade, e circulagdo social mais restrita, o artigo estaria,
portanto, no grupo que Bakhtin (2017) denomina géneros secun-
darios, os quais incluem textos geralmente escritos que exigem
uma construcao mais elaborada e fazem parte de situagdes sociais
especificas, diferente dos géneros primarios, que se mostram pre-
sentes nos eventos cotidianos de uso da linguagem e sdo marcados
por uma certa espontaneidade.

A objetividade da linguagem para a exploracdo do contetudo
textual também é uma marca do artigo, com a intencado de que
sua leitura ndo provoque entendimentos dubios no leitor. Nesse
sentido, Melo (2004, p. 101) afirma que os produtos da investiga-
¢do cientifica ndo podem ensejar “concessdes ou acomodagdes
circunstanciais para ndo comprometer o relato das descobertas ou
observacoes delineadas”.

Segundo Severino (2007, p. 208), o artigo cientifico apresenta
em sua finalidade a intencao de promover o registro e a divulgacao
dos “[...] resultados de novos estudos e pesquisas sobre aspectos
ainda ndo devidamente explorados ou expressando novos esclare-
cimentos sobre questdes em discussdo no meio cientifico”, logo,
proporcionar o contato com esse género entre os alunos do ensino
médio integrado é instrumentaliza-los para acesso as formas mais
elaboradas do conhecimento, possibilitando-lhes a apropriacdo ‘...]
de outra cultura e dos jeitos de dizer que o universo académico
exige e requer”. (XAVIER, 2019, p. 134)

Foi levando em conta os aspectos ‘“estilisticos, tematicos e
composicionais” (BAKHTIN, 2017, p. 18) do género artigo cienti-
fico que se formularam a abordagem pedagogica e as atividades
usadas nesta pesquisa, cujo percurso metodolégico é apresentado
na sequéncia.
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Metodologia

A pesquisa se desenvolveu no Instituto Federal Catarinense,
campus Brusque, tendo como sujeitos participantes 43 alunos do 1°
ano do curso Técnico em Quimica Integrado. Durante os meses de
agosto e outubro de 2019, ocorreram dez encontros pedagogicos, com
duracgao de 01 hora cada, em que eram discutidos aspectos de cons-
tituicdo da textualidade e construgao de sentidos a partir da leitura.

Por tratar-se de estudo que visava ndo apenas observar a
realidade, mas que pretendia desempenhar um papel ativo para
nela intervir e produzir modificagoes, utilizou-se a metodologia da
pesquisa-acao. (THIOLLENT, 1992).

Asintervencgdes eram feitas no intuito de formular estratégias de
ensino que resultassem em melhora da habilidade de compreensao
textual dos alunos, com uma abordagem participativa dos sujeitos
da pesquisa. Para tanto, foram feitas intervengdes planejadas, nas
quais em cada encontro era apresentado pelo menos um texto,
seguido da proposi¢ao de exercicios especificos de compreensao
textual. Essas situagdes sempre transcorriam com a presencga cons-
tante de didlogo com os alunos.

Buscou-se utilizar diferentes géneros discursivos, possibilitando
aos discentes o contato com material linguistico escrito diverso.
Para a analise aqui discutida, o foco sera dirigido as atividades que
envolveram o uso do género artigo cientifico, cujas caracteristicas
e estrutura foram apresentadas aos alunos.

Em continuidade, os alunos tiveram acesso ao artigo intitulado
“Percepcdo de risco de adolescentes escolares na relagao consumo
de alcool e comportamento sexual”, o qual realizaram a leitura em
casa, devido a extensdo do texto.

A escolha desse artigo levou em consideracdo a tematica que
envolvia justamente estudo que analisava aspectos comportamentais
de estudantes da mesma faixa etaria dos sujeitos participantes da
pesquisa aqui descrita, fato que poderia gerar algum tipo de interesse
e/ouidentificacdo. A linguagem empregada no artigo foi outro ponto
relevante para a escolha do material, pois usava pouca terminologia
técnico-cientifica e era acessivel a um publico discente de ensino mé-
dio. Caso o artigo possuisse alto nivel de complexidade na linguagem
e a utilizagdo excessiva de termos especificos de um ramo cientifico
e desconhecidos do publico leigo, provavelmente o resultado seria a
dificuldade e o consequente desinteresse pela leitura.
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Junto com o artigo, havia sete atividades relacionadas a
compreensdo textual. Dos sujeitos participantes da pesquisa, 33
entregaram material contendo a resolugao do que lhes foi solici-
tado. Foi a partir das respostas dadas nos exercicios e da conversa
estabelecida entre pesquisador e alunos que se analisaram os
dados nesta pesquisa, de abordagem qualitativa em que alguns
aspectos quantitativos também sao considerados. A tomada por
essa opcao se justifica porque, conforme Thiollent (1992, p. 98), a
pesquisa-agdo, apoiada na discussao coletiva, usa a argumentagao
e a interpretacdo como procedimentos metodolégicos, sem “negar
a necessidade de observar, medir ou quantificar”.

Antes da discussao dos resultados, feita na sessio seguinte, ressalta-
-se que a pesquisa foi realizada observando os preceitos da Resolucao
n° 510/2016-CNS, tendo sido aprovada por meio do parecer consubs-
tanciado de niimero 3.346.528, do Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos (CEPSH), do Instituto Federal Catarinense (IFC).

A leitura como busca de informacdes no
contato com o artigo cientifico

Conforme ja apontado anteriormente, a discussdo levantada
neste artigo se restringe a parte de pesquisa realizada no Programa
de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolédgica, do
Instituto Federal Catarinense. Na integralidade da pesquisa, foram
analisadas estratégias de ensino para o desenvolvimento da com-
preensao textual dos alunos, o que envolveu praticas pedagogicas
com diversos géneros do discurso e a construgao de atividades que
exigiam mais que a simples localizagdo de informagdes presentes
na superficie do texto. O propésito era estimular os alunos a faze-
rem uma leitura atenta, reconhecendo conscientemente o que se
mostrava explicito no texto e o que estava subentendido.

Os processos de construcdo da coeréncia, o estabelecimento
de inferéncias, a andlise de estratégias discursivas do autor, o res-
gate de conhecimentos prévios e a identificacdo da presenca de
intertextualidade eram situagoes frequentemente enfocadas nos
exercicios. Buscou-se estimular os alunos a refletirem como eles
estabeleciam as relagdes com o texto para a construgao de sentidos.
Porém, no caso da pratica com o género artigo cientifico, discutida
aqui neste trabalho, procedeu-se de maneira distinta, de forma que
esses aspectos acabaram recebendo menor destaque.
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Considerando a faixa etaria e o nivel de escolaridade dos
sujeitos da pesquisa, nao se esperava deles um contato anterior
com o género artigo cientifico, seja no ambito escolar ou familiar,
fato que foi confirmado, haja vista que quando questionados se
ja haviam tido contato com esse género discursivo, a resposta
dada foi majoritariamente negativa. Essa situagao nao foi causa
de surpresas e preocupacoes, pois o artigo é um género de cunho
mais complexo e de circulagdo restrita a certas circunstancias
sociais, ndo sendo normalmente objeto de estudo no ensino
fundamental, etapa escolar da qual os alunos eram egressos.
Levando-se em conta tais caracteristicas desse género do discurso
e a auséncia de contato prévio dos alunos com o artigo, optou-
-se pela elaboracao de questdes com carater mais objetivo, que
solicitassem do aluno a localizacao de informacgoes no texto. A
opcao escolhida nao significou o estimulo a promogao de uma
leitura superficial, mas sim a adequacao da atividade a etapa de
desenvolvimento cognitivo esperado para alunos do 1° ano do
ensino médio.

O que se pretendeu foi possibilitar o encontro de educandos
com o género artigo cientifico, a partir de uma postura que toma a
leitura como busca de informacgées. (GERALDI, 2008) Para o autor,
essa postura na qual o leitor extrai informagoes do texto precisa
estar acompanhada de objetivos para desejar essa extragdo, sendo
que, no caso das leituras escolares, a definigdo desses objetivos
esta atrelada a reflexdo politica e pedagogica de definir para que
o professor ensina e para que o aluno aprende.

No trabalho realizado nesta pesquisa, propunha-se, justamente,
promover entre os alunos o contato com o artigo cientifico para que
eles se habituassem com a leitura desse material, intencionando
o desenvolvimento de uma compreensao textual mais apurada.

Disso resultou a necessidade de apresentar aos alunos o
conceito de artigo cientifico, suas caracteristicas gerais e formato
estrutural, remetendo também a seus propositos, no intuito de
articular a discussdo com o papel da ciéncia na sociedade. Isso
porque é fundamento do ensino médio integrado uma proposicao
educativa que nao se limita ao ensino de conteudos, para também
refletir a respeito de sua interacdo com uma realidade mais ampla,
“[...] de modo que os conceitos sejam apreendidos como sistema
de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar,
compreender e transformar”. (RAMOS, 2014, p. 212)
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Embora a pesquisa estivesse centrada na leitura e compreen-
sdo de textos - ndo na producgdo textual escrita - considerou-se
que reconhecer os aspectos envolvidos na constituicdo de cada
género poderia resultar em facilitador da compreensao textual.
Isso significa perceber que cada situacdo discursiva solicita dos
sujeitos a adequacgdo do uso da linguagem ao contexto e aos pro-
positos comunicativos.

Na sequéncia, os discentes foram orientados a fazer a leitura
do artigo “Percepcao de risco de adolescentes escolares na relagao
consumo de dlcool e comportamento sexual”, com a posterior re-
alizacao de sete atividades relacionadas ao texto.

A partir da fala dos sujeitos da pesquisa, constatou-se que em-
bora eles tenham considerado acessivel a linguagem do artigo lido,
relataram dificuldade na compreensao e necessidade de realizar
varias leituras para obter um melhor entendimento do contetido do
texto. Essa percepcdo denota que um manejo adequado de leitura
de artigos cientificos € uma pratica processual que exige contatos
mais frequentes com o género.

Além da falta de habitualidade de leitura de artigos cientificos,
a extensao do texto foi outro fator que influenciou a compreensao.
A resolucdo de exercicios que estavam vinculados a uma compre-
ensdo do texto em sua amplitude apresentou maior quantidade de
respostas que ndo atendiam ao solicitado, ao passo que a atividade
4, que se restringia a leitura do resumo do artigo, elemento pré-
-textual caracterizado pela concisdo, foi a questdo em que os alunos
tiveram melhor desempenho.

Expostas essas consideragoes, cada questdo solicitada aos
alunos na atividade aqui mencionada sera discutida a seguir, com
comentarios que abordam quais os aspectos envolvidos para a
compreensdo textual, junto a andlise das respostas sugeridas pelos
participantes da pesquisa.

Questao 1

1 - Selecione com X a unica alternativa que apresenta uma informacao
que estd de acordo com o texto:
a. O artigo demonstrou que a ingestdo de dlcool € um ponto comum
entre os 10 adolescentes que participaram da pesquisa.

b. Conflitos na adolescéncia sdo destacados como fundamentais
durante esse processo da vida.
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c. O Ministério da Satide, por ser uma instituicdo brasileira, usa o
mesmo critério exposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente
para definir a faixa etdria que compreende a adolescéncia.

d. E posstvel constatar que a visdo apontada pelos adolescentes
que participaram da pesquisa € compartilhada entre os ado-
lescentes brasileiros.

e. Consumir dlcool € fator que produz aumento da libido entre 0s
adolescentes.

Tratando-se de uma questdo de multipla escolha que solicita
a identificacdo de informacao condizente com o texto, a atividade
exige que o aluno/leitor tenha construido uma compreensao geral
do artigo, estabelecendo relagdes entre o que leu e o contido em
cada alternativa, para julgar se elas sdo coerentes ou ndao com o
contetido do texto.

O que torna o item “b” a resposta esperada para a questao é
o seguinte trecho do artigo, em que a expressao “Até certo ponto”
articulada com “necessarios” conduz ao entendimento que “eles”,
os conflitos, precisam ocorrer na adolescéncia:

A adolescéncia também ¢é caracterizada por ser uma fase
de conflitos, principalmente no campo do relacionamento
interpessoal. Os conflitos presentes sdo ocasionados pelas
grandes alteragdes de humores que sofrem nesta fase. Até certo
ponto, eles se fazem necessarios para a aquisicdo da identidade
adulta. (SAMPAIO FILHO et al., 2010, p. 511)

No entanto, apenas duas estudantes assinalaram a opgdo “b”.
A alternativa escolhida pela maioria (26 estudantes) foi a alter-
nativa “e”, enquanto a alternativa “a” foi apontada como a correta
por cinco alunos.

A escolha massiva da letra “e” por parte dos alunos deriva do
seguinte trecho do artigo:

Estudo realizado pelo Nucleo de Prevencgao a Aids (NUPAIDS)
observou que o consumo de bebidas alcodlicas estimula a
atividade sexual, uma vez que logo apdés o uso do alcool a
impressao dos adolescentes é de que a conquista do sexo oposto
fica mais facil, a libido é maior e o desempenho na relacao sexual
melhora(15). (SAMPAIO FILHO et al., 2010, p. 511)
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A incorrecgao da alternativa “e” decorre da declaragdo de que
o consumo de alcool aumenta a libido dos adolescentes. Porém,
o trecho que é apontado acima nao é taxativo nessa afirmagao; o
que ele faz é apresentar que esse entendimento é uma impressao
tida pelos adolescentes e ndo um fato real. Essa compreensao se
constroi pela analise do paralelismo sintatico que associa impres-
sdo dos adolescentes a trés situacdoes enumeradas na sequéncia:
“[...] a conquista do sexo oposto fica mais facil, a libido € maior € o
desempenho na relagdo sexual melhora”. (SAMPAIO FILHO et al.,
2010, p. 511, grifo nosso)

Embora a maior parte dos sujeitos participantes da pesquisa
tenha assinalado uma opcao equivocada, o fato de eles apontarem
essa resposta ndo se traduz em uma acdo incoerente, tendo em
vista que € uma pequena sutileza que faz a alternativa “e” se tornar
incorreta. Perceber essa nuance exige uma leitura atenta e apro-
fundada, que justamente se pretende desenvolver nos educandos.

Questao 2

2 - O artigo sustenta que ndo basta apenas pesquisar a respeito dos
problemas causados pelo consumo de dlcool entre adolescentes, pro-
pondo que seja feita uma abordagem mais ampla do tema. Que outros
aspectos sdo sugeridos pelos autores para que essa ampliacdo ocorra?

O exercicio foi elaborado tendo como referéncia o seguinte
trecho presente na introducao do artigo:

“[...] nota-se que a compreensdo dos problemas relacionados ao
consumo de dlcool entre adolescentes deve se estender para além da
prevaléncia do uso, e considerar também os diversos fatores que in-
fluenciam este comportamento”. (SAMPAIO FILHO et al., 2010, p.
509, grifo nosso)

No titulo da questao, a ideia central do trecho é parafraseada e
parte dela citada de modo genérico, sendo que a atividade solicita
que se especifique qual é essa informacao.

Dos alunos participantes da pesquisa, um grupo constituido
por 15 estudantes soube reconhecer a informagao, seja apontando-a
diretamente ou exemplificando os possiveis fatores que levariam
os adolescentes a consumir bebida alcodlica.

Na outra parcela de participantes, apareceram com frequéncia
respostas que indicavam a necessidade de maior participagdo de
certos agentes (familia, escola, comunidade, profissionais da satde)
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no combate ao uso de alcool na adolescéncia, indicando que para
esse grupo de estudantes houve a percepcao equivocada de que a
questdo pedia que se apontassem medidas preventivas para evitar
o consumo de alcool entre os adolescentes.

Questao 3

3 - Assinale as opgoes que levam os adolescentes a consumir bebidas
alcoolicas:

( ) Experimentar sensagoes novas e de alegria.

( ) Adotar comportamentos sexuais de 1isco.

( ) Estabilizar as mudangas de humor.

( ) Sentir-se mais desinibido.

() Romper os limites impostos pela sociedade.

A anadlise das alternativas apresentadas é feita a partir da
leitura da secao Resultados e discussoes, promovendo a capacidade
de compreensdo em relagdo a assunto que € tratado nesse trecho
especifico do artigo.

Observou-se que muitos foram os alunos que assinalaram as
duas opcoes corretas (Experimentar sensagoes novas e de alegria e
Sentir-se mais desinibido), que podem ser inferidas pela leitura dos
trechos a seguir:

Vivenciar situagoes novas e diferentes ndo € somente um grande
desafio, mas pode ser o determinante da situacdo de adolescente. Isso
porque essas situacoes abrem a possibilidade de testar os proprios
limites e de experimentar ‘emogoes inusitadas’ A falta de maturidade
do(a) adolescente, somada a curiosidade de experimentar o novo,
consumir dlcool, por exemplo, e a perspectiva do desafio resulta,
quase que invariavelmente, em um dano, advindo dai uma situacédo
de vulnerabilidade |...]

A vaidade se apresenta como um fator construtor da identidade
do jovem, pois o corpo pode ser considerado a tela em que ele
vai representar as suas subjetividades, valores criados em nossa
sociedade, como a moda, e a insercdo em determinado grupo
social, além de ser uma forte manifestacdo da sexualidade no
que diz respeito ao jogo de sedugdo entre os sexos. Por vaidade,
os adolescentes muitas vezes consomem bebidas alcodlicas, o que
faz com que se sintam diferentes, mais alegres, descontraidos e
corajosos |[...]

E relevante destacar também que diante deste cendrio a influéncia
do ambiente familiar e social € fator condicionante para o uso de
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dlcool, ja que o adolescente comega a observar o comportamento dos
pais desde muito cedo, e com isso percebe que situacoes de alegria
e prazer estdo relacionadas ao consumo de dlcool. No decorrer de
sua vida, repetird esse comportamento, relacionando-o sempre as
situagoes de descontracdo, desafio e coragem, nunca a um vicio
devastador. (SAMPAIO FILHO et al., 2010, p. 509-512, grifo nosso)

Ao mesmo tempo, 15 alunos assinalaram como correta a indi-
cacdo de que Romper os limites impostos pela sociedade estava entre
as motivagdes para os adolescentes consumirem alcool, opgao que
no processo de elaboracdo da atividade e posterior andlise nao foi
considerada apropriada.

Inicialmente, cabe ressaltar que essa informacado ndo aparece
de forma clara no artigo. Porém, é possivel que seu entendimento
tenha derivado de expressdes contidas no texto, tais como desafio
e coragem e perspectiva do desafio, que os leitores poderiam asso-
ciar a ideia de romper limites. Conforme aponta Koch (2003), no
momento da compreensao das interacdes discursivas, os sujeitos
resgatam conhecimentos de mundo e até mesmo crengas, opiniodes
e atitudes particulares, resultando na reconstru¢ao nao apenas do
sentido desejado pelo produtor do texto, mas também sentidos nao
previstos e ndo intencionados por esse produtor.

Da mesma forma, a escolha da opgao Romper os limites impostos
pela sociedade deriva do fato de os alunos se valerem nao exata-
mente da leitura do texto e sim de opinioes pessoais e de estereo-
tipos sociais. A figura do adolescente é culturalmente associada a
rebeldia e a transgressao, por isso, alguns alunos deduziram que o
consumo de alcool na adolescéncia seria uma manifestacao desse
comportamento.

Uma possibilidade que explicaria tal situagdo é a formulacao
do titulo da questao (Assinale as opgoes que levam os adolescentes a
consumir bebidas alcoolicas). Por ndo especificar que a resposta se
da com base na leitura do texto, poderia ficar em aberto o uso de
outros critérios para definicao das afirmacgdes corretas, embora pelo
proprio contexto é possivel inferir que as atividades eram todas
dirigidas a compreensao do artigo.

Questao 4

4 - O resumo de um artigo cientifico traz informacoes sintetizadas do
estudo que serd apresentado no texto. Releia o resumo do artigo em
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questdo e transcreva os trechos que apontam para 0s Seguintes aspectos
da pesquisa: Objetivo/Apresentacdo sucinta dos resultados / Tema
central / Metodologia.

Conforme ja relatado neste artigo, essa foi a atividade na qual
os alunos apresentaram a maior quantidade de respostas dentro
do solicitado. A propria caracteristica do exercicio justifica o ocor-
rido, tendo em vista que nele ¢ demandado o reconhecimento de
informacgodes explicitas no resumo do artigo e a transcricdo dos
trechos correspondentes.

Logo, para sua realizacao é exigida a leitura de um fragmento
especifico e de extensdo curta, para retirada de informacoes que
estdo dadas diretamente na superficie textual. Apesar de englobar
aspectos de leitura e compreensao, a questao se foca na exploragao
do género discursivo, ao direcionar para o reconhecimento das
caracteristicas do resumo de um artigo cientifico.

Questao 5

5 — Por meio de uma leitura mais exigente, nota-se que o resumo apre-
senta problemas de coesdo, pois ndo ocorre uma interligacdo elaborada
entre os periodos que compoem essa parte do artigo. Visando melhovd-
-lo, reescreva o resumo usando elementos coesivos, sem que isso cause
alteragoes de sentido em relacdo ao resumo original.

Em um texto, a coesdo é produzida com base no conjunto de
elementos lexicais e gramaticais da lingua, assim, ela corresponde
a interligagdo entre o material linguistico que constroi a estrutura
textual, gerando sua unidade. Ao mesmo tempo em que atua na
sequenciacao do texto, a coesdo contribui para a construgao de
sentidos, atuando no processo de formagao da coeréncia. Desse
modo, as diversas relagdes coesivas favorecem a progressao textual,
garantindo ‘[...] a continuidade de sentidos, o constante ir-e-vir entre
o que foi dito e o vir-a-ser dito responsavel pelo entretecimento
dos fios do discurso”. (KOCH, 2003, p. 131)

Tendo por base esse entendimento, o proposto no exercicio 5
intenciona que a coesao seja estabelecida considerando sempre a
manutencao da coeréncia, haja vista que a escolha de um ou outro
conectivo, por exemplo, pode gerar diferengas de significados.

De resposta variavel e envolvendo a pratica da producao textual,
por meio da atividade se estimula a reflexdo sobre a inter-relacio
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que existe entre coesdo e coeréncia e a participagao de tais fatores
linguisticos de textualidade no processo de compreensao.

Na analise das respostas apresentadas, observou-se uma grande
dificuldade no estabelecimento da coesao, sendo que prevaleceram
textos com alteragdes pouco significativas, que se mantiveram
com falhas nas estruturas coesivas. Outra situagao que chamou a
atencao foi a ocorréncia de casos em que se elaborou a sintese do
resumo do artigo, com a retirada de trechos substanciais do texto,
o que indica dificuldade em compreender o solicitado no exercicio.

Também foram encontradas outras resolucoes com caracteristicas
especificas: a) duas respostas em que se usaram conectivos inade-
quados, produzindo relacdes incoerentes entre as oracoes; b) uma
em que a reescrita do resumo trouxe informacdes retiradas do corpo
do artigo, mas nao constantes no resumo original; ¢) uma resposta
em que se produziu alteragdo de sentido, gerando informacdo nao
presente no artigo; d) por fim, houve a ocorréncia de um caso em que
a resposta consistiu na transcrigdo integral da introducao do artigo.

Questao 6

6 - Cada paragrafo abaixo traz uma sintese de algumas partes do ar-
tigo, no entanto, em cada um deles foi posta uma informacdo que ndo
corresponde ao que estd escrito no texto. Identifique essas informagoes
incorretas, sublinhando-as.

I - A Introdugdo do artigo inicia com uma pequena caracterizacdo da
adolescéncia e apresenta dados estatisticos informando a quantidade
de adolescentes a nivel de mundo e de Brasil. Apos, o texto contém in-
formagoes sobre o uso de dlcool na adolescéncia, para, na sequéncia,
abordar o tema relacionando-o com questoes ligadas ao comportamento
sexual. Por fim, € exposto o objetivo da pesquisa.

II - No item Percurso metodologico, hd a descricdo de quem evam os
sujeitos da pesquisa e 0s critérios usados para seleciond-los. Também
aparece o periodo de realizacdo da pesquisa, as técnicas utilizadas,
bem como breves explicacoes sobre elas. Entre outros fatores apresen-
tados, incluem-se as fases em que as oficinas foram divididas, as trés
categorias prévias estipuladas para o estudo e a obediéncia a preceitos
éticos e legais para pesquisas com seres humanos.

IIT - Nas Consideragdes finais sdo retomados brevemente alguns
temas debatidos ao longo do artigo, tais como as caracteristicas da
adolescéncia, os resultados da interacdo entre adolescentes, seus pares
e 0s pesquisadores, a relacdo entre o uso de dlcool e o comportamento
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sexual, a influéncia da midia e a importancia da familia para evitar o
uso abusivo de dlcool. Por fim, sdo apontados pontos positivos da pes-
quisa, a qual € sugerida como base para trabalhos futuros envolvendo
educacdo e promogdo de saude entre adolescentes.

A compreensdo é explorada ao solicitar do leitor que identifi-
que as ideias gerais do artigo, fazendo um paralelo entre elas e as
sinteses apresentadas na questao.

Para reconhecer a informacao inadequada presente nos itens I
e II, é preciso estar atento a leitura dos toépicos Introducdo e Percurso
metodologico, respectivamente. Ja a identificacdo do erro contido
em IIT decorre de uma leitura do artigo na integra, pois é somente
por meio dela que o leitor percebera que, exceto nas Consideracoes
finais, em nenhum outro ponto € feita uma discussdo a respeito
dos resultados da interagdo entre os autores/pesquisadores e 0s
dez adolescentes que participaram da pesquisa relatada no texto.

Ao se analisar as respostas apresentadas pelos alunos para essa
atividade, observou-se que a quase totalidade nao conseguiu reconhe-
cer as informagdes que nao condiziam com o artigo, sendo que no
caso do item I, nenhum participante identificou o trecho incorreto.

A diversidade de respostas apresentadas dificulta a analise de
quais fatores foram considerados pelos sujeitos da pesquisa para
encontrar uma solucdo para a atividade. No entanto, é possivel
encontrar um ponto de convergéncia que explica porque os alunos
nao assinalaram como incorreta a informacao sobre o nimero de
adolescentes no Brasil. Isso porque a Introducdo cita o quantitativo
de adolescentes e jovens no mundo, afirmando na sequéncia “que
quase metade (49,6%) das familias brasileiras, conta com, pelo me-
nos, um de seus componentes com idade até 14 anos”, informagao
que, na visao dos sujeitos participantes da pesquisa, corresponderia
a quantidade de adolescentes no Brasil. Entretanto, esses dados nao
explicitam em numeros absolutos o contingente populacional de
adolescentes brasileiros, assim como pelas estatisticas mostradas
nao é possivel precisar um quantitativo, até porque a porcentagem
desconsidera individuos com mais de 14 anos.

Questao 7

7 — Além dos riscos comportamentais, o artigo aponta para proble-
mas no desenvolvimento biologico do adolescente que consome dlcool.
Localize essa informacdo no texto e transcreva o trecho que a contém.
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A ultima atividade descreve uma ideia presente no texto e solicita
que ela seja localizada, estimulando o leitor a identificar a presenca
de determinada informagdo, o que requer uma leitura atenta.

Nas respostas apresentadas, apenas seis vieram ao encontro
do que propunha a questao. Em seu lugar, prevaleceram as trans-
crigdes de trechos do artigo que continham as expressdes DST,
doencas por via sexual e infeccdo pelo HIV. Como esses termos
se associam a palavra bioldgico, presente no titulo da atividade,
infere-se que no lugar de uma compreensao global, houve a
construcdo de uma relagdo fragmentada estabelecida por meio
de itens lexicais.

Dentre as sete questdes, essa foi a que teve a maior quantida-
de de respostas deixadas em branco, o que indica a dificuldade,
por parte dos alunos, em encontrar a informacao demandada
pelo exercicio.

Consideracdes finais

A discussdo aqui estabelecida surge como parte de pesquisa vol-
tada a praticas de ensino para o desenvolvimento da compreensao
textual, enfocando neste trabalho a experiéncia dessa abordagem
usando o género artigo cientifico com um grupo de alunos do 1° ano
do ensino médio integrado.

Pelos resultados analisados, notou-se que os sujeitos da pes-
quisa apresentaram dificuldade em formular relacdes entre as
informacdes contidas no texto objeto de estudo e as atividades que
foram propostas.

De acordo com relatos dos alunos, a extensdo do texto foi
apontada como principal elemento responsavel pela dificuldade
para a localizacdo das informacgoes solicitadas nas questoes. Segun-
do afirmaram, a leitura do artigo exigiu uma concentracdo maior
quando comparada a leitura de textos pertencentes a outros géneros.
De igual modo, expuseram que foi preciso ler varias vezes o texto
para que pudessem compreendé-lo e, dessa maneira, encontrar
respostas para os exercicios.

Embora na selecao do texto e na elaboragdo das questoes de com-
preensdo tenham sido consideradas adequagoes levando em conta as
caracteristicas proprias de um artigo cientifico, bem como o publico
discente ao qual se dirigiam as atividades, incluindo o reconheci-
mento de que nao possuiam contato anterior com o género objeto de
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estudo, foi percebido que ainda assim o nivel de complexidade das
questoes se mostrou incompativel com o perfil de desenvolvimento
educacional de alunos egressos do ensino fundamental.

Entretanto, essa constatacdo ndo é argumento valido para
inviabilizar a exploragao didatica do género artigo cientifico com
estudantes do 1° ano do ensino médio integrado.

O que se sugere, a partir do estudo aqui apresentado, é uma
reformulagdo da pratica pedagogica que se constituiu durante a
pesquisa, pois a reflexdo acompanha todo o processo da meto-
dologia da pesquisa-acdo, prevendo um ciclo no qual a avaliagdo
dos resultados é seguida de um planejamento para melhora das
praticas. (TRIPP, 2005)

Para tanto, ha que levar em consideragao que a falta de contato
prévio com o género é fator de relevancia para compreender os
motivos da dificuldade apresentada pelos educandos. Conforme
pontua Kleiman (2013), quanto maior familiaridade com um de-
terminado género discursivo, melhor sera o conhecimento de sua
configuracdo estrutural e mais facil o estabelecimento de relacdes
entre essa estrutura e as informacoes veiculadas no texto.

Haja vista que a pesquisa ndo se centrava na compreensao de
artigos, mas de textos de variados géneros, nos quais se inclui o artigo
cientifico, ndo se realizaram reiteradas intervencoes ao longo dos
encontros pedagogicos para discutir os aspectos estruturais desse
género. Logo, aponta-se neste estudo que mais atividades direcio-
nadas ao trabalho com artigos cientificos para o conhecimento de
suas especificidades seriam necessarias antes de uma abordagem
voltada a compreensao.

Em momento seguinte ao de apropriacdo de conhecimentos
sobre a estrutura textual, a exploragao do resumo do artigo seria
uma aposta, por se tratar de um texto conciso que, a0 mesmo
tempo, aborda amplamente o contetudo do artigo. Nesse ponto,
sim, seria valida a promocado de acdes que solicitassem a com-
preensao textual.

Ao que parece, o uso do artigo na integra para praticas pe-
dagogicas de leitura e compreensdo traria melhores resultados
se, apos realizadas as sugestdes anteriores, fosse gradativamente
experimentado em etapa posterior, a partir do 2° ano, dando con-
tinuidade ao trabalho no 3° ano, quando até mesmo a producao de
um pequeno artigo surgido em processo de pesquisa desenvolvido
pelos proprios alunos seria uma experiéncia a ser considerada.
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Apesar das dificuldades encontradas, pensar em propostas
didaticas que estimulem o manejo adequado de leitura de artigos
cientificos ao longo dos trés anos do ensino médio integrado é
fomentar um ensino que promove o conhecimento da ciéncia,
apontada por Ramos (2010, p. 47) como uma das “dimensoes fun-
damentais da vida”, ao lado do trabalho e da cultura.

Ao mesmo tempo, também é uma forma de permitir que os
concluintes dessa etapa de ensino que desejarem dar continuidade
aos estudos no ensino superior estejam melhor preparados para
as praticas de estudo cientifico proprias do ambiente académico.

Trata-se, portanto, de agdes que vao ao encontro de uma edu-
cacdo de qualidade que almeja instrumentalizar os sujeitos para
as praticas sociais, promovendo sua emancipagdo e autonomia.
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A Educacao Fisica no Novo Ensino
Médio Baiano: uma analise documental
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ainda ha muitas incertezas quando ao sucesso da materializagao.

Palavras-chave: Lei n° 13.415/17; educacao fisica; novo ensino médio.

Physical Education in the New High School in Bahia:
a documental analysis

Abstract: The present study aimed to analyze the changes that are occur-
ring in new high school in Bahia, specifically, in the curricular component
Physical Education. Therefore, it was carried out by documentary analysis
of law, Law number 13.415/17, from Common National Curriculum Base
and Guidelines for The Implementation of New High School in Bahia. The
documentary analysis aims to seek concrete information in the various do-
cuments selected as corpus of the research. The analysis showed that there
was a significant reduction in the workload for physical education, generating
a great challenge because of the complexity of the component and, because
of the new curriculum structure, the learning of the contents will depend
on subjective factors of teachers, pedagogical coordinators and school ma-
nagement, in addition, to structural aspects, which are mostly still related
to the old high school. The implementation of the new high school in Bahia
can bring new paths or more difficults of access to knowledge about body
culture in schools, although the documents present the ways, there are still
many uncertainties as to the success of the materialization.

Keywords: Law number 13.415/17; physical education; new high school.

Educacion fisica em el nuevo bachillerato de Bahia:
Un analisis documental

Resumen: El presente estudio tuvo como objetivo analizar los cambios que se
estan produciendo en la Nueva Escuela Secundaria bahiana, especificamente
en el componente curricular de educacion fisica. Para eso, fue realizado un
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analisis documental de la Ley n°® 13.415/17, de la Base Comun Curricular
Nacional y de las Directrices para la Implantacién de la nueva escuela se-
cundaria en Bahia. El andlisis documental tiene como objetivo buscar infor-
maciones concretas en los distintos documentos seleccionados como corpus
de la investigacion. El analisis mostré que hubo una reduccion significativa
en la carga horaria para la educacion fisica, creando un gran desafio por la
complejidad del componente y que, debido a la nueva estructura curricular,
el aprendizaje de los contenidos dependera de factores subjetivos de los do-
centes, coordinadores pedagogicos y direccion escolar, ademas de aspectos
estructurales, que en su mayor parte ain guardan relacion con el antiguo
liceo. La implementacién de la nueva escuela secundaria en Bahia puede
traer nuevos caminos o dificultar el acceso al conocimiento sobre la cultura
del cuerpo en las escuelas, aunque los documentos presentan los caminos,
todavia hay muchas incertidumbres sobre el éxito de la materializacion.

Palabras clave: Ley N° 13.415/17; educacion fisica; nueva escuela secundaria.

Introducao

Em 22 de setembro de 2016 foi promulgada a Medida Proviso-
ria (MP) n° 746, a qual deu inicio ao processo que gerou o Novo
Ensino Médio (NEM). A citada MP foi um duro golpe na educacao
brasileira, pois retirava a obrigatoriedade de varios componentes
curriculares do ensino médio, dentre eles a educacao fisica. Porém,
apos grande repercussdo negativa houve o retorno desse compo-
nente curricular como contetido obrigatério em todos os niveis do
ensino basico. (MACIEL, 2019)

Em 16 de fevereiro de 2017 o NEM foi promulgado, disposto a
partir da Lei n® 13.415 alterou diversas leis (BRASIL, 2017), inclu-
sive parte da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), passando a estabelecer as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Houve mudanga no que tange ao curriculo, componen-
tes obrigatorios e carga horaria, alterando de forma significativa
o ensino médio.

Instituida ha quase dois anos, iniciaram-se, em 2019, as dis-
cussoes sobre as mudancgas na rede de ensino baiana e, em 2020,
a implantagdo gradual nas escolas. O processo de transigao para o
NEM ocorrera até o ano de 2023. A Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), homologada no final de 2017, é a referéncia central
para formulagdo dos curriculos da educagdo basica e ¢ documento
essencial para compreender as mudangas no ensino médio.

Além dos documentos citados, o estado da Bahia criou um
documento proprio contendo orientacdes para implementacao
do NEM, especificando questdes como a carga horaria dos com-
ponentes curriculares e sua distribuigdo ao longo dos trés anos do
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ensino médio. Tal documento tem papel relevante no processo de
implantagdo do novo ensino médio na Bahia, pois ele direciona
pontos que nao ficaram estabelecidos na Lei n® 13.415 e na BNCC,
como a carga horaria destinada aos componentes na nova da grade
curricular e em quais séries estes seriam obrigatorios.

Apesar deste processo ter sido iniciado em 2017, estarmos em
pleno periodo de implantagdo e ainda que represente uma mudanca
significativa no modelo de ensino médio brasileiro, sdo escassas as
analises acerca dos impactos destas mudancgas na educacao fisica.
Diante disso, o presente estudo analisou a Lein® 13.415/17, a Base
Nacional Comum Curricular e as Orientacoes para implementacao
do NEM na Bahia, problematizando os possiveis desdobramentos
para o componente curricular educacao fisica.

Um novo ensino médio a partir da Lei n? 13.415/17

ALein® 13.415/17 e as diretrizes posteriores buscaram corrigir
um ensino médio onde os indices de aprendizagem, repeténcia e
abandono sdo bastante preocupantes. (BRASIL, 2018a) Segundo
0 Ministério da Educacao (MEC), o NEM tem como objetivo ‘...]
aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, conside-
rando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho
e da vida em sociedade”. (BRASIL, 2020)

A nova estrutura ampliarda o tempo minimo do estudante
na escola de 800 horas para 1.400 horas anuais, com uma nova
organizacdo curricular, mais flexivel e com a oferta de diferentes
possibilidades de escolha para os estudantes. (BRASIL, 2017)

De acordo com o que foi apresentado pelo MEC, as mudancas
podem trazer avangos em relagao a Lein © 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, aproximando as escolas da realidade atual. No entanto,
ainda que a mudanca seja recente, alguns pesquisadores tém dis-
cutido os reais impactos no cotidiano das unidades escolares em
um pais como o Brasil.

Bastos, Santos Junior e Ferreira (2017) destacam que as maio-
res mudangas trazidas pelo novo ensino médio sdo: a) o aumento
gradativo da carga horaria de 800h para 1.400h e o incentivo a
ampliagdo da jornada (tempo integral); b) a flexibilizacado do cur-
riculo em cinco énfases ou itinerarios formativos; c) a profissio-
nalizacdo como uma das op¢des formativas; d) o reconhecimento
de profissionais de notorio saber ou de graduados sem formacao
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docente na area para atuarem como tal no ensino médio e; ¢) a
obrigatoriedade da educacao fisica, artes, filosofia e sociologia no
ensino médio, de forma distinta, por meio da BNCC.

Acerca da alteragdo na carga horaria, Beltrdo (2019) chama
atengao para uma mudanca radical na formacgao basica. A forma-
¢ao geral basica no ensino médio, aquilo que é considerado indis-
pensavel para a formacdo do jovem, deixou de ter 2.400 horas ao
longo de todo o ensino médio (800 horas por ano) e passou a ter
no maximo 1.800 horas.

Apesar do aumento do total de 2.400 horas para 3.000 horas
durante os trés anos do ensino médio, a reducido da formacao
geral basica decorre da divisdo entre formacao basica e formacao
diversificada. Esta mudanca reflete o desejo em reduzir o nimero
de aulas comum a todos os alunos, ou seja, o tempo destinado
aquelas 13 disciplinas que, segundo o MEC, tornavam a escola
menos atrativa. Nesse sentido, abre-se espaco para a escolha dos
estudantes através dos itinerarios formativos.

E possivel perceber que a alteragdo da carga horaria esta
diretamente relacionada a flexibilizacdo do curriculo, pois, além
da formacao basica, as unidades escolares terdo autonomia para
ofertar outras atividades escolares dentro dos itinerarios formati-
vos. Passando assim a possuir dois momentos, um comum a todos
os estudantes e outro diversificado. Na etapa diversificada o aluno
podera realizar estudos em um dos cinco itinerarios formativos:
I - linguagens e suas tecnologias, II - matematica e suas tecno-
logias, III - ciéncias da natureza e suas tecnologias, IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas, V - formagao técnica profissional.
(BRASIL, 2018a)

Segundo Beltrao (2019), a justificativa para mudanga estd anco-
rada na ideia de que o modelo antigo nao favorecia os estudantes a
desenvolver habilidades e competéncias. Ainda que a justificativa
pareca valida, ndo ha como assegurar que a formacao diversificada
sera ofertada de forma ampla, haja vista que dependera das possi-
bilidades dos sistemas de ensino, aspectos estruturais e de recursos
das instituicoes ou redes de ensino. (BRASIL, 2018a; BRASIL, 2018b)

Além do citado, apesar de o documento apresentar cinco
itinerarios formativos, as unidades escolares, de acordo com sua
realidade, podem oferecer no minimo um itinerario formativo, ou
seja, se nao dispor dos meios necessarios (estrutura, professores
etc.) uma escola pode ter apenas dois itinerarios para a escolha
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dos alunos (BRASIL, 2018b), ndo havendo garantia de que todas as
areas estardo representadas na etapa diversificada. Dessa forma,
os alunos poderdo nao ter autonomia para escolha e parte do co-
nhecimento que era considerado basico deixara de ser aprendido.

E importante destacar o retorno da educacdo fisica, arte, so-
ciologia e filosofia para o ensino médio, uma vez que a proposta
inicial para o NEM (MP n° 746) era a exclusdo destas areas do
conhecimento. Porém, também ¢ relevante destacar que ndo foi
estabelecida a obrigatoriedade dos componentes curriculares em
todas as séries desta etapa de ensino, conforme podemos observar
no art. 35, § 2° da Lei 13.415/17, “A Base Nacional Comum Curri-
cular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos
e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia”.

A Lein® 13.415 define os pontos de mudanca e atribui a BNCC
como documento que definira direitos e objetivos de aprendizagem
no ensino médio. Diante disso, para compreender de forma mais
clara como se desenvolvera o NEM é necessario analisara BNCC.

O novo ensino médio na base nacional comum
curricular: um olhar para o campo da linguagem

A BNCC [...] € um documento que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica’”.
(BRASIL, 2018a, p. 7) Desta forma, ¢ a referéncia para formulacdo
dos curriculos da rede de ensino em todo o pais.

Na BNCC a formagao geral basica do ensino médio esta orga-
nizada em quatro areas de conhecimento: linguagens e suas tec-
nologias (arte, educacao fisica, lingua portuguesa e lingua inglesa);
matematica e suas tecnologias (matematica); ciéncias da natureza
e suas tecnologias (biologia, quimica e fisica); e ciéncias humanas e
sociais aplicadas (historia, geografia, sociologia e filosofia). Apenas
lingua portuguesa e matematica tém suas habilidades detalhadas,
haja vista que sdo os inicos componentes curriculares obrigatorios
nos trés anos de ensino. (BRASIL, 2018a)

Os itinerarios formativos estdo organizados nas mesmas areas
de conhecimento, adicionada a formagao técnica e profissional.
Os itinerarios devem seguir um ou mais dos seguintes eixos es-
truturantes: investigagdo cientifica; processos criativos; mediacao
e intervencao sociocultural; e empreendedorismo.
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A BNCC é um documento amplo e que apresenta as defini¢oes
para todas as areas citadas, porém, em decorréncia da natureza
do presente estudo, serd dada énfase a area da linguagem e suas
tecnologias, pois € a area em que a educacao fisica estd inserida.

No documento sdo apresentados cinco campos de atuacao social
que devem ser levados em consideracdo pela drea de linguagens e
suas tecnologias (BRASIL, 2018a): vida social; praticas de estudos e
pesquisa; jornalistico-mididtico; atuacdo na vida publica; e artisti-
cos. Esses campos tém em vista ndo apenas vivéncias na area das
linguagens, visam quebrar as barreiras disciplinares e possibilitar
outras formas de organizacdo curricular, tanto em relagdo as apren-
dizagens definidas na BNCC, quanto nos itinerarios formativos.
Outras formas de organizagdo curricular podem acontecer com a
utilizacdo de “laboratorios de comunicacdo e de midias, clubes de
leitura e de teatro, niicleos de criacdo artistica e literaria, oficinas
culturais e desportivas etc.”. (BRASIL, 2018a, p. 489) Nesse ponto,
podemos observar que os diferentes componentes curriculares
podem criar variadas formas de organizagdo nos itinerarios for-
mativos, havendo a possibilidade de criar um curriculo préprio e
com estratégias mais proximas da realidade da comunidade escolar.

A BNCC (2017) detalha ainda as competéncias e habilidades
especificas da area de linguagens e suas tecnologias, sendo a com-
peténcia especifica cinco a que mais se relaciona com a educacao
fisica. Esta considera que o estudante deve

Compreender os processos de producdo e negociagdo de
sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-
as como formas de expressao de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade. (BRASIL,
2018a, p. 495)

Sobre a competéncia cinco, é destacado ainda que o estudante
devera compreender de forma profunda sobre a presenca das prati-
cas corporais na sua vida e na sociedade, incluindo fatores sociais,
culturais, ideologicos, econdémicos e politicos envolvidos na pratica
e nos discursos. Esse processo deve ocorrer com o uso do conjunto
de praticas corporais: jogos, brincadeiras, dancgas, lutas, ginastica,
esportes e atividades corporais de aventura. (BRASIL, 2018a)

A competéncia cinco apresenta a relevancia da compreensao das
praticas corporais para a leitura de mundo e a contribuicao signifi-
cativa que a educacao fisica possui para a formagao dos educandos.
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O novo ensino médio na Bahia

No ano de 2020 o governo do estado da Bahia publicou do-
cumento orientador para implantacao do NEM. Esse documento
possui as orientagdes basicas para as mudancas que incidiram sobre
o ensino médio a partir do ano de 2020 para escolas-piloto e 2021
para as demais escolas da rede, a fase de transicdo para o novo
ensino médio ocorrerd até o ano de 2023. (BAHIA, 2020)

De acordo com o documento, a formacao geral basica sera com-
posta por 600 horas anuais e a diversificada de 400 horas anuais.
No campo linguagens e suas tecnologias, apenas o componente
curricular lingua portuguesa foi mantido nos trés anos de ensino,
conforme ja estava previsto na Lei n°® 13.415/17.

As escolas deverdo criar unidades curriculares para a formagao
basica e para diversificada com base na realidade escolar, com car-
ga horaria pré-definida cujo objetivo é desenvolver competéncias
especificas através de: laboratorios, oficinas, clubes, observatorios,
incubadoras, ntucleos de estudo e nucleos de criacdo artistica.
(BAHIA, 2020)

Asunidades curriculares da flexibilizacdo curricular serdo dis-
tribuidas em obrigatérias e eletivas. As obrigatorias sdo a iniciagao
cientifica, producado e interpretacdo de textual e projeto de vida e
cidadania. Ja as eletivas (etapa diversificada) serdo trés unidades,
duas escolhidas pela escola e uma terceira realizada por um parcei-
ro (EaD). As unidades eletivas ocorrerdo nas trés séries do ensino
médio, sendo duas aulas semanais para as presenciais e uma para
a Educacao a Distancia (EaD).

Acerca do ntucleo das eletivas € importante ressaltar que é
“Composto por Unidades Curriculares que permitira a escolha
do estudante e que, obrigatoriamente, serdo ofertadas, preferen-
cialmente, no modelo de oficinas”. (BAHIA, 2020, p. 17) Ademais,
devem apresentar produtos e os conhecimentos produzidos a cada
trimestre para socializacdo com a comunidade local. O nimero de
eletivas ofertadas pela escola deve ser igual ao nimero de turmas
de 12 série da escola. A matriz curricular serd a mesma para os
estudantes do diurno e do noturno, havendo a necessidade de
adequacgdes em decorréncia do publico diferente do turno diurno,
como maior parte de estudantes adultos, idosos, trabalhadores etc.

O documento formulado pela Secretaria de Educagdo do Es-
tado da Bahia sistematiza as mudancas necessarias com base na
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Lein® 13.415/17 e na BNCC (2018a), estabelecendo os caminhos
a serem seguidos pelas escolas da rede estadual.

A educacao fisica no novo ensino médio baiano

Até o momento, foi realizada uma breve apresentagao das mu-
dancas que ocorreram no NEM. A partir desta secdo, sera realizada
uma analise sobre como a educacéo fisica apareceu nos diferentes
documentos apresentados (Lei n°13.415/17, BNCC e Orientacdes
para Implementacdo do Ensino Médio na Bahia) e as implicacdes
disso para o cotidiano do componente curricular.

Ferreira Junior e demais autores (2017) destacam que a Lei
n° 13.415/17 pode encaminhar mudancas radicais no campo da
pratica pedagogica da educagado fisica, pois o componente ndo é
contemplado na totalidade na citada legislagao, uma vez que esta-
belece que a BNCC incluira obrigatoriamente estudos e praticas da
educacao fisica, conforme pode ser observado no Art. 35-A, § 2°
A, “Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica,
arte, sociologia e filosofia”. (BRASIL, 2017)

O uso do termo “estudos e praticas” ndo garante tempo e espaco
definido para o componente, bem como, abre espago para que 0s
contetidos da educacao fisica sejam discutidos por outras disciplinas
ou docentes sem formacado na area, através de temas transversais,
como por exemplo, a satide (FERREIRA JUNIOR et al., 2017), ou
trabalhado através de projetos e pesquisas.

A BNCC (BRASIL, 2018a) estabelece que a educacao fisica no
ensino médio deve proporcionar vivéncias diferentes das realizadas
no ensino fundamental, bem como refletir sobre essas praticas de
uma forma bastante ampla, levando-os a exercitar sua cidadania
e protagonismo comunitario, desenvolvendo autoconhecimento
e autocuidado, possibilitando transformacdo das suas praticas
corporais, sustentando decisdes éticas, conscientes e reflexivas
em defesa dos direitos humanos e dos valores democraticos, ou
seja, uma percepcdo ampla sobre o papel da educacao fisica no
ensino médio.

As duvidas sobre como ocorreriam os estudos e praticas da
educacao fisica na rede de ensino baiana foram sanadas com o
Documento Orientador para Implementacdo do Novo Ensino Médio.
Neste é apresentada a matriz curricular para o NEM e a educagao
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fisica teve sua carga horaria total reduzida para 80 horas, sendo
uma aula semanal para primeira e para segunda série, e a exclusao
da terceira série. (BAHIA, 2020) A matriz curricular anterior previa
200 horas para o ensino médio, sendo duas aulas semanais para a
primeira e segunda série e uma aula semanal para a terceira série.
(BAHIA, 2010) Essa mudanca representou uma reducdo de 60% no
numero de aulas obrigatorias.

A reducdo significativa da carga horaria anual e exclusdo da
terceira série no ensino médio representara um grande desafio para
a educacdo fisica na escola. Primeiro, como dar conta das diferentes
expressoes da cultura corporal (jogos, brincadeiras, dancas, lutas,
ginastica, esportes e atividades corporais de aventura)?; segundo,
como refletir sobre estas praticas de forma ampla conforme dis-
posto na BNCC?

E evidente que os contetdos relacionados a educacido fisica
podem ser trabalhados através das unidades curriculares eletivas
(diversificadas), através de oficinas, grupos de pesquisa etc., no
entanto, a partir dos documentos estudados ainda nao é possivel
afirmar de forma clara como isso ocorrera e se havera ganhos ou
perdas no processo. Aqui surge outro questionamento: escolas nas
quais a carga horaria dos professores seja contemplada na etapa de
formacao geral comum nao havera estudos sobre a educacao fisica
na etapa diversificada, uma vez que esta ultima nao é obrigatéria?

Mais um ponto que nao ficou explicito foi: serd de escolha do
professor o contetido ministrado na etapa diversificada? Caso sim,
sera uma decisdo que deve estar ancorada no contexto da comu-
nidade escolar, no entanto, também estard diretamente ligada a
subjetividade do professor, que, diante da escolha, optara por uma
pratica mais proxima daquilo que possui maior afinidade. Neste pro-
cesso, possivelmente alguns contetiidos podem ser negligenciados.

Um avango € a obrigatoriedade da educacao fisica no ensino
noturno, pois, anteriormente a pratica era facultativa. De acordo
com as orientagoes:

Para o trabalho a ser desenvolvido no componente curricular,
Educacgdo Fisica, durante os encontros no turno noturno, além
das vivéncias em praticas corporais, o professor pode lancar mao
de varias estratégias metodologicas/avaliativas para discutir e
trabalhar os conhecimentos. Aulas expositivas participativas,
mostra de video, palestra com convidados, semindarios, sala de
aula invertida, pesquisa de campo com relato de experiéncia,
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juri simulado, sdao algumas dessas estratégias, além da
possibilidade da utilizacdo de novas tecnologias, fortalecendo
a possibilidade do uso de metodologias ativas de gamificacao
como o kahoote o Google classroom. (BAHIA, 2020, p. 12)

Algumas das estratégias citadas acima apontam para o ensino
hibrido, ou seja, a mescla entre o ensino presencial e o ensino
remoto ou a distancia. Tal perspectiva indica que os professores
deverdo se adaptar e realizar o uso de novas tecnologias. Ainda
que o ensino hibrido possibilite a ampliacdo de ferramentas para
o trabalho docente, é€ necessario pensar a que publico esta sendo
direcionado e se este possuird os meios necessarios para usufruir
de sua funcionalidade.

Outro aspecto a questionar é se o havera garantia de recursos,
espacgos adequados e logistica para uma estrutura mais complexa
que no antigo ensino médio, pois o préprio documento orientador
para implantacdo no novo ensino médio na Bahia destaca desen-
volver competéncias especificas através de laboratorios, oficinas,
clubes, observatorios, incubadoras, ntcleos de estudo e ntucleos de
criagdo artistica, além do uso das novas tecnologias.

A implementacdo do NEM na Bahia pode trazer caminhos in-
teressantes ou dificultar o acesso ao conhecimento sobre a cultura
corporal, ainda ha muitas incertezas quando a sua materializagao
e, sem duvidas, outras questoes surgirdo no decorrer do processo
de implantagdo. Os documentos indicam que parte da execugao do
NEM dependera da sensibilidade da gestdo escolar, coordenacao
pedagogica e dos professores e professoras de educacgao fisica, pois
boa parte do conhecimento trabalhado na educagao fisica sera di-
recionado a etapa diversificada, diante da grande reducao de carga
horaria na formagcdo comum.

Por que a educacéo fisica é importante no ensino médio?

Nesse interjogo constante ¢ momento de construir novas
possibilidades e fortalecer a educacgdo fisica escolar. Manter a
obrigatoriedade do componente educacao fisica configurou-se
uma conquista importante para garantir aos estudantes o acesso
a um ensino sistematizado e com relevancia social. Nesse contex-
to, esse componente se justifica por varios motivos, dentre eles,
pela relevancia dos conhecimentos produzidos historicamente
pela humanidade no que se refere aos jogos, esportes coletivos e
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individuais, capoeira/lutas, ginastica, danca e demais expressoes
da cultura corporal. (COLETIVO DE AUTORES, 1992)

Outro marco destaca a possibilidade de aprofundamento em
discussodes atuais, como por exemplo, sobre corpo e midia, e suas
multiplas facetas envolvendo a relacdo dos estudantes com sua
imagem corporal. Diante desse momento importante de desenvol-
vimento dos jovens e das influéncias midiaticas sobre a percepcgao
da imagem corporal, combater esse sentimento de vergonha im-
pregnado por um padrao de beleza torna-se necessario nos espacos
de ensino formais e informais. (MORENO et al., 2006)

Outro fator de extrema importancia € a estimulagao de valores
humanos e a formacado da personalidade dos alunos, potenciali-
zando o sentimento de pertencimento e orgulho, solidariedade,
capacidade de resolugdo de problemas, lidar com o erro e construir
novos lacos de amizades. Hirama (2011) destaca a importancia da
intencionalidade nas acoes, ou seja, ao se ensinar esporte e desejar
colaborar com a formagao da personalidade moral dos praticantes
€ necessario intervir de forma planejada e proposital. Além da
sensibilidade de criar um ambiente sociomoral rico no entorno
deste grupo, aumentando as chances de interagdes e convivéncia
harmoniosa. Essa intencionalidade pedagogica se estende aos ou-
tros contetidos da educacao fisica.

Na perspectiva da atividade fisica, ¢ importante ressaltar que a
quantidade reduzida de aulas semanais nao garante melhoras signifi-
cativas em relacdo a satide e nem atende as recomendacgoes apresen-
tadas pela Organizacdo Mundial da satde (OMS) publicadas em 2020.
No entanto, é relevante a garantia desse espacgo institucionalizado,
pois para muitos estudantes serd o unico contato qualificado com
essa perspectiva do movimento, bem como um espaco de reflexao
sobre a relevancia da atividade fisica em suas vidas e da sociedade.

Segundo Silva e Malima (2000) altas prevaléncias de sedenta-
rismo nesse grupo aumentam a probabilidade de adultos sedenta-
rios, por isso estimular as criancas e adolescentes a serem ativos
fisicamente torna-se tdo importante. Além disso, conhecer os com-
ponentes tedricos da promogao da satude e qualidade de vida é um
direito do estudante, sendo possivel neste componente curricular.

Outra perspectiva aponta a possibilidade de insergao de projetos
no eixo formador das diversificadas, como insercdo da radio escola,
potencializando as discussdes de Educacgao Fisica e midia, insercao
de modalidades nao tradicionais como xadrez, ténis, basquete de
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rua, esportes de aventura, criacdo de festivais de danca e ginasti-
ca, além contemplar os objetivos da Lei n° 11.645/08, que torna
obrigatoério o ensino e difusdo da cultura afro-brasileira e indigena,
mostrando suas ricas contribui¢des para a formacdo da cultura
corporal brasileira, refletindo sobre a quebra de preconceitos e
praticas discriminatorias.

Outros ganhos podem advir de acoes intersetoriais, firmando
parcerias com as secretarias de satde por meio do programa satde
na escola que aproxima o educando do direito basico do acesso a
saude, levando em conta sua realidade local. (BRASIL, 2011)

Por todo esse arcabouco de conhecimentos sistematizados que
compdem o campo da educacdo fisica no ensino médio que se
reafirma a necessidade de garantias por lei e potencializada pelos
profissionais nas suas praticas pedagogicas.

Consideracdes finais

A implementagao de um novo modo de fazer o ensino médio
é mais complexa do que se apresenta. Ainda que possamos conjec-
turar os riscos, € um fato estabelecido e precisamos nos adequar a
nova realidade. Sera um processo de idas e vindas, identificacao e
superacdo de problemas que s6 conheceremos na pratica.

E certo que ocorrera uma reducdo de carga horaria daquilo
que era considerado basico, com uma proposta de ampliagdo da
possibilidade de escolha, favorecendo a subjetividade, de alunos e
professores, mas sem a garantia de que estes poderdo dispor dos
mecanismos necessarios para uma real escolha.

Teremos um novo ensino médio, mas, até o momento, com a
estrutura do antigo. Estratégias como metodologias ativas e ensino
hibrido, utilizagao de oficinas e laboratorios etc., sdo colocadas como
alternativas, no entanto, elas dependem tanto de uma mudanca
no método de ensino tradicional, quanto de mudancas estruturais.

Dessa forma, aspectos subjetivos e estruturais perpassardo
0 sucesso ou insucesso da educacao fisica no novo ensino médio
baiano, pois, a depender do contexto a educagdo fisica perdera
espacgo e tera uma reducao significativa sobre a possibilidade de
o estudante elevar sua consciéncia por meio da reflexao das pra-
ticas corporais que, longe de serem ingénuas, tém relagdo direta
com a ordem social contemporanea. (BASTOS; SANTOS JUNIOR;
FERREIRA, 2017)
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Nesse cendrio de incertezas, que os educadores continuem
suscitando o fazer pedagogico e que as inquietagdes nos tirem da
zona de conforto, impulsionando a educacao fisica para seu “lugar
ao sol”. Se a educacao fisica tera lugar marginal no curriculo, ainda
¢ dificil afirmar, mas, com certeza, a sua sobrevivéncia no ambiente
escolar dependera diretamente da organizacgao e luta dos professo-
res e professoras que compreendem sua relevancia neste espaco.
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Aprendendo ligacoes quimicas

por meio dos alimentos: guia didatico
para potencializar as inteligéncias
multiplas no ensino de Quimica

Resumo: O trabalho em questdo visa apresentar os resultados da aplicagio do ;?:cﬁzigemgia"a Martins do
Guia diddtico aprendendo sobre ligacoes quimicas a partir dos alimentos, um produto Instituto Federal de Educacéo,
educacional elaborado em uma pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional  cigncia e Tecnologia do Acre
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Acre, que bus-  regiana.tavares@gmail.com
cou investigar e discutir as vantagens que o processo de ensino, baseado na Teoria ~ Antonio Igo Barreto Pereira
das Inteligéncias Mtiltiplas, pode trazer a aprendizagem de Ligagdes Quimicas —Universidade Federal do Acre
no 1° ano do Ensino Médio. Gardner, o principal expoente dessa Teoria, afirma Pa"e0ge@hotmai.com
que todas as pessoas apresentam diversos tipos de inteligéncia ao longo da vida,

ndo s6 a logico-matematica e linguistica, e que estas podem ser desenvolvidas

mediante estimulos recebidos e as capacidades e niveis de competéncia indivi-

duais. O autor ressalta ainda que é papel da educacdo proporcionar meios para

desenvolver essas inteligéncias. E um tema muito abordado atualmente no Brasil

e no mundo, mas poucos estudos sao voltados ao ensino de Quimica. O Guia

esta organizado na forma de encartes, e contém a orienta¢do pedagogica para

a realizacdo do projeto Ligacdes Quimicas e Alimentos, além de sugestdes de

atividades para potencializar as Inteligéncias Maltiplas no Ensino de Quimica.

Os resultados da pesquisa indicaram que a aplicacdo do produto melhorou a

motivagdo, a participagdo e a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: inteligéncias multiplas; ensino de Quimica; guia didatico.

Learning chemical bonds through food: didatic guide to
enhance the multiple inteligences on chemical teaching

Abstract: The work in the question aims to present the results of the appli-
cation of the Teaching guide learning about chemical bonds from two foods, an
educational product elaborated in a research developed by the Professional
Master in Science and Mathematics Teaching of the Federal University of
Acre (UFAC), which sought to investigate and discuss the advantages that the
teaching process, based on the Theory of Multiple Intelligences, can trace to
the learning of Chemical Leagues in the 1st year of Middle School. Gardner,
or the main exponent of this theory, affirms that all people present various
types of intelligence throughout their lives, not only logical-mathematical
and linguistic, and that these can be developed through received stimuli and
individual capacities and levels of competence. The author still emphasizes
that the role of education is to provide means to develop these intelligences.
It is a very topic currently addressed in Brazil and in the world, but few
studies are focused on the teaching of Chemistry. The Guide is organized in
the form of inserts, and contains pedagogical guidance for the realization of
the Chemical and Food Links project, as well as suggestions for activities to
potentiate Multiple Intelligences in Chemistry Teaching. The results of the
research indicate that the application of the product improved motivation,
participation and learning in two students.

Key words: multiple intelligences; Chemistry teacher; educational guide.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 195-212, maio/ago 2022 195


mailto:regiana.tavares@gmail.com
mailto:barretoigo@hotmail.com

Aprendizaje de las conexiones quimicas a traves de
los alimentos: guia de ensehanza para potencializar
multiples inteligencias en la ensefanza de la Quimica

Resumen El trabajo en menciéon tiene como objetivo presentar los resul-
tados de la aplicacion de la Guia diddctica para el aprendizaje de los enlaces
quimicos de los alimentos, producto educativo elaborado en una investigacion
desarrollada en la Maestria Profesional en Ensefianza de las Ciencias y las
Matematicas (MPECIM) de la Universidad Federal de Acre (UFAC), que busco
investigar y discutir las ventajas que el proceso de ensefnanza, basado en la
Teoria de las Inteligencias Multiples (TIM), puede traer para el aprendizaje
de los Enlaces Quimicos en el 1° afio de la Ensefianza Media. Gardner, el
principal exponente de TIM, afirma que todas las personas tienen diferentes
tipos de inteligencia a lo largo de su vida, no solo légico-matematica y lin-
gliistica, y que estas pueden desarrollarse a través de estimulos recibidos y
capacidades y niveles de competencia individuales. El autor también destaca
que es funcion de la educacion proporcionar los medios para desarrollar estas
inteligencias. Es un tema que actualmente es muy discutido en Brasil y en
el mundo, pero pocos estudios se centran en la ensefianza de la Quimica.
La Guia esta organizada en forma de insertos y contiene orientaciones pe-
dagogicas para llevar a cabo el proyecto Vinculos Quimicos y Alimentos, asi
como sugerencias de actividades para potenciar las Inteligencias Multiples
en la Ensefianza de la Quimica. Los resultados de la encuesta indicaron que
la aplicacion del producto mejoré la motivacion, la participacion y el apren-
dizaje de los estudiantes.

Palabras clave: inteligencias multiples; ensefianza de la Quimica; guia
didactica.

Introducéo

Analisando a ultima etapa da educacado basica brasileira, o
Ensino Médio, € possivel verificar um baixo desempenho nas
avaliagOes nacionais seguido de um alto indice de evasao escolar.
Conforme pesquisa feita pelo Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no ano de 2017, somente
30% dos jovens entre 18 e 24 anos estdo na universidade. Diante
desse fato e das demandas encontradas nos processos de ensino
e aprendizagem em Quimica, como o desinteresse pelas aulas, a
indisciplina escolar, a reprovacdo e os altos indices de evasdo é
possivel entender que precisamos pensar em solugdes muito mais
amplas e profundas, do que simplesmente achar culpados, como
geralmente somos tentados a fazer, ndo ira contribuir para que
novos caminhos sejam desenhados e os papéis sejam redefinidos.
(MOL, 2012)

Gardner (1995) aponta, como alternativa, um olhar diferenciado
desse contexto, considerando a construcdo coletiva do conhecimento,
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as diversas formas de pensamentos e atitudes, aos estagios de de-
senvolvimento das varias inteligéncias e a relagdo existente entre
estes estdgios e a construg¢do do conhecimento durante o proces-
so educacional. Neste intuito, de buscar novas metodologias que
favorecam o aprendizado do aluno em Quimica, é que este texto
apresenta os resultados da aplicagcdo de um produto educacional
que aborda as Inteligéncias Multiplas estudadas por Gardner como
potencializadoras do Ensino de Ligagdes Quimicas.

Foi produzido, portanto, um Guia Didatico que serve como
ferramenta para auxiliar professores de Quimica a trabalharem o
conteudo Ligagdes Quimicas de forma pratica e mais proximo da
realidade dos alunos, tendo estes como protagonistas no processo
de construcdo do conhecimento.

Apesar do numero expressivo de pesquisas sobre Inteligéncias
Multiplas, poucos sdo voltados ao ensino de Quimica (TEIXEIRA,
2015), o que justifica a necessidade de estudos envolvendo essa
tematica. Outra questdo que endossa estudos dessa natureza é
a tentativa de superacao da dicotomia teoria-pratica no ensino
de Quimica, que versa de um lado a constatagdo de que é uma
ciéncia atrativa e extremamente importante a leitura do mundo,
e do outro, a queixa dos alunos de que é ensinada, na maioria
das vezes, de forma descontextualizada, o que a torna dificil de
entender e pouco motivadora. Essas razdes serviram de base
tanto a pesquisa quanto ao produto educacional que sera deta-
lhado ao longo do texto.

O Guia Didatico foi organizado na forma de encartes, com
orientacoes pedagogicas para a realizacdo do projeto Ligagdes
Quimicas e Alimentos, além de sugestoes de atividades para po-
tencializar as Inteligéncias Miltiplas no ensino de Quimica. Tem,
como objetivo, servir de ferramenta didatica para favorecer a apren-
dizagem dos alunos e contribuir com a préxis do professor. Além
de informacgoes importantes ao professor, traz como demonstragao
da potencialidade dos alunos, dois materiais criados por eles: um
roteiro de experimento e um jogo. A pesquisa na qual originou
este produto teve como problema: “que vantagens o processo de
ensino, baseado nas Inteligéncias Multiplas de Gardner, pode tra-
zer a aprendizagem de Ligacdes Quimicas no 1° ano do Ensino
Médio?” O objetivo principal foi analisar os possiveis beneficios
que um ensino pautado na Teoria de Gardner poderia trazer a
aprendizagem de Quimica.
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Inteligéncias Multiplas e o Ensino de Quimica

A maioria das escolas brasileiras tém seus curriculos basea-
dos nos aspectos formais da Quimica, o que torna o ensino dessa
disciplina, na maioria das vezes, descolado do cotidiano do aluno
e restrito a memorizacdo de conceitos prontos e acabados. O que
se pode observar é que em sala de aula é apresentado um niimero
excessivo de definicoes, formulas e esquemas, em sua maioria,
desvinculados de qualquer contexto social ou tecnolégico.

O ensino de Quimica, nesses moldes, é fruto, conforme
(MOL, 2012), de um processo historico de repeticao de formu-
las bem-sucedidas do ponto de vista didatico e visam fazer com
que o aluno aprenda alguns processos e procedimentos rela-
cionados 4 Quimica. E um ensino baseado na retencdo de uma
grande quantidade de contetido. A aprendizagem é entendida
como simples recepgado e repeticao de informagdes. O professor
é o principal responsavel pela transmissdo do conhecimento
quimico e o aluno é um mero depositario dessas informacgoes.
(SANTOS; MALDANER, 2011) O professor e o contetido se cons-
tituem, nessa perspectiva, o centro dos processos de ensino e
aprendizagem em Quimica. A disciplina limita-se, portanto, num
manejo de pequenos rituais que acabam por tornar esta ciéncia
cada vez mais escolar e distante de suas aplicagdbes em contextos
sociais amplos.

Muitos pesquisadores tém demonstrado grande preocupagao
com o ensino da Quimica no Brasil, por perceberem que os alunos,
muitas vezes, ndo conseguem aprender, ndo demonstram capa-
cidade de associar o contetido estudado com seu cotidiano e nao
se mantém interessados pelos temas das aulas. Isto indica, muito
provavelmente, que o ensino de Quimica estd acontecendo de
forma fragmentada e descontextualizada. (NUNES; ADORNI, 2010)

Chassot (1994) destaca a responsabilidade ou contribuicdes
que os educadores em Quimica tém com a construgdo de um co-
nhecimento embasado no cotidiano do aluno e em sua formacgao
enquanto cidadao critico e atuante. Ele se posiciona afirmando que
S0 € possivel construir uma cidadania real e aplicavel se o individuo
tiver acesso ao conhecimento plenamente. No entanto, inimeros
trabalhos na literatura nacional e internacional sobre ensino de
Quimica (CHASSOT, 1994; MOL, 2012; SANTOS; MALDANER, 2011)
evidenciam que a aprendizagem dos alunos vem sendo geralmente
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marcada pela memorizagdo de uma grande quantidade de infor-
magcdes, que lhes sdo cobradas para que sejam aprovados em seus
cursos, constituindo um ensino de Quimica distanciado do mundo
cultural e tecnologico no qual vivem.

Essa preocupacgdo aparece também na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), sobretudo quando prevé que o
ensino de Quimica deve envolver a contextualizacdo sociocultural
dos conhecimentos, isto €, a discussdo dos processos quimicos e
suas implicacoes sociais, ambientais e socio-historicas.

A contextualizacdo demanda que os conceitos quimicos sejam
relacionados a situacoes do cotidiano. O ensino de Quimica tam-
bém precisa envolver as linguagens especificas das Ciéncias e da
propria Quimica. Além do que ja foi assinalado, a BNCC afirma
que a Quimica se constitui de praticas de investigacdo, em que as
teorias e os modelos sdo submetidos a provas empiricas, de cons-
tante formulacado e reformulacao de teorias.

Ainda segundo a BNCC, estudar Quimica no Ensino Médio
ajuda o jovem a tornar-se mais informado e critico, posicionando-
-se em uma série de debates do mundo contemporaneo. Mas para
isso, os processos de aprendizagem escolar precisam envolver
a participagao ativa dos alunos na investigacdo dos problemas
e fen6menos presentes no seu dia a dia. Ao investigar questdes
relacionadas ao seu cotidiano, os alunos terdo oportunidade de
elaborar seus conhecimentos, formulando respostas que envolvem
aspectos sociais, econémicos, politicos, entre outros, exercendo,
desse modo, sua cidadania.

Diante do que foi exposto até agora, algumas consideracoes
precisam ser feitas sobre o ato de aprender e o ato de ensinar. Tei-
xeira (2015) contribui afirmando que o ato de aprender € um ato
interno, pessoal e voluntario, efetivado pelo aprendiz na medida
em que se constroi e se assume sujeito de seu processo cognitivo;
isto implica compromisso, desejo, responsabilidade, esforco. O ato
de ensinar e aprender constitui-se, quando plenamente atingido,
num processo de mutua determinacao, aqui denominado por
Anastasiou (2015, p. 72) de processo de ensinagem:

[.-.]ndo € um ato que ocorra sem uma intencionalidade definida
e assumida pelos sujeitos envolvidos no processo; professor
e aluno; o professor s6 ensina, de fato, se houver apreensado
do conteudo pretendido (seja cognitivo, procedimental ou
atitudinal) por parte do estudante.

revista entreideias, Salvador, v. 11, n. 2, p. 195-212, maio/ago 2022

199



Segundo a autora, um dos maiores desafios da agao docente,
no ensino de Quimica, é o trabalho com o estudante, em torno
de sua acdo de aprendiz do contetido previsto para aquela fase do
curriculo. Para tanto, faz-se necessaria uma parceria na resolugao
das questdes que cada contetido desperta e de como cada aluno
ira construir seu conhecimento.

O trabalho docente seria de mediar as atividades planejadas,
com responsabilidade e consideracado pela diversidade de saberes,
e de triangular o conhecimento que o estudante ja traz, a ciéncia
que devera ser traduzida em conhecimento escolar e os dados da
realidade aos quais aqueles conhecimentos se referem, ou seja, a
sua relacdo com o cotidiano do aluno.

No ensino de Quimica, os saberes curriculares ja existem e
estdo elaborados e organizados em sinteses definidas. Porém, por
serem histoéricos e contextualizados, o desafio é serem construidos
e reconstruidos pelos alunos durante o processo educacional, sob
orientagao do professor e responsabilidade conjunta de toda a sala
de aula. Os conhecimentos difundidos precisam permitir a constru-
¢ao de uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada,
contribuindo para que o individuo se veja como participante de
um mundo em constante transformacao.

O entendimento acerca das atividades cerebrais e de compe-
téncias cognitivas diversas, conforme (ANASTASIOU, 2015), nos
da principios concretos para a reformulagao de praticas de ensino.
Todavia, as perspectivas elucidadas pelos novos conhecimentos
nao devem nos direcionar a um regresso a metodologias e praticas
pedagobgicas puramente verbalistas, as quais, ndo obstante a todo
discurso antagdnico, continuam sendo extensivamente adotadas. A
literatura sobre potencialidades individuais diversas, assim como os
achados a respeito de diversos estilos cognitivos, traz implicagoes
educacionais fundamentais. Nesse sentido:

[...] € importante identificar potencialidades e dificuldades num
ponto inicial, para que elas se tornem parte do planejamento
educacional. As notaveis diferencas entre os individuos também
colocam em duvida se todos deveriam estar seguindo o mesmo
curriculo e se, na medida em que existe um curriculo uniforme,
ele precisa ser apresentado da mesma maneira para todos os
individuos. (GARDNER, 1995, p. 58)
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Percebe-se que o estimulo as multiplas inteligéncias esta, se-
gundo Antunes (2012) estreitamente associado a um novo sistema
educacional. Pensar na escola e no ensino de Quimica com esse
proposito significa pensar em um ambiente e em praticas centra-
das no individuo, que valorizem suas capacidades e tendéncias
individuais. Ainda conforme o autor, o papel da escola renova-se
com estudos e descobertas sobre o comportamento cerebral e,
nesse contexto, a nova escola é a que assume o papel de “estimu-
ladora das inteligéncias”. O professor, neste novo contexto, passa
a ser um incentivador da inteligéncia e um agente orientador da
aprendizagem. (ANTUNES, 2012)

A TIM, na educacdo e no ensino de Quimica, aponta para a
necessidade de se respeitar as muitas diferengas entre as pessoas,
as multiplas variacdes em suas formas de aprender e os diversos
modos pelos quais elas podem ser avaliadas. (GARDNER, 1995) A
TIM se configura em uma ferramenta muito tutil ao professor na
identificacdo dessas habilidades ou aptiddes que possibilitam um
desenvolvimento melhor e mais completo de um conhecimento
na area de Quimica.

A aula passa a ser mais do que um momento em que 0 pro-
fessor se dedica a transmitir contetidos e os alunos a aprenderem
conceitos e a desenvolverem algumas habilidades. Ela passa a
ser o tempo e o espaco de construgao do pensamento quimico
e de (re)elaboragdes do mundo, e, nesse sentido, € o espago
de constituicdo de sujeitos que assumem perspectivas, visoes
e posicoes do mundo. Sujeitos que aprendem varias formas de
ver, de conceber e de falar sobre o mundo. A principal tarefa do
professor e da escola seria provocar as inteligéncias através de
situagbes problematizadoras para que varias formas de pensar e
falar sobre um mesmo conceito ou situacio do cotidiano fossem
estimuladas e vivenciadas.

Nesse processo, 0 aluno é o centro da aprendizagem no ensino
de Quimica. Para tanto, o professor precisa considerar o que o alu-
no ja sabe, seus conhecimentos e os saberes prévios. E necessario
antever e compartilhar os saberes que os estudantes ja trazem e
que serdo objetos de agdo, ruptura e/ou continuidade no processo
de aprofundamento das aprendizagens.

Nessa mesma direcdo, Moreira (2005) nos diz que a assimi-
lagdo de uma nova ideia ocorre a partir da sua ancoragem, em
conhecimentos ja construidos pelo sujeito (subsuncores). Neste
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processo, a estrutura cognitiva do aprendiz pode ser modificada,
uma vez que novos significados sao assimilados, modificando os
subsuncores ja existentes.

Nao se pode esperar que cada sujeito, diante de multiplas situ-
agdes propostas em cada disciplina escolar, aqui especificamente
em Quimica, capacite-se a agir com competéncia e responsabilidade
em seu meio, isto €, realizando uma agao intencional e deliberada
utilizando e aplicando o contetdo aprendido. As situacdes reais
ndo permitem abordagens simplistas, parciais. (ZANON; MALDA-
NER, 2012)

Fazem-se necessarias situagoes planejadas e interdisciplinares,
de maneira que possibilitem ao aluno potencializar suas capacida-
des e habilidades individuais de forma tal que possa construir um
conhecimento quimico real e significativo.

Pensando na multiplicidade das inteligéncias dos alunos e na
potencialidade dos processos de ensino e aprendizagem é que foi
elaborado o Guia Diddtico: aprendendo sobre ligacoes quimicas, que
sera detalhado a seguir. Por meio desse instrumento buscou-se
estruturar um material de orientacdo pedagogica para professores
de Quimica que valorizasse as capacidades individuais dos alunos e
estimulasse o desenvolvimento das suas varias inteligéncias nas aulas
de Quimica, tornando o aprendizado prazeroso e contextualizado.

Da pesquisa ao Guia didatico: da caminhada
metodologica aos resultados encontrados

O trabalho caracterizou-se como qualitativo e centrou-se nos
dados subjetivos coletados com os sujeitos pesquisados, com in-
teresse especial atencdo as suas particularidades e experiéncias
individuais. (GERDHARDT; SILVEIRA, 2009) A pesquisa qualitati-
va se mostrou adequada a resolucdo do problema de pesquisa e a
obtencdo dos objetivos inicialmente propostos.

Quanto ao tipo de pesquisa foi realizada uma pesquisa-agao, em
que o investigador se envolve diretamente com o objeto de estudo.
Em outras palavras, houve a participacdo do pesquisador dentro da
problematica, para que ocorresse a mobilizacdo dos participantes
no intuito de construir novos saberes.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino
Fundamental e de jovens e adultos localizada no municipio de Rio
Branco, Acre. Ocorreu com a participacdo da professora de Quimica
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e com 26 alunos de uma turma de 1° Ano do Ensino Médio, série
em que muitos conceitos importantes sdo apresentados e que se
configura na base fundamental para os demais anos do Ensino Médio.

A pesquisa foi desenvolvida em sete etapas: entrevista se-
miestruturada, aplicada a professora, com o propédsito especifico
de coletar informacdes pertinentes ao processo; também ocorreu
a definicao da turma que seria observada e participaria do pro-
jeto e a organizacdo do plano de acdo para o desenvolvimento
das etapas da pesquisa. Nessa etapa ficou evidenciado que utiliza
como critério fundamental o fato de que cada turma é diferente,
logo, tenta planejar metodologias diferentes para cada uma delas,
corroborando com Gardner (2012), quando afirma que a educacao
precisa entender que nao existe uma tnica maneira de ensinar,
uma Unica maneira de aprender.

Na segunda etapa, ocorreu um periodo de observagdo na turma.
A observacdo participante, como apontam Liidke e André (1986),
permitiu que o observador chegasse mais perto da perspectiva
dos sujeitos, professor e aluno, e revelou-se de extrema utilidade
na descoberta de aspectos novos do problema pesquisado, como a
disposigdo da turma em participar ou ndo da pesquisa, a atengao
demonstrada ao longo da palestra e dos resultados do teste das In-
teligéncias. Esse instrumento também foi utilizado no momento da
organizacgdo dos grupos e ao longo da apresentacao da Feira, evento
escolhido para apresentar o resultado dos trabalhos dos alunos.

Na terceira etapa, foi apresentada a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner aos alunos do 1° Ano na forma de palestra
intitulada “Inteligéncias Multiplas de Gardner e Profissdes”. Logo
apos, foi aplicado um teste para verificar quais eram as inteligéncias
predominantes e quais as que precisavam ser melhor desenvolvidas
entre os alunos.

Na quarta etapa, foi aplicado o teste das Inteligéncias Multiplas
e tabulado os dados. Apoés a aplicacao do teste, para verificagdao
das Inteligéncias, observou-se que, entre os 26 alunos do 1° Ano,
14 tiveram as maiores numeracoes, variando entre 50 a 70 pontos
para a Inteligéncia Cinestésica; 20 dentre eles, tiveram as maiores
numeracoes, para as Inteligéncias Espacial e Interpessoal; 8 alunos,
para a Inteligéncia Linguistica e, apenas 7 alunos, tiveram como
maior ordem de prioridade a Logica-Matematica.

Com essas informacoes, a proxima etapa foi organizada, ou
seja, a apresentagdo do contetudo aos alunos na forma, inicialmente
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de um video animado sobre Quimica presente na alimentacgao e
uma breve explicacdo sobre o tema. Em seguida, os alunos foram
organizados em grupos e cada grupo, apés um tempo para conversa,
definiu-se a forma como iria apresentar o tema e qual o alimento
que poderia incluir em sua apresentagao. Foi dado um prazo de
duas semanas para que eles se organizassem e poderiam sanar suas
duvidas nas aulas seguintes com a professora ou entrar em contato
com a pesquisadora, através de e-mail e Whatsapp.

A sexta etapa, foi a organizagido de uma feira, no patio da es-
cola, onde foi possivel a apresentagao das pesquisas aos demais
alunos da escola.

O primeiro grupo a apresentar foi o que escolheu elaborar um
jogo. Essa equipe criou um jogo de tabuleiro, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Jogo de tabuleiro sobre ligacdes quimicas

Fonte: os autores (2018).

Nesse jogo, puderam demonstrar duas das inteligéncias aponta-
das por Gardner, a Inteligéncia Logica-Matematica e a Inteligéncia
Espacial (GARDNER, 1995), pois, ao criar este material, precisaram
desenhar a tabela periodica, criar as pecas, definir as regras do jogo
e estabelecer um padrao a ser seguido.

A proxima equipe a apresentar os trabalhos, foi a que construiu
uma maquete. Para esse grupo, foi orientado que escolhessem um
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alimento, nutriente e procurassem construir uma maquete que
representasse os angulos formados por cada ligacao e, ao longo da
apresentacao, teriam que explicar as ligagdes envolvidas, carac-
teristicas quimicas e fisicas da substancia escolhida. Escolheram
demonstrar a estrutura do acido acético, um dos acidos organicos
mais importantes do cotidiano, principal componente do vinagre.
Na apresentacdo desse grupo, foi possivel observar o dominio
do conteudo, pois, caracterizaram a substancia detalhadamente.
Apresentaram conceitos além do que havia sido pedido. Inclusi-
ve trouxeram uma amostra da substancia quimica, conforme a
Figura 2 a seguir.

Figura 2 — Maquete 3D do acido acético, principal componente do vinagre

Fonte: os autores (2018).

Um dos objetivos que Gardner (1995) apresenta, e verifi-
camos na equipe acima mencionada, é procurar desenvolver
um individuo criativo e motivado no processo de construgao do
conhecimento, além de demonstrar que o papel fundamental
da escola é propiciar ao aluno oportunidades de aprendizagem
diferenciadas, em que possa desenvolver-se cognitivamente de
maneira ampla. Na construgdo da maquete, foi acionada, sobre-
tudo, a Inteligéncia Espacial, devido a necessidade de manipular
0 espago, construir um objeto observando suas dimensdes e ca-
racteristicas angulares. Para a apresentacao do trabalho, o grupo
confeccionou uma camiseta, organizou toda a forma com que
iriam chamar a atencao do publico, ou seja, utilizaram também
a Inteligéncia Interpessoal.

Zanon e Maldaner (2012) e Schnetzler e Aragao (2000) defen-
dem o uso de metodologias diferenciadas, que colocam o aluno
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no centro do processo de aprendizagem e permitem que desem-
penhem um papel ativo no processo de investigacdo e construcao
do conhecimento. Essas ideias incidem justamente no que Gardner
(1995) diz ao afirmar que uma educagdo séria € aquela que leva a
sério as individualidades do aluno e elabora praticas que servem
a diferentes tipos de sujeitos.

Na sequéncia, foi a vez do grupo do experimento, que elaborou
dois experimentos para demonstrar Ligagdes Quimicas. Para esse
grupo foi orientado que pesquisassem na internet e buscassem
experimentos de facil execucdo, que estivessem ligados ao tema
Ligacoes Quimicas e Alimentos, que entendessem e pudessem
explicar aos demais colegas e que elaborassem um roteiro do ex-
perimento para ser seguido e apresentado.

No primeiro, eles escolheram “O leite e a explosao de cores” e,
numa releitura, denominaram de “Explosdo de cores: explicando
as Ligagbes Quimicas e Interagcdes Moleculares”. Além do experi-
mento, criaram questoes para serem pesquisadas e respondidas
por outros alunos.

Ao longo da pesquisa feita por esse grupo foi observado a poten-
cializagdo das habilidades de resolver problemas, que correspondem
a Inteligéncia Logico-Matematica, com a criagido do experimento
e o detalhamento de suas etapas. Além disso, foi trabalhada a ex-
pressdo oral na apresentacdo em publico, desenvolvendo, portan-
to, a Inteligéncia Linguistica, organizaram-se a frente dos demais
colegas de Ensino Médio e apresentaram seu produto, de maneira
objetiva e bem explicada e, fazendo com que os demais colegas
participassem tirando suas duvidas.

Um outro aspecto importante, observado ndo apenas nesse,
mas também nos outros grupos, € que nao houve uma simples
absorcao de conhecimentos quimicos, mas um real desenvolvi-
mento cognitivo, por meio da construcao ativa e contextualizada
de aprendizagens significativas. E foi possivel perceber isso ao
longo de todo o trabalho, pois, eles, a partir do cotidiano e de uma
metodologia diferenciada, conseguiram vencer barreiras e chegar
ao fim do projeto, com um produto que demonstrasse habilidades
individuais, organizagdo, compreensao do conteudo, relacao teoria-
-pratica e motivacao.

Na ultima etapa, fizemos uma sintese do contetido e a avaliacao
de todo o processo. Os alunos também sistematizaram o contetdo,
apresentando os principais conceitos estudados, as suas impressoes
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acerca do projeto e a contribuigdo da TIM para a construgido do
conhecimento em Ligagdes Quimicas.

Em sexto, o planejamento e a organizagdao de uma Feira de
Quimica sobre o tema e o contetudo estudado. Os alunos demonstra-
ram grande empenho, criatividade e dominio do assunto estudado.
Foi utilizado o patio da escola para a apresentacao, dos materiais
produzidos, aos alunos das outras turmas, como mostra a Figura 34.

Figura 3 — Momento de explicacao e tira davidas na Feira de Quimica

Fonte: os autores (2018).

Por fim, foi reservado um tempo para comentar sobre os tra-
balhos apresentados, reorganizar os conceitos apresentados sobre
ligagdes quimicas e reaplicacao do instrumento de coleta (questio-
nario) para verificar se os conceitos foram apreendidos ao longo
do processo, sétima e ultima etapa deste trabalho.

O ponto final da caminhada: O Guia didatico e a
contribuicdo ao processo de ensino aprendizagem

Apo6s as apresentacdes e aos materiais elaborados pelos alu-
nos, foi organizado o Guia Didatico. Ele apresenta-se na forma
de encartes e contém a orientagdo pedagogica para a realizagao
do projeto Ligagdes Quimicas e Alimentos, além de sugestoes de
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atividades para potencializar as Inteligéncias Multiplas no ensino
de Quimica. Tem como objetivo favorecer o desenvolvimento das
diversas inteligéncias nos alunos e contribuir para os processos de
ensino e aprendizagem de Quimica.

O material foi escrito em seg¢des, com base nas etapas re-
alizadas na pesquisa, que deu origem ao Produto Educacional
apresentado neste artigo. Na primeira secdo sdo descritos os
momentos de planejamento e execucdo do projeto (estabeleci-
mento da tematica e preparacdo/sistematizacao dos materiais
necessarios). Corresponde a etapa em que foi escolhido o tema
“Alimentos” para a abordagem do conteudo Ligagdes Quimicas,
considerado pelo professor participante da pesquisa como um
dos assuntos mais complicados para ser contextualizado, o que
gera muita dificuldade nos alunos.

O Guia Didatico traz ainda as Inteligéncias Multiplas de Gardner,
com as defini¢oes e habilidades e, para cada Inteligéncia, sugestoes
de atividades que visam potencializar essas inteligéncias no ensino
de Quimica. Ou seja, disponibilizamos, metodologias que podem
favorecer e enriquecer a aprendizagem em Quimica de maneira
que o aluno seja o centro da construgdo do seu conhecimento.
Atividades como o Web Quest - tratamento da dgua/separagao e
misturas e meio ambiente, em que o aluno pode trabalhar ativi-
dades escritas, apresentacao de trabalhos e leitura e interpretagao
de textos diversos; o Bingo de Acidos e Bases, para aprimorar as
capacidades logicas e aumentar a motivacao; a utilizagao do pre-
zzi: “O Incrivel Hulk e a Radioatividade”, em que é apresentando
o contetido da radioatividade com movimentos, videos, charges;
a Parddia da Tabela Periddica, para musicalizar o ensino dos ele-
mentos quimicos, dentre outras sugestoes.

Sao disponibilizadas também as orientagdes de como aplicar
o teste das Inteligéncias Multiplas, bem como um modelo do
Teste com as orientacdes para sua aplicacdo, para que o profes-
sor possa aplicar e definir o perfil de Inteligéncia de cada turma
que leciona.

Por fim sdo apresentados os detalhamentos de alguns dos tra-
balhos realizados pelos alunos e apresentados na Feira de Quimica,
como o experimento “Explosdo de Cores: Explicando as Ligagoes
Quimicas e Interagoes Moleculares” e o “Jogo de Tabuleiro para
Ligacoes Quimicas”. Disponibilizamos também sequéncias didaticas
para trabalhar o conteudo explorado no projeto.!

1 Esses materiais, com todos os
anexos, fichas, cartas e sequéncias
didéaticas estao disponiveis em:
cutt.ly/fd8eKVp
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Consideracdes Finais

No contexto desta pesquisa, foi enfatizado, segundo a TIM, que o
professor tem um papel relevante pois, € dele a funcao de conhecer
e compreender os interesses e capacidades dos discentes. Enten-
der que todo o processo de construcdo do conhecimento deve ser
centrado no aluno e que deve ajuda-lo, possibilitando metodologias
diferenciadas, para desenvolva todas as suas intelectualidades de
maneira que venha a servir a sociedade de maneira construtiva.
(GARDNER, 2012, p. 15)

Diante disto, a pesquisa procurou discutir sobre uma das alter-
nativas para olhar esse contexto, o uso da Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner - TIM como ferramenta pedagogica, visando
um Ensino de Quimica mais significativo e com o aluno no foco
do processo de ensino e aprendizagem.

Procuramos buscar as possiveis vantagens que o processo de
ensino, baseado nas Inteligéncias Multiplas de Gardner, poderia
trazer a aprendizagem de Ligacoes Quimicas no 1° Ano do Ensino
Meédio. A Teoria poderia nos possibilitar elementos e situagoes que,
a partir da construgao coletiva do conhecimento, através de uma
analise da importancia dada as diversas formas de pensamentos
e atitudes, aos estagios de desenvolvimento das varias inteligén-
cias e a relagdo existente entre estes estagios e a construgio do
conhecimento durante o processo educacional, possibilitasse um
ensino de ligagdes quimicas mais dinamico, criativo e proximo ao
cotidiano do aluno.

Durante a pesquisa, verificou-se que a relagdo da teoria com
o ensino de Quimica configura-se, entdo, um campo aberto para
novas pesquisas que reflitam sobre processo de ensino e aprendi-
zagem e que estratégias de ensino podem ser organizadas para que
haja uma construgao de conhecimento quimico mais significativo.
Permite também, analisar a pratica do professor, sobre as metodo-
logias utilizadas e sobre a aprendizagem do aluno. A pesquisa, veio
entdo, ao encontro da necessidade de refletir sobre possibilidades
reais de fazer com que o aluno realmente aprenda e aplique seus
conhecimentos quimicos no cotidiano.

Evidenciamos também que, mesmo conhecendo a teoria super-
ficialmente, a professora para vencer as dificuldades encontradas na
turma escolhida - como desmotivacao, desinteresse, indisciplina,
ela utiliza como critério fundamental para seu planejamento, o fato
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de que cada turma é diferente, logo tenta planejar metodologias
diferentes para cada uma delas, pois afirma que, muitas vezes,
vivencia o fato de o planejamento ser o mesmo, mas nao obterem
o mesmo rendimento nas turmas que possui.

E, olhando para esse fato, buscamos chamar a atengao dos
alunos para o projeto e a participacdo ativa através de uma pa-
lestra sobre Inteligéncias e profissdes. Ao final, além de ficarem
inquietos com suas proprias escolhas profissionais, demonstraram
um aumento no interesse e motivagao. Conseguimos atrai-los e
originou-se uma curiosidade de como as coisas iriam ser daquele
momento em diante.

Partimos para o teste das inteligéncias e, como resultado, a
turma apresentou como Inteligéncias mais notérias as Inteligén-
cias Cinestésica, Interpessoal, Linguistica, a Légico-matematica
e espacial. Logo, como caracteristicas mais marcantes, o pensa-
mento l6gico acentuado, que podem analisar problemas, realizar
calculos matematicos com maior facilidade, sdo alunos com
grande aptidao para danca, destreza manual, agilidade fisica e
equilibrio e boa coordenacado do corpo; possivelmente é uma
turma que gosta e apresenta dominio nas palavras e linguagem,
escrita e falada; com boa interpretacao de ideias e com grande
capacidade de relacionar-se.

Tracado o perfil de aprendizagem, nosso planejamento baseou-se
nas diferencas e individualidades. Partimos para a organizacao dos
trabalhos, a partir de uma feira de Quimica, focamos na divisao dos
alunos em grupos, cada grupo selecionava a forma de apresentagao
do assunto (slide, experimento, maquete, jogos, parddia). Eles teriam
que relacionar os alimentos apresentados, com o tipo de Ligacao
Quimica existente e caracteriza-los. O desafio foi grande; as dividas
foram muitas; a procura por qual melhor opcdo de apresentacgao,
os materiais escolhidos, o dia da apresentagdo. Enfim, criou-se um
movimento, uma mobilizagdo que os direcionou, os motivou a pes-
quisar além do que foi pedido, como a caracteristica de polaridade
ou nao das substancias, a organizacdo do grupo para fabricar uma
camiseta apropriada para o evento; a construcdo de uma estrutura
3D do Acido Acético, componente do vinagre; observando angulos,
presencga de hidroxilas e relacionando-as a polaridade e solubilidade
em agua. A escrita de parédia com direito a danca apoiada pelos
colegas para que houvesse a participagdo deste grupo; a construgao
de um jogo simples, objetivo, mas, que exige, do participante, uma
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revisdo de conceitos anteriores, raciocinio e rapidez. E, por fim, a
elaboragdo de um roteiro de experimento a partir de experimentos
simples, mas que foi bem explorado pela equipe.

Enfim, diante do exposto, foi possivel mensurar que o projeto
aplicado, segundo a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gard-
ner, foi de grande importancia para o aprendizado das Ligacdes
Quimicas e, com isso, ocasionou um melhoramento significativo
no comportamento, motivagao e participacdo dos alunos nas ati-
vidades propostas, além de potencializar as multiplas habilidades
existentes na turma escolhida.

Diante do exposto, € possivel mensurar que a aplicacdo da Te-
oria das Inteligéncias Multiplas de Gardner no ensino de Quimica
favoreceu o aprendizado significativo do contetdo escolhido, con-
tribuiu para aumentar a motivacao e participagao dos alunos nas
aulas, agucou a curiosidade e criatividade nas pesquisas e estudos
realizados, favoreceu diversas interagoes cognitivas, além de poten-
cializar as multiplas habilidades individuais existentes na turma.

O produto desenvolvido, Guia Didatico, procurou apresentar uma
alternativa para o ensino de Ligagdes Quimicas no 1° Ano do Ensino
Médio (visto como um contetido cheio de férmulas e conceitos, muitas
vezes dificeis de serem contextualizados e aproximados da realidade
do aluno) por meio da aplicagdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas,
visando um Ensino de Quimica mais significativo e tendo o aluno
como foco nos processos de ensino e aprendizagem.
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