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Quando o plantio de feijao
nos atravessa: experiéncias e
experimentagoes nas ciéncias
naturais no campo

Resumo: Este artigo versa sobre um recorte de nossa pesquisa cartografica,
advinda de uma memoria escolar vivenciada no Ensino Fundamental: o ex-
perimento que se propunha acompanhar o processo de germinacao do feijao
em um recipiente com algoddo umedecido. A realizacdo desse experimento
provocou atravessamentos que causaram incomodos e nos mobilizaram
a construir nossa escrita tomando esta memoria como a poténcia da qual
partem as reflexdes em torno da nogao de experiéncia (a partir dos escritos
de Jorge Larrosa). Pensando nos atravessamentos que esta memoria vem
produzindo em nosso estar-sendo professoras, propomos como objetivo deste
estudo acompanhar os processos de producdo de memorias docentes, que
visem expressar professoralidades no campo, considerando as entrevistas
narrativas, articuladas a imagens visuais, como dispositivos para “fazer ver e
fazer falar’, tomando Gilles Deleuze como inspiragdo. Neste artigo, chamamos
a conversa uma professora de uma escola no campo, a fim de acompanhar a
producao de diferencas que permeiam nossas professoralidades, por meio de
nossas memorias e dos acontecimentos que nos atravessam. Compreender
a diferenca como base do nosso processo de (trans)formacdo professoral,
nos permitiu refletir sobre o fato de que ela é responsavel pelos acordos e
tensionamentos estabelecidos nos docentes por meio da experiéncia, que é
o mote deste plantio cartografico. Através da partilha de experiéncias, pude-
mos perceber que hd muito de coletivo em nossos atravessamentos pessoais,
afetando nossas professoralidades, ainda que de maneiras distintas.

Palavras-chave: Educacgdo. cartografia; (auto)biografia; experiéncia imagética.

Semeando em nosso plantio cartografico

O presente trabalho, escrito numa perspectiva rizomatica deleu-
ziana (DELEUZE; GUATTARI, 2011), decorre de uma pesquisa que
visou uma reflexao sobre a producao de diferencas em nosso “estar
sendo professoras”. (PEREIRA, 2016) Fruto do que nominamos um
plantio dissertativo, em que nos desafiamos a cartografar, junto a
professoras de uma escola do campo, memorias docentes que tem
nos atravessado a um repensar o ensino de ciéncias nesta escola.

Essa cartografia decorre de uma memoria de infancia, em que
a primeira autora deste artigo experimentou uma vivéncia escolar
que se tornou um acontecimento: o dia em que, numa aula de
ciéncias, uma professora do Ensino Fundamental convida seus
alunos, criangas “da roga”, a plantar feijao num algodao. Esse expe-
rimento, muito recorrente nos livros didaticos de ciéncias, pouco
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fazia sentido para criancas que, naquela época, cotidianamente
plantavam seus feijoes na terra, os viam brotar da terra.

Ao longo de suas trajetorias escolares, estudantes do campo
experimentam uma vivéncia escolar que pouco contempla a rea-
lidade da qual fazem parte, realidade em que desde cedo sentimos
os sabores e aprendizados de plantar e colher o proprio sustento
da familia. Assim, torna-se premente coletivizar ou intersubjetivar
estas experiéncias que, como nos inspira Jorge Larrosa (2011), sdo
Unicas, mas que de algum modo dialogam ou se entrecruzam na
formacao dos sujeitos da experiéncia.

Tomamos nestes escritos a memoria do feijao a germinar no
algodao, nos idos do Ensino Fundamental, como uma “memoria
projetiva”, que, como defende Marcos Vilela Pereira (2016) nos
desestabiliza, deixando aflorar acontecimentos que nos atravessam:

[...] a memoria projetiva é de mais complexo acesso. Deixamos
0 campo mais estdvel das representacdes sobre o vivido e
penetramos no campo efervescente das forgas vivas, o campo
de caos-zero-deserto de onde aparecem as possibilidades e os
acontecimentos que vazam nas coisas, nas gentes e nos fatos.
(PEREIRA, 2016, p. 75)

Essa memoria tornou-se um acontecimento: aquele dia em que,
numa aula de ciéncias, uma professora do Ensino Fundamental
convida seus alunos, todos meus colegas, criancas “da roca”, a
plantar feijado num algodado. De acordo com Larrosa (2018, p. 22)
“[...] o acontecimento nos € dado na forma de choque, do estimu-
lo, da sensacao pura, na forma da vivéncia instantanea, pontual
e fragmentada”.

Os anos se passaram e a memoria desse acontecimento per-
manece, a lembranca vinha como aqueles dias de sol a pino, em
que o verde da safra vai se tornando amarelo e sem possibilidades
de uma boa colheita. Dessa lembranca emerge essa cartografia,
respaldada na memoria como dispositivo e sua poténcia em afetar,
buscando mapear os sentidos de nossos estar-sendo professoras,
nossas professoralidades. (PEREIRA, 2016)

Nesse sentido, Marcos Vilela Pereira (2016) apresenta a
nocao de professoralidade, que nos sera de grande valia neste
percurso cartografico:

[...] a professoralidade ndo €, a meu ver, uma identidade: ela é
uma diferenga produzida no sujeito. E, como diferencga, ndo pode

8

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 7-27, set./dez. 2021



ser um estado estavel a que chega o sujeito. A professoralidade
é um estado em risco de desequilibrio permanente. Se for um
estado estavel, estagnado redundaria numa identidade e o fluxo
seria prejudicado. (PEREIRA, 2016, p. 35)

Nesse sentido, Pereira ndo se prende a um modelo de ser pro-
fessor, mas investiga a professoralidade como um estado singular
de referéncias e fatos profissionais que reverberam na esfera pes-
soal e vice-versa. Desse modo, optamos por basear a discussao na
perspectiva da professoralidade trazida pelo autor, sobretudo por
compreender que o estar-sendo professora inspira-se nas diferen-
¢as e nos atravessamentos produzidos em nés e que se modificam
constantemente, ja que ndo somos mais as mesmas professoras
de ontem.

Pensando em todos os atravessamentos que a memoria de um
experimento de ciéncias vem produzindo em nosso estar-sendo
professoras € que propomos como objetivo deste estudo acompa-
nhar os processos de produgdo de memorias docentes, que visem
expressar professoralidades no campo, tomando as entrevistas
narrativas, articuladas a imagens visuais, como dispositivos para
“fazer ver e fazer falar” Deleuze (1996, p. 1) sobre a producdo de
diferencas que a docéncia no campo produz em nos.

Para tanto, apresentamos a seguir algumas reflexdes que nos
mobilizaram ao longo desta cartografia, principalmente no que
tange a compreensdao das nogdes de experiéncia, experimento
e experimentagdo, e ao modo como produzimos nossos dispo-
sitivos, ao convidar duas professoras a mapear conosco nossas
professoralidades.

Experiéncias e experimentacdes: contribuicoes de jorge
larrosa para nossa cartografia...

Nos dedicamos agora a pensar a nocao de experiéncia a partir
da ideia defendida por Jorge Larrosa, sobretudo no que diz respeito
a compreensdo de acontecimentos e afetacdes que nao estdo sob
0 nosso controle. Numa conversa timida e sincera com Larrosa,
encontramos o que parece ser o adubo ideal para fortalecer nosso
plantio cartografico:

E ‘algo que ndo sou eu’ significa também algo que ndo depende
de mim, que ndo é uma projecao de mim mesmo, que nao é
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resultado de minhas palavras, nem de minhas ideias, nem de
minhas representacdes, nem de meus sentimentos, nem de
meus projetos, nem de minhas intengdes, que ndo depende
nem do meu saber, nem de meu poder, nem de minha vontade.

(LARROSA, 2011, p. 5, grifo do autor)

Recorremos aos estudos de Larrosa para melhor compreender
a nogdo de experiéncia trazida por ele, quando o mesmo aponta
que a experiéncia é a possibilidade de que algo nos toque e a for-
ma como atribuimos ou ndo um sentido para tal. “A experiéncia
é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que
se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, quase nada nos acontece”. (LARROSA, 2002,
p. 21) A esse respeito, o autor ainda complementa:

[...] o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia nao é o que
acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia [...]. [...] ninguém pode aprender da experiéncia
de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo
revivida e tornada propria. (LARROSA, 2002, p. 27)

Ao iniciar os primeiros escritos desta pesquisa, nos deparamos
com narradoras de si e suas experiéncias, experiéncias entrelagadas
por sentidos e emocoes. Nos desafiamos entdo a adentrar no uni-
verso de uma memoria que por anos causou angustia, e precisamos
revisita-la por diversas vezes e, sobretudo, ressignifica-la ao buscar
responder quais seus sentidos em nossas professoralidades. O que
propomos aqui é o fomento a possibilidade de rupturas com o “ser
professor”, no intuito de desterritorializar um papel que aparenta
estar definido, para assumirmos os atravessamentos vividos dentro
e fora da escola.

A desterritorializagdo desses processos educativos nos leva a um
posicionamento de escape a um controle imposto por regimes de
verdade, para a producao de diferencas que, rizomaticamente,
nos afastam da compartimentalizacdo de saberes limitados em
si mesmos. (VAZ, 2012, p. 8)

Assim, a desmistificagdo do “ser professor” se delineia no
sentido de uma aprendizagem inventiva, que reveja, inclusive, a
perspectiva curricular para uma formacao efetivamente produtora
de diferencas.

10
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Se entendermos que a experiéncia é o que nos acontece, pode-
mos afirmar que ela esta diretamente ligada ao que acontece com
cada sujeito, ainda que ela seja vivida coletivamente, serd tinica para
cada um. De acordo com Larrosa (1994, p. 48), “[...] a experiéncia
de si esta constituida, em grande parte, a partir das narragoes. O
que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos, depende
das histoérias que contamos e das que contamos a nés mesmos”.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem se localiza
tanto em um contexto formal quanto informal, é possivel com-
preender que para além do contexto oficial e das instituigoes de
ensino, as historias de vida de cada sujeito interferem na producgao
de conhecimento. Com este entendimento, encontraremos espagos
para pensar em questdes concernentes nao somente ao aspecto
legal do cumprimento de contetido, como também nas nuances
que efetivamente envolvem a vida dos estudantes.

Nesse sentido, compreendemos que ser-estar professor ultra-
passa o exercicio racional de praticas pedagogicas na escola, diz
respeito também a tomar curriculos como experiéncias através
da ruptura com o padrdo prescrito. Conceber o curriculo como
um elemento de apoio na producao de diferencas aponta para a
ressignificagdo do mesmo, permitindo assim que o curriculo narra-
tivo também seja pensado como mais uma via de (trans)formacao
de professores(as).

No mundo contemporaneo, convivemos diariamente com
a legitimacao do conhecimento cientifico e a presenga constante
das tecnologias no cotidiano das pessoas e seus diversos contex-
tos sociais. Nesse sentido, € importante considerar a atuacao dos
professores no que tange o ensino de ciéncias como um elemento
fundamental para a compreensao do mundo e o reconhecimento
da diversidade como parte dele. De acordo com Giordan (1999,
p. 43): “E de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de
a experimentacdo despertar um forte interesse entre alunos de
diversos niveis de escolarizacao”.

Inspiradas em Jorge Larrosa, compreendemos ser necessario
explicitar o sentido do emprego dos conceitos de experiéncia,
experimento ou experimentacao cientifica e experimentagao car-
tografica, visto que esses trés termos permearam esta pesquisa.
Assim sendo, a experiéncia pode ser definida como uma espécie de
mediagdo entre o conhecimento e a vida humana. Em determinado
momento da historia, essa relagdo é questionada através da ciéncia
experimental, como afirma Larrosa (2018, p. 33):

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 7-27, set./dez. 2021
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Mas ai, a experiéncia converteu-se em experimento, isto €,
em uma etapa no caminho seguro e previsivel da ciéncia. A
experiéncia ja ndo é o que nos acontece e o modo como lhe
atribuimos ou nao um sentido, mas o modo como o mundo
nos mostra sua cara legivel, a série de regularidades a partir
das quais podemos conhecer a verdade do que sdo as coisas
e domina-las.

A experimentacdo cartografica, por sua vez, é um conceito
utilizado para designar o que foi experimentado, sentido, vivido e
saboreado pelo cartégrafo no processo de producdo da pesquisa,
espera-se que ele mergulhe em tudo isso para “[...] dar lingua para
afetos que pedem passagem”. (ROLNIK, 2006, p. 23)

Remontando a uma memoria de infancia, afetada por estes
conceitos, ndo procuramos aqui emitir juizo de valor sobre as pro-
fessoralidades, mas compreender como o que as afeta para produzir,
ou ndo, diferencas. Para isso, é imprescindivel considerar que o
ensino de ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental soma-
-se as demais disciplinas lecionadas por um(a) professor(a), o que
faz com que pensemos se este(a) docente tem o aporte necessario
para propor um ensino de ciéncias que contemple uma perspectiva
curricular menos prescritiva. A esse respeito, Camargo, Blaszko e
Ujiie, (2015, p. 2216) afirmam que:

[...] dentre as agdes educativas voltadas ao Ensino de Ciéncias,
destaca-se a importancia de investir na formagido docente
de modo a refletir sobre os diversos saberes envolvidos nas
praticas investigativas, que desperta o interesse dos alunos
pelas ciéncias, enriquecendo o processo de aprendizagem e a
formagao de novos saberes.

Por hora, compreendemos que o ensino de ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental necessita estar diretamente re-
lacionado com a formacado docente, uma vez que transformacgoes
significativas e até mesmo historicas tém sido esbogadas, tanto no
contexto pratico da sala de aula quanto na abordagem de contetdo.

Nos caminhos da roga: construindo nossa cartografia
entre narrativas (auto) biograficas

Tanto tempo se passou e a lembranga do experimento da
semente de feijdo a germinar no algodao permanece viva na

12
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memoria, porque nado se restringiu ao enquadramento no tempo
cronolégico, como a narrativa de uma experiéncia que se inscreve
em um tempo proprio.

A narracdo inscreve a experiéncia em uma temporalidade que
ndo é do seu acontecer, mas da sua lembranca. Ao narrar, a
pessoa cria um tempo proprio, que é o da propria vida, uma
forma subjetiva de contar uma histéria por um caminho criado
por ele mesmo. (FERREIRA, 2016, p. 54)

Quando acionamos essas memorias, ndo estamos analisando
um fato isolado do passado. Ao revisita-las, temos a oportunidade de
reconstruir novas/outras percepgoes sobre a vida, sobre o mundo
e o que temos sido. Nessa dindmica, estamos envolvidas em tudo
0 que narramos, criando vida, ja que a memoria € a vida.

A memoéria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela estd em permanente evolucdo, aberta a
dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacoes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagoes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizagdes. (NORA, 1993, p. 9)

Mesmo estando suscetiveis ao tempo cronologico, nossas
memorias trilham sempre um caminho que estd para além da
linearidade desse tempo, do simples enquadramento em passado,
presente e futuro. Como sujeitos de relagdes sociais, quase sempre
nos tornamos reféns do tempo cronolégico, assim como tudo o que
ha no mundo e acaba sendo tocado por ele.

Nessa perspectiva, recorremos mais uma vez aos estudos
de Marcos Pereira para nortear nossas consideragdes acerca da
memoria, faremos uma analogia ao movimento deleuziano de
territorializagdo e desterritorializagdo para entender os conceitos
de “memoria retentiva” e “memoria projetiva”. De acordo com
Pereira (2016, p. 71), “[...] a memoria retentiva trabalha no nivel da
repeticdo, da previsibilidade e, dessa forma, compreende-se que
tenha sua forma regulada pelas regras do discurso, pelos principios
enrijecidos da logica.”

Desse modo, podemos inferir que o conceito de memoria
retentiva nos leva a uma territorializacdo, o que se faz necessario
para que ndo estejamos sempre a nos perguntar quem somos nos
e quem sao as pessoas a nossa volta. O autor afirma ainda que:
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A memoria retentiva, exercitada sozinha, contribui para o
isolamento do individuo em um casulo identitario falsamente
rijo, reforcando a concepcdo do sujeito como um ser estavel
e igual a si mesmo. Ela diz quem eu fui ou sou utilizando
enunciados limitados aos modos de conjugacgdes verbais,
sobretudo ao indicativo. Ela circunscreve uma figura
existencial em parametros supostamente universais e reforca
o estabelecimento da intransigéncia: o que foi indica e sustenta
o que €. (PEREIRA, 2016, p. 71, grifos do autor)

Por outro lado, ha os movimentos de desterritorializacdo, que
nos arrebatam ao movimento, de extrema importancia para o nosso
estar-sendo no mundo, entra em cena a memoria projetiva, que
nos desloca do nosso lugar.

Seu contetido é dado, predominantemente, pelas lacunas e
pelas rupturas, as quais sdo a sua substancia. As rupturas sao
os momentos de quebra, faléncia e dissolucdo das formas
vigentes, isto €, uma ruptura é a eclosdo de um clic que indica
a inadequacdo entre o que se vinha sendo e a poténcia de vir
a ser. (PEREIRA, 2016, p. 76)

Assim € a lembranca deste acontecimento - o “plantio” do feijao
no algodao -, que se encontra no campo da memoria projetiva, pois
possui tanta poténcia que nos obriga a nos deslocar, dando inicio
a esta cartografia. Pereira ainda afirma que:

No plano da memoria projetiva, a ruptura é o ponto de
desencadeamento de um novo movimento do ser, isto €,
ela equivale ao alinhamento de certo nimero de diferencas
e a eclosdo de um acontecimento. [...] Vale dizer que nem
sempre a ruptura é ruim ou ma. Ela é ma no sentido de vir a
desinstalar uma ordem que ja perdurava ha certo tempo, isto
¢, no sentido de impelir & mudanca (e mudar o que ja esta
estabelecido e consolidado € algo dificil e sofrido). Porém, ela
¢ instancia de producao, de criacao, e isso ¢ bom. De qualquer
modo, a vivéncia de uma ruptura, ainda que desejavel, é uma
experiéncia traumatica que provoca certo desconforto e deixa

marcas. (PEREIRA, 2016, p. 76)

Ao recordar um acontecimento, criamos mentalmente um
ordenamento para que um venha depois ou ao mesmo tempo que
os outros, esse ordenamento ndo segue necessariamente o tem-
po cronoldgico. A maneira como uma experiéncia nos atravessa,
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nao é cronometrada em sequéncia, ela esta relacionada com o
esquema elaborado na subjetividade de cada um. As experiéncias
narradas nesta cartografia aconteceram em diferentes periodos,
que pouco ou nada importam, ja que o atravessamento gerado por
elas foi mais significativo que memorizar dia, més e ano em que
elas aconteceram.

A experiéncia nao pode ser antecipada, ndo tem a ver com o
tempo linear do planejamento, da previsdo, da predicao, da
prescri¢do, esse tempo em que nada nos acontece, € sim com o
acontecimento do que nao se pode ‘pre-ver’, nem pre-escrever. Por
isso0, a experiéncia é sempre do que nao se sabe, do que ndo se
pode, do que ndo se quer, do que nao depende de nosso saber, nem
de nosso poder, nem de nossa vontade. (LARROSA, 2018, p. 69)

Nesse sentido, as experiéncias que narramos estao diretamen-
te ligadas com a dimensao do que nos atravessa e com o sentido
atribuido por cada um a estes atravessamentos a partir de nossas
subjetividades. Para Ferreira (2016, p. 58, grifos do autor) ‘[...] a
experiéncia como processo de (trans)formagao permeia profissional-
-pessoal e torna-se uma unidade; da-se ao longo da vida, na jungao
de todos os ‘tempos.” Vale ressaltar que a ruptura com o tempo
cronolégico contribuira para que as cartografas construam uma
temporalidade propria para narrar suas memorias.

A narrativa leva ao ouvinte as afetacoes trazidas por uma
memoria, e por isso se fez lembrada, e em certa medida também
o faz com o(a) narrador(a), pois o acionamento de memorias e
percepgoes feito pela narracdo contribuem para a (trans)formacao
de si, no mesmo movimento permite ao narrador/a transitar pelos
tempos. De acordo com Souza (2004, p. 174), “[...] ao narrar-se, a
pessoa parte dos sentidos, significados e representagoes estabele-
cidos a experiéncia. A arte de narrar, como uma descricado de si,
instaura-se num processo metanarrativo porque expressa o que
ficou na sua memoria.”

Vale ressaltar que, nesta cartografia, nos aliamos aos referenciais
tedrico-metodologicos da pesquisa com narrativas (auto)biografi-
cas. O método (auto)biografico considera os participantes como
protagonistas de suas historias, o que lhe confere um potencial
de autoformacao, ao passo que tem caminhado cada vez mais na
direcao de consolidar-se no cenario académico.
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Nas pesquisas na area de educacdo adota-se a historia de vida
mais especificamente, o método autobiografico e as narrativas
de formacao como movimento de investigacdo-formacao, seja
na formacao inicial ou continuada de professores/professoras
seja em pesquisas centradas nas memorias e autobiografias de
professores. (SOUZA, 2006, p. 24)

Nesse sentido, a (auto)biografia tem se apresentado como um
solo fértil no que diz respeito a (trans)formacao docente, por per-
mitir entre outras coisas descobrir-se a si mesmo, sobre o trabalho
(auto)biografico e seus instrumentos, Costa (2012, p. 3) afirma que
“[...] revelam-se como importantes recursos para a descoberta de si,
existindo assim a apropriacao de trajetérias pessoais, constituindo
um exercicio para que as experiéncias de vida, de profissao, e de
formacgao sejam refletidas no processo de formacao docente.”

Percursos metodoldgicos: preparando o terreno

Nesta pesquisa, optamos pelo método cartografico para mapear
memorias docentes, uma vez que para investigar a trajetoria da
constituicdo da professoralidade é necessario considerar também
o0 campo imaterial de sua formacao. Decidimos, assim, encarar o
desafio de cartografar experiéncias docentes, por compreender
que, como sugerem Passos e Barros (2015, p. 17, grifo do autor):

A Cartografia como método de pesquisa-intervencao pressupoe
uma orientacdo do trabalho do pesquisador que nao se faz de
modo prescritivo, por regras ja prontas nem com objetivos
previamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma acao
sem direcdo, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de
método sem abrir mao da orientacdo do percurso da pesquisa.
O desafio é o de realizar uma reversao do sentido tradicional
de método - ndo mais um caminhar para alcangar metas pré-
fixadas (metd-hodos), mas o primado do caminhar que traga, no
percurso, suas metas.

Essa inversdo de percursos, caracteristica do método cartogra-
fico, do (re)tracar as metas e objetivos a partir da caminhada na
producdo de dados, confere um carater essencialmente coletivo ao
pesquisar, que nos exige um novo posicionamento politico-ético
frente a nossos colaboradores, participantes nesta pesquisa, nao
mais tomados como sujeitos ou objetos da pesquisa, mas como
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coparticipes na producao desta pesquisa-intervencgao. Esse posicio-
namento lanca um novo olhar para a experiéncia do pesquisar, na
medida em que pesquisar e intervir sdo elementos inseparaveis,
0 que requer uma inversdo nas formas de conhecer a realidade:
“[...] se trata de transformar para conhecer e ndo de conhecer para
transformar a realidade”. (PASSOS; BARROS, 2015, p. 18)

Se partirmos da premissa de que toda pesquisa é intervencgao e
de que o observador, ao observar, intervém na realidade e produz,
institui objetos, compreenderemos que o método cartografico [...]
exige do cartografo um mergulho no plano da experiéncia” (PASSOS;
BARROS, 2015, p. 30), em que conhecer e fazer sdo inseparaveis,
restando-nos o reconhecimento dos limites de nossos procedimentos
metodologicos e da necessidade de inversdao do sentido da pesqui-
sa, apostando na construgao do percurso metodolégico a medida
que caminhamos, que nos tornamos implicados ou afetados pela
propria cartografia. Assim, cartografar é

[..-] conhecer a realidade é acompanhar seu processo de
constituicdo, o que nao pode se realizar sem uma imersao no
plano da experiéncia. Conhecer o caminho de constitui¢ao de
dado objeto equivale a caminhar com esse objeto, constituir esse
proprio caminho, constituir-se no caminho. Esse é o caminho
da pesquisa-intervengao (PASSOS; BARROS, 2015, p. 30)

A cartografia social, aqui descrita, se refere ao método como
estratégia de andlise, de um olhar critico que acompanha trajetoérias
e formagoes rizomaticas e liga-se aos campos do conhecimento.
De acordo com Cintra e demais autores (2017), enquanto método
de pesquisa, a cartografia é uma das possibilidades de estudar
objetos de carater mais subjetivo, que exigem do pesquisador a
habitacdo de diferentes territorios. Percebemos entdo que o mé-
todo cartografico nos daria condigoes de enveredar pelas redes de
sentimentos oriundos de memorias docentes, tais como aquela do
feijao plantado no algodao.

Na cartografia, nao se pode situar o campo de pesquisa como
um lugar distante do cartégrafo. Nesse sentido, o cartografo esta
diretamente implicado no seu método de pesquisa, nao ha a possi-
bilidade de manter-se neutro, e ele ndo o deseja. Ele se funde com
0 que pesquisa, o que faz parte da constitui¢do da sua pesquisa.

A cartografia exige do pesquisador posturas singulares. Nao
coleta dados; ele os produz. Nao julga; ele coloca em questao
as forcas que pedem julgamento. A cartografia ocupa-se de

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 7-27, set./dez. 2021

17



planos moventes, de campos que estdo em continuo movimento
na medida em que o pesquisador se movimenta. Cartografar
exige como condigdo primordial estar implicado no proprio
movimento de pesquisa. (COSTA, 2014, p. 71)

Nesta cartografia, chamamos a nossa conversa uma professo-
ra, a fim de acompanhar a producgdo de diferencas que permeiam
nossas professoralidades, por meio de nossas memorias e dos acon-
tecimentos que nos atravessam. Na operacdo de mapeamento que
recortamos para socializar neste trabalho, nos dedicamos as imagens
visuais como dispositivos de “fazer falar”. (DELEUZE, 1996, p. 1)

E importante ressaltar que nio pretendemos abordar a imagem
como uma representacdo, mas em uma perspectiva deleuziana
compreender a sua poténcia criativa para o pensamento.

De modo que, nesta perspectiva, a imagem, enquanto imagem-
sensacgao, ja nao esta no registro da representacio e apresenta
seu potencial proprio de producdo de sensacoes e capacidade
de incitar o pensamento, de fazer pensar. Esse tipo de imagem
vai além da figuracao, da ilustracdo; ele ndo apenas repete um
objeto, ela é ela mesma um novo objeto, mas um objeto de
sensacoes. (GALLO, 2016, p. 22)

Partindo de tal perspectiva, entendemos que as imagens se tor-
nam uma gama de possibilidades que de algum modo dialogam com
nossas trajetorias de vida e (trans)formacado, no entrecruzamento
destas com o mundo. A poténcia de uma experiéncia imagética per-
mite outras formas de produzir subjetividades, desse modo, trazer
uma experiéncia imagética para esta cartografia possibilita uma
conversa direta entre nossas professoralidades, trajetorias e afetacoes.

As imagens que atravessam nossas professoralidades

Inicialmente, trazemos para a nossa conversa a imagem que
¢ a poténcia desta cartografia (Figura 1). Como experimento cien-
tifico que afetou uma estudante, hoje traz grandes delineamentos
para nossa professoralidade e se tornou a experiéncia que tem nos
atravessado atravessa.
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Figura 1 - Experimento de germinacao do feijao

Fonte: Palandi (2016).

Pensando nas idiossincrasias de nossas professoralidades,
incorporar as nossas conversas com a cartografa Alice, a imagem
que nos atravessa, nos afeta e mobiliza a até aqui, trazendo outros
devires a nossa professoralidade. A nossa intengao em utilizar o
recurso imagético para expressar nossas afetagoes, justifica-se pelo
fato de compreendermos que a poténcia imagética pode produzir
experiéncias de (trans)formacdo em nossas trajetorias professorais.

Outro aspecto que vale a pena ser ressaltado diz respeito a po-
téncia das imagens como um dispositivo que mesmo sendo singular
também tem o carater de expressar coletividades, sobretudo no que
diz respeito as nossas trajetorias professorais e as relagdes que as
entremeiam. Nesse sentido, podemos dizer que a perspectiva pela
qual optamos compreende que a imagem possui “forga propria’”.
(WUNDER, 2009, p. 71)

Uma de nossas conversas com Alice se iniciou pelo comparti-
Thar dessa imagem, quando somos atravessadas por uma narrativa:

Infelizmente, ou ndo, as coisas mudaram por aqui, ndo € mais como
no seu tempo. Quando eu cheguei aqui, eu falava sempre isso, que
tinha dias que os meninos ndo vinham pra escola porque ajudavam
na roca, mas hoje em dia ninguém ajuda mais ndo. Antigamente
era assim, tinha o dia de ndo vir porque ia ajudar e hoje em dia
essa relagdo mudou. (Alice)

Nossas “certezas”, nossas compreensdes em torno desta co-
munidade rural, vao sendo abaladas. O movimento das nossas
“certezas” esta relacionado com o imbricamento de sentimentos,
lugares e forgas que compdem nossa trajetoria de vida, assim
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enquanto algumas destas “certezas” fazem conexdes diversas, ou-
tras perdem o sentido e ja ndo nos vemos mais enquadradas em
um modelo ou um jeito de “ser” no mundo, este talvez seja um dos
encaminhamentos para pensarmos sobre o fato de vivermos uma
constante busca pelo novo.

Vale salientar que toda a experiéncia desse plantio cartogra-
fico necessitou de tempo, o que nem sempre tinhamos a nossa
disposi¢do. Uma das dificuldades encontradas diz respeito ao que
Larrosa (2002, p. 22) nos chama a atencado quando coloca a bar-
reira construida pela era da informacdo em que vivemos, ou seja,
no percurso fomos atropeladas pelas demandas de planejamento,
avaliacoes e prazos institucionais que em alguma medida engessa-
ram a proposta pretendida, ‘[...] a experiéncia é cada vez mais rara
por falta de tempo. Tudo o que se passa, passa demasiadamente
depressa, cada vez mais depressa”. Precisamos algumas vezes re-
marcar os encontros e interromper as conversas, muitas eram as
demandas da minha parceira de cartografia, era evidente que os
prazos a sufocavam e em alguma medida interrompia a pretensa
experiéncia deste plantio. Que experiéncia pode haver sem tempo?

Assim também é com a safra, ela precisa ser plantada e colhida
no tempo certo, semear no periodo adequado, na comunidade rural
em que produzimos nossa cartografia acredita-se que 19 de marco,
dia de Sao José, é a data ideal para o plantio, é a tentativa de que
as sementes se desenvolvam no periodo em que o clima esteja
mais favoravel e a safra vingue, colher no tempo certo garante que
o feijao esteja no ponto para a bata e que se encontre compradores
para escoar a parte da produgdo que excede o consumo familiar,
assim poderia dizer que o tempo da colheita € um atravessamento
que precisa de tempo.

Além da experiéncia imagética que trazemos como a ponténcia
desse plantio cartografico, convidamos nossa parceira de cartografia
a trazer para a nossa conversa uma imagem que expressasse 0s
atravessamentos da sua professoralidade e devido ao pouco tempo,
combinamos que o envio da mesma poderia ser feito através do
aplicativo de mensagens WhatsApp. Seguimos nos comunicando,
porém a falta de tempo mais uma vez engessou a experiéncia, a
proposta da imagem parecia nao lhe afetar, diante disso pedi que
ela pensasse em uma imagem mental que de algum modo expres-
sasse as marcas da sua trajetoria professoral e fui ao seu encontro
para mais uma conversa.
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Iniciamos a conversa na sala enquanto as criangas realizavam
as atividades sob a supervisido da professora auxiliar, e de cara o
assunto foi a corrida contra o tempo para dar conta das demandas
que envolvem o final do ano letivo, fechamento de cadernetas,
alimentar o sistema da Secretaria de Educacao, correcoes, resul-
tados e tantos os outros afazeres que envolvem sua vida fora da
escola. Assim, ela comegou a narrar a sua sensagdo perante a
minha proposta:

Assim, pra ser sincera eu nunca tinha pensado sobre isso, sobre
uma imagem, mas o que eu tenho como uma coisa marcante na
minha trajetoria como professora € que eu nunca pensei em desistir.
Mesmo com todas as dificuldades que eu até jd falei, mesmo tirando
dinheiro do meu bolso e mesmo sem ter planejado ser professora,
eu levei muito a sério desde o comeco.

Em nossas conversas com Alice, percebemos o quanto “ter sido
escolhida” pela docéncia a desafiou, sobretudo porque em suas fa-
las ha uma clareza de quem tem consciéncia de que precisa estar
em movimento, em devir. Um movimento que se inicia quando
a professora assume o trabalho em uma escola de distrito e com
os recursos ainda mais escassos, e assume um carater ainda mais
complexo quando a escola é afetada pelo trabalho com as classes
multisseriadas, dentre outros tantos acontecimentos. Sobre a agao de
movimentar-se, Fernandes, Viana e Scareli (2016, p. 225) apontam
que ‘[...] ser professor, tornar-se professor € ndo cessar de construir
e reconstruir conexdes. Encontros com a pratica docente, encontros
com o mundo. A multiplicidade do tornar-se professor movimenta-o
eternamente e impede o enraizamento, o estado séssil”.

Assim, entendemos que nossa parceira de cartografia nao pos-
sui exatamente uma imagem que expresse a sua professoralidade,
porém traz como marca da sua trajetoria docente o fato de nunca
ter pensado em desistir. Tal fato nos mobiliza de modo a pensar na
nascente (Figura 2), que estd localizada na comunidade rural em
que se localiza a escola e que serviu por muitos anos como fonte
de agua, mesmo em tempos de seca. Essa nascente que insisten-
temente ndo desistia de fornecer a subsisténcia aos filhos das suas
terras. E essa persisténcia que nos atravessa e se expressa por uma
imagem: a nascente do rio, aquele rio de afetos que atravessa a terra
e faz brotar o feijdo, aquela nascente, em constante movimento.
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Figura 2 - Nascente

L

Fonte: arquivo pessoal das pesquisadoras.

Essa persisténcia nos conduz ao movimento, persistir exige
movimento, seja como nascente ou como professora. Essas sdo as
principais pistas com as quais nos deparo na narrativa da minha
parceira e na conversa com Priscila Fernandes, Gabriel Viana e
Giovana Scareli (2016).

Partindo de um pressuposto de que o mundo se nos apresen-
ta mutavel, podemos desvelar a afirmacdo de que o movimento
¢ parte essencial do tornar-se professora. Tornar-se professora é
um processo curvilineo, e diariamente reinventado, ele nao diz
respeito a técnicas de abordagem de conteido, nem é garantido
por titulos académicos, segundo Fernandes, Viana e Scareli (2016,
p. 228) “[...] € um movimento inacabado, um caminho do meio”.
Assim compreendemos que o constante movimento traduz o que
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ja vimos anunciando no decorrer desse plantio, sujeitos dispostos
e desejosos por reinventar-se, produzindo diferengas em si e no
outro, sujeitos do devir.

Dialogar essa imagem com a fala da nossa parceira de cartogra-
fia tem também o sentido de pensar sobre os sentidos dos nossos
movimentos docentes: que nao caiamos na armadilha da rigidez e
do enquadramento, o que poderia tornar o professor em um [...]
dador de aulas”. (PEREIRA, 2016, p. 205)

Colhendo professoralidades de experiéncias
docentes no campo

O exercicio de escrever sobre movimentos professorais nos
permitiu, entre outros atravessamentos, pensar no carater politico
de cada uma de nossas trajetorias professorais, além de refletir
sobre como as diferentes maneiras de viver a experiéncia pode
reverberar em outras possibilidades de acdo e (trans)formacao,
sobretudo no que concerne a estratégias de resisténcia as atuais e
perversas propostas educacionais e seu carater neoliberal.

Compreender a diferenca como base do nosso processo de
(trans)formacado professoral, nos permitiu refletir sobre o fato de
que ela é responsavel pelos acordos e tensionamentos estabelecidos
nos docentes por meio da experiéncia, que é o mote deste plantio
cartografico. Através da partilha de experiéncias, pudemos perce-
ber que ha muito de coletivo em nossos atravessamentos pessoais,
afetando nossas professoralidades, ainda que de maneiras distintas.

Entendemos que precisavamos nos deslocar, que havia mudan-
¢as em curso na comunidade rural... As familias ja ndo tém mais a
lida na roga como principal meio de sustento, a proximidade com
o centro do municipio e a possibilidade de um transporte coletivo
com regularidade dava uma outra roupagem as relacoes escolares.
Entdo, encontravamos ai diferengas que fazem diferenca...

As diferencas as quais me refiro ndo tem um sentido identitario,
estabelecido a partir da perspectiva da representacdo- as
supostas caracteristicas especificas de cada individuo ou grupo
que os distinguiriam de todos os outros. Ao contrario, refiro-me
as diferencas no sentido daquilo que justamente vem abalar
as identidades, estas calcificacoes de figuras, opondo-se a
eternidade. O inatual, o intempestivo. Diferengas que fazem
diferenca. (ROLNIK, 1995, p. 1)
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Por outro lado, a partir da narrativa de nossa parceira de car-
tografia e da imagem eleita para expressar o atravessamento que a
sua fala produziu em nos, entendemos que somos desafiadas cons-
tantemente a encontrar nascentes para irrigar nosso movimento
de estar-sendo professoras. Assim como quando precisamos das
nascentes que garantem o abastecimento de dgua para a comuni-
dade, ou quando pedimos que o clima seja bom para que a colheita
seja farta. Ao percorrer esses caminhos da roga, nos deparamos
com diversos desafios, os quais nos permitiram a ressignificagao
de diversos sentidos de estar-sendo professora, o que tem sido
determinante para (trans)formar e retomar experiéncias.

When bean planting moves us: experiences and
experimentations in natural sciences
in country education

Abstract: This paper presents an excerpt from a cartographic research inspi-
red by a school memory experienced in elementary school. In this memory,
the experiment had the propose to observe the germination process of beans
in a container with moistened cotton. This memory moves me to research and
think about this experiment, not only because of the discomfort that it made,
but also because of the experience that crossed me that time. Inspired by the
crossings that this memory has been producing and the notion of experience
proposed by Jorge Larrosa, this research aims to accompany the production of
memories of teachers involved with country education. Therefore, narrative
interviews and visual images are considered important devices of this carto-
graphy. A teacher from a country school was invite to talk about her teaching
career, in order to understand the production of differences that permeate
the construction of professoralities, considering the memories and events
that has been moving her teaching trajectory. Understanding the difference
as the basis of our teacher (trans)formation process allowed us to think about
how the experience is important for this cartographic planting. Through the
sharing of experiences, we could understand that there is a lot of collective
in our personal crossings, affecting our professoralities in different ways.

Key-words: cartography; (auto)biography; imagetic experience.

Cuando la siembra de frijoles nos cruza: experiencias y
experimentos en ciencias naturales en el campo

Resumen: Este articulo trata de un extracto de nuestra investigaciéon cartogra-
fica, que surge de una memoria escolar experimentada en la escuela primaria:
el experimento que estaba destinado a seguir el proceso de germinacion de
frijoles en un recipiente con algodén humedecido. La realizaciéon de este
experimento provoco cruzamentos que nos afectaron y nos movilizaron para
construir nuestra escritura, tomando esta memoria como potencia a partir
del cual comienzan las reflexiones en torno a la nocién de experiencia (a
partir de los escritos de Jorge Larrosa). Pensando en los cruzamientos que

24

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 7-27, set./dez. 2021



este recuerdo ha estado produciendo en nuestros ser maestras, propone-
mos como objetivo de este estudio acompaifiar los procesos de produccion
de recuerdos docentes, que visem expresar profesoralidades en el campo,
considerando entrevistas narrativas, vinculadas a imagenes visuales, como
dispositivos para “hacer ver y hacer hablar”, tomando a Gilles Deleuze como
inspiracion. En este articulo, llamamos a una maestra de una escuela en el
campo, para acompanar la produccion de diferencias que impregnan nues-
tras profesoralidades, a través de nuestros recuerdos y los eventos que pasan
por nosotros. Comprender la diferencia como la base de nuestro proceso de
(trans)formacion docente, nos permitio reflexionar sobre el hecho de que
ella es responsable de los acuerdos y la tension establecidos en los maestros
a través de la experiencia, cual es el lema de esta plantacion cartografica.
Al compartir experiencias, pudimos darnos cuenta de que hay mucho de
colectivo en nuestros cruzamientos personales, lo que afecta a nuestras
profesoralidades, aunque de diferentes maneras.

Palabras clave: cartografia; (auto)biografia; experiencia imagética.
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Educacao, transmissao e cultura:
as cantigas tradicionais como legado
historico-cultural no contexto escolar

Resumo: Este artigo busca debater as cantigas tradicionais na escola como
forma de transmissao de um legado historico-cultural, partindo do conceito
de educagdo proposto por Hannah Arendt e da nocao de alegria na escola de
Georges Snyders. Por meio da revisdo bibliografica e analise do pensamento
de ambos os autores acerca do sentido da atividade educativa, da funcao
social e politica da escola e da concepgao de tradigao e cultura, pretende-se
dissertar sobre a importancia da transmissdo de um patrimonio histérico-
-cultural, oriundo dos saberes e conhecimentos populares, do qual as cantigas
tradicionais fazem parte. Hannah Arendt compreende a educacdo como
atividade de insercdo e de iniciagdo das novas geragdes no mundo por meio
da transmissao de saberes, habitos, valores e conhecimentos. Snyders, por
seu turno, pensa a escola como um espaco social e cultural em que ocorre o
contato da crianga com a cultura elaborada e com as tradicdes. Isso, para o
autor francés, é o que caracterizaria a escola como um universo especifico,
no qual, pela disciplina e pelo esforco intelectual, se teria acesso a alegria
do conhecimento e a satisfagdo da cultura. Diante dessa aproximagao do
pensamento de Arendt e de Snyders é que se conclui que, em face da ruptura
do fio da tradicdo no mundo moderno, a transmissao de saberes e praticas
ludicas da cultura popular, tal como as cantigas tradicionais, é fundamental
para que as novas geragoes estabelecam lagos de pertencimento com o mundo
e didlogo com o passado e com as geracdes precedentes.

Palavras-chave: escola; cultura; cantigas tradicionais; Hannah Arendyt;
Georges Snyders.

Apresentacao

A escola, como instituigdo social interposta entre a esfera pri-
vada e a esfera publica, é responsavel pela insercao e transmissao
de um patrimoénio cultural historicamente acumulado as novas
geracoes. Nesse processo, o sujeito se compreende como parte de
um contexto social, o qual foi tecido historica e culturalmente, e
nele pode criar lagos de pertencimento. E a inser¢do em um mundo
de significados, artefatos, habitos, valores e objetos da cultura que
possibilita que criancas e jovens, futuramente, possam renova-lo.

Partindo-se do conceito de educagdo proposto por Hannah
Arendt e da nogdo de alegria na escola de Georges Snyders, este
artigo se propde a retomar o sentido das cantigas tradicionais na
escola, tomando-as como objetos imateriais da cultura que possuem
carater ludico e que, como tradi¢oes orais de diferentes comunidades,

Crislei de Oliveira Custédio
Universidade Ibirapuera
crislei.paula@usp.br

Juliana de Almeida Carvalho Silva

Universidade Ibirapuera
julianadealmeidacarvalhosilva@
gmail.com

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 29-50, set./dez. 2021

29



precisam ser transmitidas para as novas gera¢des para que nao se
tornem obsoletas e caiam em esquecimento, levando consigo parte
de nossos saberes tradicionais.

Educacao como transmissao de um patriménio
historico-cultural e insergcao no mundo

Nesta secdo, pretende-se analisar a perspectiva de Hannah
Arendt acerca da educacgdo, tema em que ela se debruga a partir da
nocao de crise do mundo moderno. E preciso, contudo, destacar de
antemao que crise € entendida pela autora ndo como degeneracao,
mas como uma oportunidade, desde que nao seja respondida com
juizos e ideias pré-concebidas.

Arendt (2003) compreende a crise como a perda do senso
comum, isto €, como a circunstancia em que as respostas que até
entdo eram aceitas como validas e dotadas de sentido perdem o
seu significado diante de novas perguntas ou frente as questées
ja existentes, mas que, no contexto de instauragdo da crise, fo-
ram reconfiguradas exigindo novo esforco de pensamento. Em
momentos diversos de sua obra, a filosofa se dispoe a analisar os
efeitos da crise sob diferentes perspectivas: a crise da cultura, as
crises da republica. Assim, o que a autora analisa ndo € uma crise
da educagdo, mas sim a crise na educagao. Ou seja, ela ndo se
dedica a pensar possiveis crises inerentes a educagdo em si, mas
se debruca sobre as formas por meio das quais a crise do mundo
moderno produz efeitos na educacao.

Para entender que efeitos sdo esses é preciso, porém, entender
0 que a autora concebe por educacdo. Segundo ela,

[...] a educacdo € uma das atividades mais elementares e mais
necessarias da sociedade humana, que jamais permanece tal
qual é, porém se renova continuamente através do nascimento,
da vinda de novos seres humanos. Esses recém-chegados, além
disso, ndo se acham acabados, mas em estado de vir a ser.
Assim, a crianca, objeto da educacdo, possui para o educador
um duplo aspecto: € nova em um mundo que lhe é estranho e
se encontra em processo de formacado; ¢ um novo ser humano
e € um ser humano em formacao. (ARENDT, 2003, p. 234-235)

E importante destacar que Hannah Arendt, ao falar sobre educa-
¢ao, ora o faz referindo-se a uma nocao mais geral e pretensamente
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antropolégica do termo e ora o faz tomando-a na especificidade
da educacao escolar. De qualquer modo, a educacao, seja da pers-
pectiva dos pais como da perspectiva dos educadores, se institui
como uma atividade humana que se defronta com o duplo aspecto
do nascimento: as criangas nascem para a vida, enquanto filhotes
da espécie humana, e, a0 mesmo tempo, nascem para o mundo,
como sujeitos singulares, o que as torna um ser humano em pro-
cesso de formacado e um novo ser no mundo. Isso significa que ao
mesmo tempo que a crianga esta em processo de desenvolvimento
fisico, motor, psiquico e intelectual e precisa ser resguardada do
mundo, ela é um estrangeiro nesse mundo humano e, como tal,
precisara aprender sobre os codigos sociais, a lingua, as formas de
se relacionar, a historia e a cultura da comunidade em que ela sera
inserida. Do ponto de vista da vida biolégica, a crianca € mais um
elemento da espécie humana e precisa de condicoes favoraveis
para crescer e se desenvolver. Ja do ponto de vista do mundo, a
crianca é um novo ser que devera se constituir como sujeito em
uma sociedade especifica, sendo a sua vida e a suas experiéncias
um fio que se tece na trama de relagdes humanas constituindo
uma historia singular.

Em Arendt (2003), o mundo se renova pela chegada de novos
seres humanos que, por serem novos, chegam como estrangeiros
a um ambiente no qual ndo se esta familiarizado e do qual ainda
nao se faz parte. A filésofa disserta sobre o aspecto duplo que
envolve a educagdo das criancas, o qual esta relacionado com a
nocao de nascimento e natalidade: a crianga nasce para a vida e
para o mundo. Assim,

A crianga partilha o estado de vir a ser com todas as coisas
vivas; com respeito a vida e seu desenvolvimento, a crianca é
um ser humano em processo de formacao, do mesmo modo que
um gatinho é um gato em processo de formacao. Mas a crianga
s6 é nova em relagdo a um mundo que existia antes dela, que
continuara apés sua morte e no qual transcorrera sua vida.
(ARENDT, 2003, p. 235)

De acordo com essa abordagem, o mundo preexiste a chegada
da crianga, mas, a partir do momento em que ela nasce, far-se-a
necessario inseri-la nesse mundo, pois dele fara parte enquan-
to viver. Ao mesmo tempo, Arendt situa a educacdo como uma
atividade fundamental para a preservagao do mundo comum,
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afastando-a da ideia de atividade produtiva, ligada a fungao vital.
De acordo com ela,

Se a crianga nao fosse um recém-chegado nesse mundo humano,
porém simplesmente uma criatura viva ainda ndo concluida, a
educagao seria apenas uma funcdo da vida e nao teria que consistir
em nada além da preocupacdo para com a preservacgdo da vida e do
treinamento e na pratica do viver que todos os animais assumem
em relacado a seus filhos. (ARENDT, 2003, p. 235)

Ora, a ideia de natalidade consiste, do ponto de vista da edu-
cacdo, em uma dimensao desse duplo nascimento: ela nasce para
a vida, enquanto um filhote da espécie que crescera e se desen-
volvera como organismo vivo, e nasce em um mundo que existia
antes de sua chegada, um mundo que possui cultura e historia e
no qual, devido a total novidade que ela representa, devera ser
inserida para que, conforme o conheca, possa sentir-se parte dele,
criar lacos de pertencimento e viver uma historia. Nesse sentido, o
nascimento de um novo ser no mundo aponta para a singularidade
e unicidade desse sujeito recém-chegado: nunca houve alguém
como ele e nunca havera alguém igual apos a sua partida. O nas-
cimento no contexto do mundo comum situa o sujeito enquanto
um novo comego. Assim,

A natalidade, que se revela no nascimento humano e no agir de
cada ser singular na pluralidade dos homens, s6 é possivel por
habitarmos um mundo duravel e que permanece como elo entre
0 aparecimento e o desaparecimento de cada singularidade.
O Inicio e o ponto final de cada existéncia individual.
(LEITE, 2016, p. 21)

A singularidade de cada sujeito e a pluralidade humana se re-
velam no mundo porque este é duravel e permanece para além da
ida e vinda de cada um. A cada nascimento, um novo ser aparece
no mundo e, a cada morte, um ser unico e singular desaparece
do mundo. Essa novidade que denota o aparecimento e desapa-
recimento de cada singularidade s6 se faz presente no mundo
humano, o qual constitui o elo que liga as novas geragdes as que a
antecederam e as que ja estdo no mundo quando da sua chegada.

Sobre essa relagao entre novidade da crianga e chegada a um
mundo velho que a precede e que permanecera apds a sua parti-
da, Arendt (2003) destaca a responsabilidade dos pais, ou adultos
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responsaveis, na educacdo das criangas. Como uma fungao protetiva
e aparentemente conflitiva, na educacao, os adultos sdo responsaveis
por proteger a crianca do mundo, e, a0 mesmo tempo, proteger o
mundo dessa crianga, o que significa inserir a crianga no mundo
e garantir a continuidade dele ao mesmo tempo. Isso quer dizer
que os pais humanos

[...]nao apenas trouxeram seus filhos a vida mediante a concepgao
e 0 nascimento, mas simultaneamente os introduziram em
um mundo. Eles assumem na educagdo a responsabilidade,
ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca e
pela continuidade do mundo. Essas duas responsabilidades de
modo algum coincidem; com efeito podem entrar em mutuo
conflito. A responsabilidade pelo desenvolvimento da crianca
volta-se em certo sentido contra o mundo: a crianga requer
cuidado e protecdo especiais para que nada de destrutivo lhe
aconteca de parte do mundo. Porém também o mundo necessita
de protecdo, para que nado seja derrubado e destruido pelo
assédio do novo que irrompe sobre ele a cada nova geracao.
(ARENDT, 2003, p. 235)

Se o lar e o seio familiar seriam o espaco de protegao da crian-
¢a em relagdo ao mundo, constituindo a esfera privada, a escola
é tida para Arendt como uma esfera pré-politica, que estabelece a
ponte onde se da a transigdo entre os ambitos privado e publico.
Segundo Arendt, a escola é “a instituigdo que interpomos entre o
dominio privado do lar e o mundo com o fito de fazer com que seja
possivel a transicdo, de alguma forma, da familia para o mundo”.
(ARENDT, 2003, p. 238)

Cabe destacar o papel dos adultos na atividade educativa
como sujeitos responsaveis pela insercdo das criangas e jovens
no mundo e no patrimonio histérico-cultural que o compode. Para
Arendt (2003), a autoridade dos adultos se traduz na sua dupla
responsabilidade - pelas novas geracdes e pelo mundo. A autora
elucida que a educagdo nao pode prescindir da autoridade nem
da tradicdo, embora a ruptura com o fio da tradigdo e a crise da
autoridade sejam marcas do mundo moderno. Esse é o ponto ne-
vralgico que configura a crise na educacdo. No entanto, diferente-
mente das criticas que recaem sobre aquilo que se convencionou
chamar de educacédo tradicional!, a autoridade, em Arendt, nao
pode ser entendida como autoritarismo. De acordo com a autora, a
autoridade dos adultos toma forma na condigdo que eles assumem

(1) Para saber mais sobre a critica
de Arendt a pedagogia moderna e
as interpretacoes caricaturais que,
em geral, sao feitas por vertentes
da pedagogia nova a pedagogia
tradicional, ver Custodio (2011)
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como representantes do mundo. Portanto, ‘[...] face a crianga, é
como se ele fosse um representante de todos os habitantes adultos,
apontando os detalhes e dizendo a crianca: - Isso é o nosso mundo”.
(ARENDT, 2003, p. 239)

A autoridade do professor na atividade educativa se da, em
parte, por sua competéncia de transmitir os conhecimentos acu-
mulados do mundo, mas se traduz, sobretudo e por exceléncia, em
sua condicdo de representante do mundo, isto é, de sujeito que
representa aqueles que estdo no mundo e aos antepassados frente
as novas geracoes. Dessa maneira,

Na medida em que a crianga nao tem familiaridade com o
mundo, deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida
em que ela é nova, deve-se cuidar para que essa coisa nova
chegue a fruicdo em relagdo ao mundo como ele é. Em todo
caso, todavia, o educador esta aqui em relacdo ao jovem
como representante de um mundo pelo qual deve assumir a
responsabilidade, embora ndo o tenha feito e ainda que secreta
ou abertamente possa querer que ele fosse diferente do que
é. Essa responsabilidade ndo é imposta arbitrariamente aos
educadores; ela estd implicita no fato de que os jovens sao
introduzidos por adultos em um mundo em continua mudanca.
[...] Na educacao, essa responsabilidade pelo mundo assume a
forma de autoridade. (ARENDT, 2003, p. 239)

A autoridade, nesse sentido, diz respeito a responsabilidade dos
adultos em introduzir as criangas e jovens no mundo. Considerando
que as novas geragoes vém ao mundo como estrangeiros que des-
conhecem a cultura, a historia, a lingua, o vocabulario, os habitos
e valores existentes, os adultos, em sua dupla tarefa de proteger
o mundo e proteger a crianca, as apresentam o que € 0 Nosso
mundo. Os adultos sdo, portanto, aqueles que o representam. Ser
representante do mundo, porém, nao implica concordar com tudo
que ha nele, mas, reconhecer que esse € o artefato humano, o lu-
gar que estabelecemos na Terra para convivermos e para abrigar
o patriménio histérico-cultural que acumulamos. E por meio da
inser¢do no mundo humano e no conjunto de significados que o
constituem, bem como nas relacoes humanas que nele ocorrem
que os recém-chegados se tornam sujeitos e estabelecem lacgos de
pertencimento. Por essa razdo que, do ponto de vista arendtiano,
os adultos ndo podem se furtar a responsabilidade que possuem
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como representantes do mundo e responsaveis tanto pela protegao
da crianca quanto pela durabilidade desse mundo.

Custodio (2011), com base no pensamento arendtiano, disserta
sobre o fendmeno da perda de autoridade na educagdo como uma
expressao da crise do mundo moderno. Para além de um epifeno-
meno que espelharia a perda de autoridade no contexto da politica
moderna, a perda de autoridade em educagdo consiste no ponto
nevralgico da crise na educagdo, em especial com o advento das
pedagogias renovadas do século XX que, em seu afa de modernizagao,
passam a prescindir ou a relativizar a importancia da autoridade
na relagao entre adultos e criancas, desconsiderando o fato de que
esta ndo é o mesmo que autoritarismo, violéncia, coagdo ou poder.

Somado ao fenémeno da perda de autoridade, a crise se ma-
nifesta na educacdo moderna por meio da crise da tradigao, isto €,
da ascensao do pathos do novo e consequente rechago ao passado.
Ou seja, a paixdo pela novidade e inovagdo na educacao acaba por
relegar a obsolescéncia os contetidos do passado que constituem
patrimoénio e legado historico-cultural a ser transmitido as novas
geracoes. Sob o imperativo do novo como sinénimo de bom e me-
Thor, a educacao, entendida como processo de insercao e iniciagao
no mundo, se torna uma tarefa conflitiva, desprovida de sentido e
pretensamente malograda de ponto de partida.

O fato de nado prescindir da tradigdo exige, na concepgao aren-
dtiana, que a educacdo seja conservadora. No entanto, ao contrario
do que se pode imaginar em um primeiro momento, ser conserva-
dora ndo significa ser contraria a mudancas nem muito menos ser
uma atividade reaciondaria. O conservadorismo ao qual se refere
Arendt diz respeito a conservagdo. Isto €, para proteger o mundo
do novo que a crianca representa e, a0 mesmo tempo, para inserir
a crianga no mundo de modo que o inicio e a novidade radical que
ela representa possam renovar esse mundo no futuro, é preciso
que a educacao conserve aquilo que desejamos ser passado adiante
como patriménio histérico-cultural. Nesse sentido,

A conservagdo do mundo diz respeito, em parte, a insercao dos
novos; entretanto, ela nao consiste apenas nisso. Iniciar nossos
jovens e criancas em conhecimentos, principios e virtudes que
priorizamos e consideramos importantes para serem legados
contribui para a preservacao do mundo. [...] Ou seja, inserir os
recém-chegados no artificialismo humano, embora confira certa
estabilidade ao mundo dos homens, contribui preferencialmente
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para que 0s novos possam ‘sentir-se em casa’ neste mundo e,
posteriormente, por ele responder. (CUSTODIO, 2011, p. 108)

Leite (2016), em sua leitura da obra de Hannah Arendt e
assim como Custodio (2011), destaca que a educacdo carrega em
si um conservadorismo inerente a sua responsabilidade de zelar
pela continuidade do mundo como tempo-espago que constitui
elo intergeracional e como lugar com o qual os novos precisam
construir lagos de pertencimento. Para que isso ocorra, € preciso
que se selecione o que sera conservado, ou seja, o que serd legado
do passado para os mais novos. Como destaca Custoédio (2011, p.
109), “mais do que apresentar como tradicdo e de transmiti-lo como
uma unidade s6lida, conferir alguma durabilidade ao mundo por
meio da preservacao de fragmentos do passado conserva a beleza
de nosso legado”. Nao se trata, pois, de uma transmissao irrefletida
e mecanica ou da tentativa de reproducao do passado. A conserva-
¢do de que fala Arendt, sobretudo em um contexto em que houve
a ruptura com o fio da tradicdo a qual constituia o testamento que
nos legava posses do passado, requer selecdo e escolha. Assim,
“formar nossos jovens [e criancas], nessa perspectiva, relaciona-se
a selecdo de pedacos preciosos do passado que, a0 mesmo tempo
em que conservem certa dimensao do mundo, possam ter algum
sentido no presente”. (CUSTODIO, 2011, p. 110)

E s6 por meio da iniciagdo no mundo, da inser¢do em nosso pa-
trimoénio histoérico-cultural e da compreensao do lugar que se ocupa
neste mundo e dos lagos de pertenca que sao estabelecidos que, na
concepgdo arendtiana, as novas geragoes poderao renova-lo. Leite
(2016) apresenta a renovacao como capacidade humana que atra-
vessa a continuidade dos homens no mundo e que o livra da ruina.
Mas, para que essa capacidade se atualize por meio da liberdade
na acao politica, é necessaria a atitude conservadora da educacao
a qual permite a durabilidade e preservagdo do mundo comum.

A educacdo precisa ter essa dimensdo conservadora, entao,
porque € a partir da transmissao de um legado de conhecimentos,
habitos e valores constituidos e significados no passado por geracoes
precedentes, que o mundo pode permanecer como espago que
interliga as geragdes com o passado, o presente e o futuro. Além
disso, o novo s6 pode aparecer a partir do contato e face a com-
preensdo do que ja existia. E nesse ponto que natalidade e mundo
sdo entendidos por Arendt como o sentido da educacdo: o amor
ao novo que € a crianga e aquilo que ela representa de singular
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para o mundo, e 0 amor ao mundo como construcdo historica que
nos liga aos nossos antepassados e a nossa possibilidade de futuro.

Alegria na escola e satisfacao da cultura

Ao se abordar a educagao como forma de insercdo no mundo,
entende-se que essa se da a partir da transmissdao de um patrimé-
nio histérico-cultural que orienta a formacao do sujeito e a cria-
¢ao de lacos de pertenca com o mundo. Isso ocorre por meio das
relacdes sociais e intersubjetivas que se constituem, em grande
parte, na escola. Embora tenha sido idealizada como instituicao
a qual caberia parte do papel de criar uma sociedade moderna e
mais justa, a segunda metade do século XX veio demolir o mito
da educagdo salvadora, uma vez que se constatou que, mesmo
em vista da garantia do acesso universal, a escola por si s6 nao é
capaz de assegurar o desenvolvimento pleno das potencialidades
de todas as pessoas e a inser¢do integral na sociedade de forma
equilibrada.Diante dessa constatacdo, novos olhares e concepgdes
sobre a escola surgem. Ao menos desde a década de 1970,

[...] estudos nas areas de Sociologia, Filosofia, Historia da
Educacao e Didatica revelaram a possibilidade de novos olhares
sobre os problemas que a educacdo escolarizada ndo conseguiu
ainda solucionar. Suas falhas quanto os objetivos de promover
igualdade entre os individuos e o desenvolvimento de uma
sociedade pautada por principios de justica e democracia
acabaram por ser entendidas como uma gama de significados
em producdo continua, favorecendo a exclusdo das minorias e
a construcdo de légicas pelas quais o mundo e o homem sado
pensados unilateralmente e coisificados. [...] E no cerne dos
debates que, no século XX, ampliaram e ressignificaram a ideia
de escola Moderna que se insere a obra de Georges Snyders.
(SERDEIRA, 2019, p. 190)

Georges Snyders, importante pedagogo francés do século XX,
concebe a escola, de acordo com Serdeira (2019), como um universo
especifico. Sua reflexdo sobre a funcdo social e sentido da escola
¢é atravessada por sua experiéncia de vida, a qual compreende
um periodo nos campos de concentracdo em Auchwitz, em 1944.
Judeu, ateu e comunista, Snyders pensara a escola, a principio,
como espacgo de oficio e de luta até chegar a nocdo de espaco da
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alegria, repudiando veementemente, ao longo de toda a sua obra,
toda forma de preconceito, xenofobia e racismo.

Para uma de suas principais comentadoras, a obra de Snyders
pode ser dividida em duas fases distintas e demarcadas: uma analitica
e dialogica, que propoe o debate sobre a historia da pedagogia na
Franga desde o século XVII, apresentando “uma sintese teorica em
que os tragos positivos das obras analisadas sdo assumidos como
pertinentes para a pedagogia progressista e os elementos negativos
sdo marcados como pontos de ruptura”. (SERDEIRA, 2019, p. 191,
grifo do autor) A segunda fase consistiria em uma extensao dos
principios e pressupostos desenvolvidos na fase inicial em que
ele passa a conferir um teor mais democratico a cultura politico-
-revolucionaria e a cultura elaborada transmitida pela escola. Essa
fase denota a énfase na forma e recursos que Snyders adota para
defender seus proprios principios.

Diante do reconhecimento da potencialidade e carater pro-
gressista da infancia e da importancia da cultura na formagao das
massas, Snyders concebera a sua pedagogia tendo como um de seus
aspectos principais a busca pela alegria do conhecimento por parte
da crianga, alegria essa que, em sua perspectiva, s6 serd possivel
no universo especifico da escola.

Para Snyders, a escola é um espaco Unico, dentre as instituigoes
sociais, o qual é responsavel por colocar os sujeitos em contato
com a cultura de uma forma especifica. O autor, ao apropriar-se
dos pressupostos da escola tradicional, os ressignifica dotando-os
de positividade, que toma forma no elogio a disciplina e esforco
intelectuais, elementos indispensaveis para a insercao e a apropria-
cao dos modelos da cultura elaborada. Assim, a escola é, de acordo
com o pedagogo francés, o universo especifico no qual a crianga
confronta-se com certa cultura e, por meio do trabalho do professor,
desenvolve a disciplina necessaria para nela imergir. E importante
ressaltar que a escola, por sua vez, ndo € mera transmissora ou
reprodutora de modelos culturais e as criancgas, na perspectiva
snydersiana, ndo sdo tal qual tabulas rasas: elas participam de
uma cultura. Ao defender o acesso universal aos bens culturais, o
autor reconhece as contradigoes e conflitos que marcam a insti-
tuicdo escolar, contudo, identifica brechas que “abrem espaco para
a formacao intelectual das massas e para a constituicdo de uma
ordem social pautada pelo acesso universal a cultura elaborada’”.
(SERDEIRA, 2019, p. 193)
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E aqui que se determina a concepgdo de mundo mais clara
da parte do professor e da parte do aluno, principalmente deste
ultimo. Por ainda ndo possuir a disciplina e esforco necessarios
para a apreensdo da cultura elaborada, faz-se preciso a constitui-
¢cao de um universo especifico e especial de formacao. A escola,
portanto, € esse espago que exige a disciplina e a construgdo de
habitos intelectuais, ao mesmo tempo em que oferece acesso as
obras canodnicas da cultura elaborada. E cultura elaborada nao ¢
sindnimo, necessariamente, de cultura eurocéntrica. E evidente
que a analise de Snyders se faz sobre a escola francesa, no entanto,
o que se entende por cultura elaborada é, sobretudo, o conjunto de
saberes da cultura letrada e aqueles bens artisticos que constituem
um patriménio histoérico-cultural.

No processo de reelaboragdo do senso comum a partir das ca-
tegorias da cultura elaborada, Snyders, de maneira muito parecida
com Arendt, ressalta o carater fulcral da posicdo do adulto como
responsavel por colocar a crianga em contato com os bens culturais
do mundo. Dessa maneira,

A necessidade de elaborar concepgoes de mundo mais claras
exigiria um papel ativo por parte do professor e também
por parte do aluno: esforgo intelectual, estudo rigoroso e
desenvolvimento de habitos de leitura e investigacdo que ainda
nao possui, no entanto, todo homem esta naturalmente apto.
Dai a importancia de um universo especialmente construido
para formar intelectualmente a crianga em um duplo sentido:
exigindo-lhe disciplina e construgao de habitos intelectuais e
oferecendo-lhe acesso as maiores obras da cultura universal.
(SERDEIRA, 2019, p. 194)

A alegria, nesse sentido, viria do acesso sistematico a cultura
elaborada, mediado pela escola. E essa escola de Snyders que,
embora ressignifique elementos identificados como da escola tra-
dicional, dela se diferencia ao ter como pressuposto a primazia do
presente: nao se trata de elaborar o curriculo e planejar as acoes
pedagogicas com vistas apenas ao futuro. A escola snydersiana é
comprometida com a alegria no presente e essa alegria se traduz
na satisfagdo singular que vem por meio de um contato com a
cultura elaborada pautado na disciplina e no esforgo intelectuais.
De acordo com o autor,
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A cultura da satisfacdo - quero afirmar que a cultura da
satisfacdo, ou melhor, que ha culturas capazes de dar satisfagdo.
Isso significa que a caminhada em direcdo a verdade, a
apreensdo do real, da mais satisfacdo, abre mais esperanca
que permanecer na incoeréncia, no aproximativo, indeciso.
Isso significa também que a satisfacdo da cultura pode e deve
culminar em agdo que mude alguma coisa no mundo, participe
as forgas que mudam algo no mundo. Em suma, a alegria da
cultura como que fortalecendo a confiangca em mim mesmo,
confianca na vida: amar mais um mundo, aprendé-lo como
mais estimulante, mais acolhedor. (SNYDERS, 1988, p. 19-20)

Serdeira (2019) traz um aspecto relevante de sua analise sobre
a alegria e satisfagcdo da cultura em Snyders, a saber, a da utopia do
autor em relacdo a escola enquanto um espaco que pode fomentar
a igualdade, a democracia e promover uma cultura com menos
preconceitos, uma vez que constitui tempo-espaco de construgao
individual e de reelaboracdo cultural. Assim, a comentadora ex-
plicita caracteristicas fundantes do pensamento de Snyders e de
sua concepgao da escola como um espago de satisfacdo individual
e de consolidagao da cultura - visto que esta é internalizada mais
por meio de estruturas intelectuais do que através da reproducao
de modelos operacionais. Esses principios fundamentais sdo:

1) para transformar, € preciso conhecer o objeto de transformacao
e, por isso, 2) os adultos tem que assumir a responsabilidade
de apresentar as criangas esse mundo que lhes é totalmente
novo, inusitado e encantador, utilizando obras historicamente
construidas, para que, dessa forma, possam transformar sua
concepcao de mundo e, por meio dela, suas condicoes de vida.
(SERDEIRA, 2019, p. 195)

Alegria e satisfacdo, portanto, se dariam, em Snyders, a partir
da mediacdo do adulto no contato e relacdo da crianca com a cultura
elaborada, e isso, em um universo especifico, construido historica-
mente. Nesse universo escolar, as obras culturais sdo tomadas como
base para a apresentacdo de modelos morais e intelectuais para
as criancas e jovens. A alegria ndo consistiria no prazer imediato.
Muito pelo contrario. Como ja é possivel compreender, a alegria na
escola é mediada e exige a aquisicao de certa disciplina intelectual,
a qual é desenvolvida no tempo-espaco especifico da instituigao
escolar. Essa alegria e satisfagdo tdo peculiares vinculam-se, de
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maneira mais elementar, ao presente, ao pertencimento, a nogao
de cultura aberta a todos, e, de forma mais complexa, a racionali-
dade, ao esforco e ao contato com o conhecimento historicamente
acumulado. (SERDEIRA, 2019, p. 197)

Nos escritos de Snyders (1988), € possivel perceber a preocu-
pacao que o autor tem com a formacao pessoal dos jovens durante
o periodo escolar, ou seja, ndo apenas o pleno aprendizado dos
conteudos passados, mas com o desenvolvimento de jovens cons-
cientes, cultos e principalmente, felizes consigo mesmo e com as
suas producodes. Considerando que a alegria e a satisfagdo, como
ja foi dito, s6 sdo possiveis em face da imersdo na cultura mediada
pela escola, o pedagogo francés propde uma distingdo importante
entre cultura primeira e cultura elaborada. Segundo ele,

Ha muitas alegrias que nao tém necessidade do sistematico —
Ha formas de cultura que sdo adquiridas fora da escola, fora de
toda autoformacdo metddica e teorizada, que ndo sdo o fruto
do trabalho, do esforco, nem de nenhum plano: nascem da
experiéncia direta da vida, nés a absorvemos sem perceber;
vamos em direcdo a elas seguindo a inclinacio da curiosidade
dos desejos; eis o que chamarei de cultura primeira. [... As]
alegrias da vida cotidiana, alegrias da cultura de massa: essas
sdo verdadeiras alegrias; ndo tenho absolutamente a intengao
de enfraquecé-las, mas tentarei dizendo que elas me parecem
insuficientes e isso em relacdo as suas proprias promessas.
Sustentarei que é a cultura elaborada que pode, melhor do que
a cultura primeira, atingir os objetivos, isto €, finalmente, as
satisfacdes da cultura primeira. (SNYDERS, 1988, p. 23)

No pensamento snydersiano, é estabelecido um contorno da
realidade e do presente que se tenta ressignificar, reinterpretar a
partir da cultura elaborada, a qual o autor concebe como a alegria
cultural. Ou seja, ele pensa sobre a alegria da cultura primeira, mais
espontanea, e a alegria da cultura elaborada. Esta tltima, por ndo
se restringir aos limites da realidade do sujeito, permite a escola
se estabelecer no presente, a oferecer ferramentas intelectuais
para reconstruir a realidade, baseando-se em outros significados
e experiéncias possiveis no mundo. As alegrias da cultura possi-
bilitariam aos jovens e criangas se estabelecerem no mundo, de
modo que o passado ajudaria a desvelar o presente e a construir
o futuro. Destarte,
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[...] obra cultural é uma colocagdo em comum, nunca
uma realizacdo isolada, fechada em si mesmo; cada uma é
testemunha da sucessdo humana de um grau, por assim dizer,
total da sucessdo humana. Eis uma das alegrias que nela
experimento: sinto viver um patriménio comum, nao abordo
uma Ilhota arbitraria. A cultura para que eu sinta a historia como
ponto de apoio; ndo estou perdido na imensidao dos tempos,
o mundo é historico, isto €, movimento e transformacao, o
contrario do repetitivo, do imutavel - ou do caético; ele pode
e deve ser renovado. (SNYDERS, 1988, p. 50)

O pedagogo francés defende, ainda, que as metodologias de
ensino nao devem ser tdo rigidas, tradicionais e inflexiveis quan-
do tratamos com criancas e jovens em formagao. Para o autor,
tais metodologias ndo condizem com a etapa vivida pelos alunos,
onde ha descobrimento, desenvolvimento e a formacgdo de novas
opinides e gostos.

Cantigas tradicionais como legado historico-cultural

O debate acerca da nogao de cultura popular é vasto e comple-
xo, tendo sido pautado por diferentes vertentes da antropologia,
da historia e de outras areas das ciéncias humanas. Este artigo nao
pretende adentrar a essa discussdo, no entanto, considerando-se
que o objetivo € pensar a importancia das cantigas tradicionais
na escola - tendo-se como premissa a fungao social da instituicao
escolar de transmitir as novas geracoes um patrimoéonio cultural
historicamente acumulado e dar-lhes elementos para a fruicao da-
quilo que Snyders chamou de cultura elaborada - faz-se necessario
elucidar o que se entende aqui por cultura popular. Ao disserta
sobre as cantigas tradicionais, compreende-se que:

Cultura popular ndo é um conjunto fixo de praticas, objetos
ou textos, nem um conceito definido aplicavel a qualquer
periodo historico. Cultura popular nao se conceitua, enfrenta-
se. E algo que precisa sempre ser contextualizado e pensado a
partir de alguma experiéncia social e cultural, seja no passado
ou no presente; na documentacdo historica ou na sala de
aula. O conceito s6 emerge na busca do como as pessoas
comuns, as camadas pobres ou os populares (ou pelo menos
o que se considerou como tal) enfrentam (ou enfrentaram)
as novas modernidades (nem sempre tdo novas assim); de
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como criam (ou recriaram), vivem (ou viveram), denominam
(ou denominaram), expressam (ou expressaram), conferem
significados (ou conferiram) a seus valores, suas festas, religiao
e tradicoes, considerando sempre a relagdo complexa, dinamica,
criativa, conflituosa e, por isso mesmo, politica mantida com
os diferentes segmentos da sociedade: seus proprios pares,
representantes do poder, reformadores, professores etc. Nao se
deve perder de vista a reflexdo sobre as possibilidades destas
manifestagdoes encontrarem-se relacionadas com as lutas sociais
e politicas mais amplas da sociedade a que pertencem (ou
pertenceram). (ABREU, 2003, p. 13)

Ora, partindo-se da ideia que a cultura popular se constitui por
meio de um conjunto de lutas e conflitos sociais que se relacionam
com questdes culturais as quais delineiam formas de criar a iden-
tidade cultural a partir de significados sociais distintos, pode-se
afirmar também que a cultura popular é tecida a partir do didlogo
e da poténcia dos diferentes grupos e sujeitos para fazer emergir
uma transformacdo da consciéncia individual e coletiva, tendo
como efeito a critica e a criatividade das culturas como produto
da participacdo dos atores que a vivenciam e a produzem. Assim,
a educacao é um dos movimentos que auxiliam a promover uma
ruptura com os padroes vigentes para “Construcao de uma sociedade
igualitaria que acolhesse, gerisse e transformasse dialeticamente
culturas democraticamente libertadas e ativamente libertadoras”.
(BRANDAO et al., 2009, p. 735)

Nesse sentido, embora sabido que o conceito de cultura popular
e 0 agenciamento desse tema no debate académico, educacional
e politico é atravessado de contradigoes, tensdes e rupturas, neste
trabalho, entende-se que a cultura popular ndo é uma categoria
oposta aquilo que se denomina como cultura erudita e que popular
nao é o mesmo que de massas. A cultura popular, portanto, tem a
ver com a produgao cultural de atores e coletivos populares que se
inserem nas tradi¢des de uma comunidade e povo, ressignificando-
-as e dotando-as de sentido ptiblico. E com base nessa compreensao
geral que as cantigas tradicionais sdo abordadas nas linhas que se
seguem. Isso €, como elementos da cultura popular que integram
um legado a ser transmitido e ressignificado histérica e socialmente.

As cantigas tradicionais vém sendo passadas de geracdo em
geracdo como forma de perpetuar praticas ludicas e musicais por
meio da oralidade. Entende-se como cantigas,
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[...] cancdes utilizadas em brincadeiras de roda cantada,
realizadas como forma de recreagao por adultos e criangas. Sua
formacao classica consiste em formar uma roda de maos dadas,
com o rosto voltado para o centro, movimentando-se para a
direita ou para a esquerda, em andamento eleito pelo grupo.
(MAFFIOLETTI, 1994, p. 15)

Maffioletti e Rodrigues (1992) explicam sobre os efeitos que
as cantigas de roda criam nas linguagens individuais e grupais.
De acordo com as autoras, “as diferentes linguagens — corporal,
musical e cénica - permitem aprendizagens cognitivas, afetivas
e sociais nas diferentes areas do conhecimento”. (MAFFIOLETTTI;
RODRIGUES, 1992, p. 19) Nesse sentido, a cantiga € um tipo de
musica que gera movimento e traz consigo a carga dos significados
sociais de cada gesto que ¢é feito. A imagem transforma o ato de
cantar em uma representacdo, um mundo imaginario no qual a
crianga pode explorar sua criatividade e que reflete em um jogo
simbolico, trazendo ao centro o aspecto lidico, o que faz a musica
ser o brinquedo que da suporte a brincadeira e a0 mesmo tempo
seja a propria brincadeira, desvelando seu duplo valor social.
(MAFFIOLETTI; RODRIGUES, 1992)

Ao considerar as cantigas como uma produgdo cultural que
coaduna as dimensodes da musicalidade, ludicidade e coletividade,
entende-se que estas se constituem como “[...] As primeiras expe-
riéncias coletivas de exploragdo dos espagos internos e externos”.
(MAFFIOLLETTI; RODRIGUES, 1992, p. 17) Embora assim o seja,
Santos (2010), ao analisar a presenca das cantigas de roda na esco-
la, mostrou que elas sdo pouco exploradas no cotidiano e que ha
resisténcia de professores e alunos para a realizacao de atividades
que envolvam as cantigas. A autora disserta sobre a importancia
dessas manifestagdes culturais tradicionais no ambiente escolar,
compreendendo-as como parte fundamental do trabalho pedago-
gico, uma vez que constituem conteido importante na formacao
sociocultural das criancas.

Situadas no universo especifico de formagao das criancas, as
cantigas tradicionais, para além de um momento de recreagao,
possibilitam a transmissao da histoéria dos antepassados, saberes,
conhecimentos e praticas corporais populares que ha muito tem se
perpetuado de geragdo em geragao. Considerando o modo de vida
urbano e a ruptura do fio da tradigdo no mundo moderno, percebe-
-se que muitos dos saberes populares, antes transmitidos oralmente
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no contexto das comunidades e agrupamentos culturais, tendem a
se perderem no esquecimento. A especializacao e fragmentagao do
conhecimento, a perda da organizagdo comunitaria e do senso de
pertencimento a uma comunidade, o pathos do novo que produz a
desvalorizacdo do passado e a obsolescéncia de saberes tradicionais
populares sao alguns elementos das sociedades contemporaneas
que reforcam a necessidade de que a escola, como instituicao que
se interpde entre o publico e o privado e o passado e o futuro, possa
ser o tempo-espaco que coloca as novas geragdes em contato com
a cultura tradicional das cantigas.

Santos (2010) apresenta o contexto historico do surgimento das
cantigas, explicando que elas eram reconhecidas coletivamente e
que se estruturaram em meio a cultura regional de onde se origi-
naram, ja constituindo, de inicio, significado educativo e modos de
fabulagdo nas comunidades em que se desenvolveram. Dessa forma,

A origem das Cantigas de Roda acaba se misturando com a
propria historia da humanidade por estar presente nas esquinas
de cada regido, cada pais, cada continente e se tornado de
dominio popular e considerada como parte da cultura de varios
povos. Estas cantigas movimentam e estimulam a fantasia,
levando-nos ao mundo do faz de conta, cheias de lendas,
crencas, mitos, personagens, cores, etnias e até fatos historicos,
revelando a esséncia da alma de um povo, funcionando como
ferramenta de entretenimento, influenciando na formacao e
informacao do individuo. (SANTOS, 2010, p. 18)

As cantigas, portanto, fazem parte da cultura das comunidades
e regioes nas quais se originaram, sendo representacoes simboblicas
e lacos de pertencimento territoriais e culturais. Elas evidenciam
tracos da experiéncia coletiva de vida humana que existe em cada
local. No que diz respeito ao Brasil, “A maioria das cantigas de
roda é proveniente de outros paises e passaram por modificacoes
culturais, adaptando-se e tornando-se populares”, sendo hoje parte
do cabedal cultural brasileiro. (SANTOS, 2010, p. 18) As cantigas,
portanto, sdo atravessadas dos processos de hibridizacdo cultural
entre os diferentes povos, regides e praticas ludicas comunitarias.

A musica, o canto, as dancas e festas sdo definidos como
manifestagdes culturais, expressas através de linguagens
artisticas em acontecimentos como: festividades religiosas,
dancas, jogos, brincadeiras e cantos. Todas essas manifestacoes
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tém origens em outros paises, que em épocas passadas
foram trazidas ao Brasil e aqui permaneceram como heranca
cultural até os dias atuais, carregadas de valores, visGes e
comportamentos diferentes, guardados na lembranga do povo
brasileiro. (SANTOS, 2010, p. 19)

As cantigas, dessa maneira, sdo produto de uma construgao
social, pois foram criadas para expressar a vida, a sociedade, o
vinculo com o territério e com a comunidade, bem como as si-
tuagoes vivenciadas pelos adultos nesse universo cultural. Em
virtude disso, Santos (2010) entende que as cantigas ndo podem
ser analisadas fora de seu contexto historico, pois se fundamentam
nas construgdes e manifestagdes de uma populagao. Constituem,
portanto, parte do legado histoérico-cultural de um povo e, por isso,
sdo objetos culturais a serem disseminados pela escola, uma vez
que esta € a instituicdo que tem por funcdo mediar a relagdo das
criangas com a cultura, introduzi-las no mundo humano e, por
meio da selecdo de fragmentos do passado, salvar da ruina e do
esquecimento aquilo que se considera valioso e desejavel de ser
transmitido como heranga para as novas geracoes. Com efeito,

As Cantigas de Roda no universo escolar sdo vistas como
parte essencial na vida das criancas, pois contribuem
para a formacdo sociocultural das mesmas. A cultura é
esse constante aprendizado, ensinamento; a interagdo de
conhecimentos cientificos ou populares, filos6ficos ou
religiosos existentes em uma determinada sociedade. E a
partir das relacdes sociais estabelecidas entre as pessoas que se
constroem os conhecimentos e se formam os padrdes sociais.
(SANTOS, 2010, p. 24)

No seu aspecto cultural, as cantigas dotam de significado
histoérico o seu contetido cantado, presentificando a historia das
comunidades humanas em que se originaram e estabelecendo
ligagdo entre as novas geracoes e as geracoes precedentes. No que
diz respeito ao contexto brasileiro em que o curriculo escolar, por
muito tempo, permaneceu (e por que ndo dizer que ainda insiste
em permanecer) fundamentado em uma visdo eurocéntrica do
mundo, a apresentacdo de cantigas que integrem a diversidade de
manifestagdes culturais dos povos indigenas e da populagio ne-
gra também provoca o tensionamento e a disputa de significados
estéticos, éticos, epistemologicos e simbolicos. Por isso, abster-se
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de preservar esses objetos imateriais da cultura consiste em assu-
mir o risco do seu desaparecimento e, como ele, o apagamento de
uma parte do mundo. Mundo este ndo no sentido espacial, mas
no sentido de universo simbdlico e patriménio cultural historica-
mente acumulado.

Consideracodes finais

Com Arendt é possivel entender a crise na educacdo sob a
perspectiva da crise do mundo moderno, de modo que a ativida-
de educativa é situada pela autora em uma aporia: se da em um
contexto em que houve a ruptura com o fio da tradigdo e a perda
da autoridade e, ao mesmo tempo, ndo pode abrir mdo nem da
tradicao e nem da autoridade. Em vista disso, a filésofa concebe o
sentido da educacdo na chegada de novos seres humanos ao mundo
pelo nascimento, exigindo dos adultos a insercdo desses novos no
conjunto de saberes, historias, habitos, valores, simbolos, artefatos
que constituem o mundo.

A crianca é, portanto, inserida nesse mundo e, espera-se que
ela, futuramente, assuma a responsabilidade em dar continuidade
aele e, quica, renova-lo por meio da acdo politica. E nesse sentido
que Arendt concebe a escola como instituicdo entre, ou seja, como
aquela que se localiza em uma esfera pré-politica, situada entre a
esfera privada da familia e a esfera publica da politica. A escola ca-
beria essa transicao do lar para o mundo, mesmo que, efetivamente,
ela jamais imite ou se assimile aquele ou a esse. Dessa maneira,
ao propor sua concepgao de educacdo, Arendt nao se preocupa
em elencar as finalidades dessa atividade, mas se dispoe a pensar
um possivel sentido da relacdo intergeracional que € estabelecida
na insergao da crianga no mundo e da transmissao de um legado
historico-cultural.

E aqui que, de acordo com a argumentacio apresentada neste
artigo, a proposta arendtiana se entrelaca com as ideias de Snyders.
Para o pedagogo francés, a escola, a partir das relacdes intersubje-
tivas que nela se estabelecem mediadas pelos objetos da cultura,
assume uma funcgao social que a define como um universo espe-
cifico, onde a crianca pode obter a alegria do conhecimento. Isso
¢é assim, pois, a escola coloca a crianca em contato com a cultura
elaborada e é nesse mesmo lugar que ela adquire disciplina para
imergir nessa cultura, a partir da disciplina e do esforco intelectual.
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Snyders aborda a nocdo de cultura elaborada, o que o aproxima de
Arendt, uma vez que ambos analisam a responsabilidade dos adultos
em inserir a crianga na cultura e permitir, com isso, o acesso das
novas geracoes aos bens culturais do mundo.

A alegria do conhecimento se da, em Snyders, pelo acesso
sistematico a cultura elaborada, o que ¢é feito pela escola. E essa
escola que possibilita a alegria s6 o faz ao entender sua agdo no
presente, por meio da satisfacdo singular que produz a partir do
contato com a cultura pela disciplina e esfor¢o intelectuais, com
papel ativo do professor e do aluno.

Em face disso, as cantigas sdo compreendidas na argumentagao
aqui proposta como objetos culturais a serem transmitidos a partir
de praticas ladicas e musicais que vao além de um momento de
recreacdo, o que permite também a transmissao da historia e das
praticas populares que se perpetuam de geracdo em geracdo e
que sdo parte da tradicdo. Em um contexto educacional no qual a
inovacao, a novidade e a instrumentalidade dao forma as criticas
acerca da obsolescéncia da escola, este artigo buscou debater um
possivel sentido da atividade educativa e a importancia da trans-
missdo dos saberes tradicionais, em especial das cantigas, como
parte da insercado das criancgas e jovens no mundo.

Education, transmission, and culture: traditional songs
as a historical-cultural legacy in the
school context

Abstract: This article seeks to discuss traditional songs at school as a way of
transmitting a historical-cultural legacy, starting from the concept of educa-
tion proposed by Hannah Arendt and the notion of joy at school by Georges
Snyders. Through a bibliographical review and analysis of the thoughts of
both authors about the meaning of educational activity, the social and political
function of the school and the concept of tradition and culture, it is intended
to discuss the importance of transmitting a historical and cultural heritage,
coming from popular knowledge and knowledge, of which traditional songs
are part. Hannah Arendt understands education as an activity of insertion
and initiation of new generations in the world through the transmission of
knowledge, habits, values and knowledge. Snyders, in turn, thinks of the
school as a social and cultural space where the child’s contact with the elabo-
rated culture and traditions occurs. This is, for the French author, what would
characterize the school as a specific universe, in which, through discipline
and intellectual effort, one would have access to the joy of knowledge and
the satisfaction of culture. Given this approximation of Arendt’s and Snyders’
thought, it is concluded that, in view of the rupture of the thread of tradition
in the modern world, the transmission of knowledge and playful practices
of popular culture, such as traditional songs, is fundamental for the new
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generations establish bonds of belonging with the world and dialogue with
the past and with previous generations.

keywords: school; culture; traditional songs; Hannah Arendt; Georges Snyders.

Educacioén, transmision y cultura: el canto tradicional
como legado historico-cultural en el contexto escolar

Resumen: Este articulo busca debatir las canciones tradicionales en la es-
cuela como una forma de transmitir un legado historico-cultural, a partir del
concepto de educacion propuesto por Hannah Arendt y la nocion de alegria
en la escuela de Georges Snyders. A través de una revision bibliografica y
analisis del pensamiento de ambos autores sobre el significado de la actividad
educativa, la funcion social y politica de la escuela y el concepto de tradicion
y cultura, se pretende discutir la importancia de transmitir un patrimonio
historico y cultural, provenientes de saberes y saberes populares, de los
que forman parte las canciones tradicionales. Hannah Arendt entiende la
educacion como una actividad de insercién e iniciacién de las nuevas gene-
raciones en el mundo a través de la transmision de conocimientos, habitos,
valores y saberes. Snyders, a su vez, piensa en la escuela como un espacio
social y cultural donde se produce el contacto del nifio con la cultura y las
tradiciones elaboradas. Esto es, para el autor francés, lo que caracterizaria a
la escuela como un universo especifico, en el que, a través de la disciplina
y el esfuerzo intelectual, se accederia al gozo del conocimiento y la satis-
faccion de la cultura. Dada esta aproximacion al pensamiento de Arendt y
Snyders, se concluye que, ante la ruptura del hilo de la tradiciéon en el mundo
moderno, la transmision de conocimientos y practicas ludicas de la cultura
popular, como las canciones tradicionales, es fundamental para las nuevas
generaciones establecen vinculos de pertenencia con el mundo y dialogan
con el pasado y con las generaciones anteriores.

Palabras clave: escuela; cultura; canciones tradicionales; Hannah Arendt;
Georges Snyders.
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Feminilizando sentidos sobre a
natureza da ciéncia: Por mulheres e
mulheres negras rappers

Resumo: Base do processo do discurso, o “mecanismo de antecipacao”
constitui e formula significacoes do feminino-epistémico de mulheres e de
mulheres negras rappers, em cada Sul global. Esse mecanismo discursivo
revela sentidos de mundo e tomadas de posi¢ao, ambos mediados, ideolo-
gicamente, em seus contextos socioculturais, como: escolas, universidades,
institui¢des de pesquisa, coletivos feministas, ou o Movimento Hip-hop. Com-
pondo aforismos sobre raca/cor, sexo/género e natureza/cultura, perfazem
formacgdes imaginarias, em colonialidade, das quais essas sujeitas buscam
libertar-se. Assim, analisamos a feminilizacdo do “processo do discurso” de
mulheres, na América Latina e na Africa, por seus fazeres e dizeres, tanto na
ciéncia quanto em rhythm and poetry (rap). Para tanto, utilizamos o referencial
teorico-metodologico da Anédlise de Discurso, em seu viés franco-brasileiro,
quanto aos processos de feminiliza¢do da “natureza da ciéncia” (NdC), pelo
feminino-epistémico, contidos em fazeres e em dizeres das referidas sujeitas.
Os resultados desvelam importantes condi¢des de significacao, na produgao
de conhecimentos tecnocientificos, por outra NdC. Esse instigante campo de
analise mostrou-nos o funcionamento de sentidos sobre género-negritude,
em contextos socioculturais de Sul global, e em outros, ora marginalizados
(ruas, guetos, favelas, periferias), por formacdes discursivas que afetam a
educacgao cientifica e tecnologica, em pluralidades femininas.

Palavras chave: mulher e educacao; analise de discurso; construcdo de sentido.

Sentidos inicias

Por um gerundio, formulamos, neste ensaio, como objetivo:
analisar a feminilizacdo do processo do discurso no meio socio-
cultural de mulheres e de mulheres negras rappers, na América
Latina e na Africa, tanto em fazeres e dizeres na ciéncia como
em rhythm and poetry (rap), para deflagrarmos possibilidades na
educacao cientifica e tecnologica, por outra “natureza da ciéncia”
(NdC). Esta encontra materialidade no fazer e no dizer das referi-
das sujeitas, compondo entes (i) materiais na praxis sociocultural:
espaco-tempo de interpretagao de multiplos “racismos por omissao”.
(GONZALEZ, 2011)

Trabalhamos sobre o “pensamento-linguagem” (FREIRE, 1983) e
a “memoria discursiva/interdiscurso” (ORLANDI, 2015) de mulheres
e mulheres negras rappers, no embate sociocultural contra-hege-
monico, como: aparéncia assexuada vs. referencial teérico- pratico,
dominantemnte masculino; sujeitos em 3?2 pessoa do singular vs.
autoria do branco,colonizador, eurocéntrico; a ciéncia popular vs.
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(1)  Flow ¢ afluidez que a letra
se combina com o ritmo, pela
harmonizagao do ritmo da letra
com a levada musical. Flow (ou
levada) é a maneira como a rapper
junta seus versos com a batida

o método de institutos de ciéncia (o problema, o objeto, o objeti-
vo, o conteudo); sociedade cientifica vs. Sul global objetificado;
subjetividade encoberta vs. agenciamento da objetividade; método
quantitativo vs. qualifica¢des sobre o real da historia; mito/magia/
crenga/transcendéncia vs. concretude do objeto; corpo/territorio
vs. mente/razao.

Assim, tomamos o Movimento Hip-hop, pelo embate a proje-
tos neoliberais, machistas, inferindo sobre: artes, midias, textos/
discursos, redes sociotécnicas, historias, literaturas, tecnologias,
autorias, e que afeta o fazer-ser de professoras de Ciéncias, na
Educacao Basica. Estas, formadoras iniciais de “sentidos de mundo”
(OYEWUML 2017), precisam atentar a vieses racista, capitalista,
miségino, homo/transfébico, eurocentrista, sexista, por uma lei-
tura da “natureza da ciéncia” subjacente em materiais didaticos,
em recursos de ensino, em suas didaticas, em seu planejamento/
avaliacdo. Principalmente, em bases, parametros e legislacoes que
silenciam existéncias e pluralidades femininas.

Abase linguistica do rap (via flow flipado"), por essas mulheres
negras, imprime sentidos sociol6gicos particulares de mundo. Em
rede, geram um “corredor de saberes” (GASPARETTO, 2019) que
constitui/formula uma natureza outra da ciéncia, por afetacoes do:
social, experiencial, afetivo, fatidico, sinestésico. Na “[...] réplica/
resposta a situacdo vivida. [...] Constréi um flagrante.” (ORLANDI,
2012, p. 199) Tecnologia de ‘[...] passagem do discurso a texto
desemboca necessariamente na consideragdo do espago-tempo
(linearidade) e da dimensao (extensao de um corpo) da linguagem
colocando em relacdo o comensuravel com o incomensuravel, o
empirico com o simbdlico e o politico.” (ORLANDI, 2012, p. 92)

Atravessadas pela “ideologia” (ORLANDI, 2015), de suas for-
macoes imaginarias, buscamos: como se conformam as condig¢des
estruturais constitutivas de corpos, mentes, gestos, reorientando
dizeres e fazeres? Pois, a subjetividade se reitera colonialmente, e
estabiliza-se em uma matriz de opressoes, em forma de ‘identida-
de’, posta a disposicdo, como opgdo (AKOTIRENE, 2019.) Uma vez
que “a ideologia ndo é ocultagdo mas funcao da relacdo necessaria
entre linguagem e mundo. Linguagem e mundo se refletem no
sentido da refragdo, do efeito imaginario de um sobre o outro.”
(ORLANDI, 2015, p. 47)

Tomamos o gangsta rap, surgido na década de 1990, do qual
emergem litigios socioldgicos, quanto a: raga/cor, sexo/género,

52

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 51-68, set./dez. 2021



corpo/mente, divisdo de classes/relacdes de poder, natureza/cultura,
religido/misticismo. Por isso, situamos a importancia da analise
desse campo de tensdes discursivas, no qual circulam sentidos, falhas
semanticas, deslizamentos, deslocamentos, incertezas metaforicas.
“[...] isto € o discurso, isto € o ritual da palavra.” (ORLANDI, 2015,
p- 10) Sendo a escola o espaco-tempo privilegiado, em disputa,
ensejando o funcionamento de mediacoes socioculturais, ao mo-
bilizar preceitos, premissas, regularidades e verdades cientificas.
Assim, levantamos como problema: quais sentidos de femini-
lizagdo para a constituicdo/formulacdo de uma natureza outra da
ciéncia podem ser tomados, a partir de discursos de mulheres e
mulheres negras rappers, pelo Sul global? Para respondé-lo, usa-
mos o aporte teérico-metodolégico da Analise de Discurso, sob a
perspectiva franco-brasileira, a partir do filésofo francés Michel
Pécheux (1938-1983) e da linguista brasileira Eni P. Orlandi.

Natureza da ciéncia em processo de feminilizacao

Estudos de género, feminismos e politicas tém se deparado
com entraves de organizagdo, articulacdo e objetivos, quanto a
investimentos, em contextos africanos. A pesquisadora nigeriana
Amina Mama discute sobre isso no texto intitulado: “O que significa
fazer pesquisa feminista em contextos africanos?”, ?ao revelar que
pesquisas sobre mulheres e sobre género atraem baixos investi-
mentos, dado o entendimento erréneo de alguns gestores de que
tais investimentos serviriam, apenas, para fomentar instituicoes
carentes de recursos. (MAMA, 2011) Isso repercute sobre contetidos
sociais que operam no funcionamento de linguagens, em violéncia
e silenciamento epistémico, pela ciéncia do patriarcado.

Discursos femininos afrocentrados urgem na educagao cien-
tifica e tecnologica (ECT), para produzir sentidos de ensino (e de
aprendizagem), por: percepcoes de vida, no fazer-ser da Biologia,
em interlocucdo com o dizer-ser de ontologias feministas de negri-
tudes; da Fisica®, pela identidade da mulher negra aferindo eventos
sobre pontos materiais; ou, da Quimica, por didlogos em lingua/
linguagem mistica, alquimica (magias em: beberagens, garrafadas,
lambedores, elixires, cataplasmas, chas/infusoes).

Contexto em que situamos um exemplo de fazer-ser, pelo
movimento estudantil brasileiro #Ocupatudo, ocorrido em 2015,
no qual meninas-mulheres lutaram por direitos estudantis, ante

(2) do original: What does it mean
to do feminist research in African
contexts?

(3) Agrello e Garg (2009)
constatam, a partir do ensino de
Fisica, a forga do patriarcado nas
ciéncias, ao lidarem com desenhos
de meninas, para remeterem
sentidos sobre cientistas. E
dominante a produgao de figuras
masculinas.
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(4) Contraditoriamente,
Geraldo Alckmin fora eleito

com 57% de votos validos, no
pleito de 2014, pelo Partido da
Social Democracia Brasileira
(PSDB), que, politicamente, &
considerado como partido de
centro, representando o “'mito da
neutralidade” politico-partidaria
latino-americana. A época, seu
Secretario de Educagéo, Herman
Voorwald (gestéo: 2011-2015), de
ascendéncia holandesa, reforcava
um staff de homens,brancos

e elitistas

(5) No Brasil, o ministro da
economia, Paulo Guedes, em
fevevereiro de 2020, relativizou

e ironizou a condigéo dessas
mulheres, de maioria negra e
favelizada, ao dizer: “Empregada
domeéstica indo para Disney, uma
festa danada...” Desculpou-se com:
“Méae do meu pai foi doméstica.”
Porém, o fez reiterando a
superestrutura do patriarcado, pelo
efeito ético-normativo subsumido
no masculino (pai), dissipando a
natureza do feminino- epistémico
(mae, doméstica), na significacao
discursiva.

(6) Ressaltamos, aqui, a
metodologia de seminérios e
mesas-redondas no decurso dessa
disciplina, em protagonismos de
Outras mulheres, negras, cis e
trans, que constituiram/formularam
0 ente corpo-mente- territdrio
epistémico na composicao de uma
“‘natureza” outra da ciéncia.

uma suposta ‘reorganizagdo administrativa e pedagogica’ imposta
as escolas publicas do Estado de Sdo Paulo®. Esse evento gerou o
documentario brasileiro: Lute como uma menina! (LUTE..., 2016),
com articulagdo politica de variadas origens: negra/mestica, fa-
velizada, filhas de domésticas/diaristas®, serventes, merendeiras,
professoras, (des)(sub)empregadas. Todas autoras naquele ‘espaco
de dizer’ (GIRALDI, 2010) (escola, sala de aula, movimentos so-
ciais, poetry slam, musica, danca, grafite, rap), do qual emergem
leituras e escritas, constituindo/formulando cidadanias justas,
plurais e autorais.

Em outro nivel académico, situamos a categoria género-ne-
gritude, que renega ‘[...] aforismos matematicos hierarquizantes
ou comparativos [...]” (AKOTIRENE, 2019, p. 43), constituindo
novissimas tecnologias de linguagem que ressaltam estudos sobre
organizacgoes e ‘feminismoS africanoS sul-sul, pela comunicadora
social Vera Fatima Gasparetto; pesquisas sobre historias de mulhe-
res, género, emocoes e resisténcias no cone Sul, pela historiadora
Cristina Scheibe Wolff; pesquisas literarias feministas pés-coloniais/
decoloniais, transnacionais e intersexuais, pela linguista Simone
Pereira Schmidt.

As referidas pesquisadoras ministraram, em 2019, em 60 horas-
-aula, a disciplina: Feminismos ao Sul: Africa e América Latina, ofer-
tada no Programa de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas (PPGICH), pela Universidade Federal de Santa Catarina.
Esse espago de interpretacado deflagrou uma perspectiva feminino-
-epistémica que se revelou na “[...] construgdo de didlogos politi-
cos, afetivos e estéticos no ambito Sul-Sul.” (WOLFF; SCHMIDT,
GASPARETTO, 2019, p. 1), por uma forma-contetdo académico-
investigativa de mulheres, em sua maioria negras®, em diaspora. O
que nos fez atentar para o fato de que: “O feminismo descolonial
trata-se de uma intervencao teorica sobre a ideia de género e sexo no
esquema de Quijano, amparando-se e animando-se empiricamente
nos diferentes feminismos americanos - latino, negro, chicano, ‘de
cor’, indigena e comunitario.” (BALLESTRIN, 2017, p. 1045).

Raca e sociedade como variaveis limitrofes, que inferem o fazer
académico, e que se contrapdem a situagao da populagdo negra, da
qual emergiram projetos bastante radicais, pela formulagao de “textos
quentes” e “falas duras” (RATTS, 2006), ambientando confrontos
epistemologicos em um contra-discurso de intelectuais brancas.
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Com isso, passaremos a descrever a base teérico-metodologica
e os dispositivos de andlise da pesquisa.

Discurso e natureza da ciéncia por mulheres
negras rappers

Nesta secdo, apresentamos o aporte teérico-metodolégico com
o qual operacionalizamos nossa pesquisa, bem como o corpus de
analise (subsecdo 3.1). Em seguida, procedemos a analise discursiva
do que defendemos, anteriormente, por uma ‘natureza da ciéncia
em feminilizacao’ (subsecdo 3.2).

Aporte tedrico do discurso

A Analise de Discurso, em Orlandi (1996; 2015; 2017) e Pécheux
(2015), tem a premissa da nao transparéncia da linguagem, bem
como de sua afetagdo ideolégica. E, isso se perfaz em polissemias
e parafrases, pelo imaginario de sujeitas, que formulam e consti-
tuem textos e discursos.

Em gestos de interpretacdo, “[...] a Analise de Discurso, com
seus dispositivos (tedrico e analitico, E. Orlandi, 1996), nos per-
mite interrogar a interpretagdo, compreender como um texto, seja
de que natureza material for, produz sentidos.” (ORLANDI, 2017,
p. 318). Assim, interrogando a interpretacdo, confrontamos ‘[...]
os efeitos ideologicos que atravessam toda discursividade face a
constituicdo dos sujeitos e dos sentidos.” (ORLANDI, 2017, p. 318),
ante os “mecanismos de antecipacdo” de mulheres negras rappers.

E importante situar nosso lugar/posicdo, predicado do sujeito
analista, sendo: homem, negro, da periferia, latino-americano, e
que se afeta por movimentos socioculturais que traduzem, histo-
rico-politicamente, fazeres e dizeres artisticos e tecnocientificos,
orientados para a libertagao social, possibilitando dimensdes para
um referencial de pluricidadanias. Sob o efeito-leitor (de nossa for-
macdo imaginaria), em colonialidade patriarcal, tomamos o cuidado
de suprimir tendéncias androcéntricas e linearidades cientificas,
feminilizando nossos gestos de interpretacao

Dessa forma, esse projeto foi construido entre os anos/semes-
tres de 2019/2 e 2020/1, na disciplina “Feminismos ao Sul: Africa e
América Latina”, ofertada no PPGICH/UFSC (em 2019/2). Do aporte
teodrico-metodologico da referida disciplina, o mesmo encontrou
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um espago-tempo proficuo na funcao autora de mulheres negras
rappers (ver Quadro 1, que segue), nosso “dispositivo tedrico”.

Quadro 1 - Dispositivos teéricos analisados

Fazeres e dizeres selecionados de mulheres negras rappers

(1) Dizeres das rappers
afro-brasileiras:

* Karol de Souza
(Curitiba/PR, Brasil)

* Drik Barbosa
(Adriana Barbosa, 1992 -,
Santo Amaro/SP, Brasil)

Coautoras: Mariana
Mello, Nabrisa, Azzy,
Souto e Bivolt

Titulo da composicao
multiautoral: Poetisas no
Topo (de 2017)

Produtora:
Pineapple StormTV

Beat: Boca dos beats

Créditos para o
videoclipe:

* Producao executiva:
Paulo Alvarez

* Direcao e roteiro:
Guilherme Brehm

(2) Fazeres da rapper
angolana:

* Eva Rap Diva

(Eva Marise Cruzeiro Ale-
xandre, nascida em 7 out.
1988, em Angola)

Matéria cultural: em Lusa,
da Radio e Televisao de
Portugal, RTP Noticias,
intitulada:

‘Rapper’ angolana Eva
Rap Diva entra hoje no
mercado discogréfico
portugués com “Eva”

Publicada em:
1. jun. 2018.

(3) Pela rapper
afro-venezuelana:

* Gabylonia

(Maria Gabriela Vivas,
3 abr. 1987, Caracas,
Venezuela)

Titulos das composicoes
selecionadas:

* Soy mujer (de 2008)
« Sin Stop (de 2008)

* Abuso de Poder
(de 2012),

e Tirano (de 2016)

¢ Cobarde no hace
histéria (de 2016).

Fonte: elaborado pelo autor.

Base de constituicdo/formulacdo do ‘processo do discurso’
(PECHEUX, 2015), os “mecanismos de antecipacdo” no rap de mu-
lheres negras enunciam ontologias e epistemologias dominantes,
as quais se afiliam, em cada Sul global. Dessa forma, ao assimilar-
mos tal mecanismo, centramos no trabalho “[...] de experimentar,
ou melhor, de colocar-s no lugar em que seu interlocutor ‘ouve’
suas palavras. [...] antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao
sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a
argumentacdo [...].” (ORLANDI, 2015, p. 39) Pois, ao argumentarem
sobre ‘sentidos de mundo’ (OYEWUMI, 2017) que as afetam geopo-
liticamente, deflagram sua tomada de posigao discursiva, quanto
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a corpos-mentes-territorios, em regularidade simbolico-histérica:
de saberes-sentidos, em género-negritude.

Assim, dos fragmentos discursivos, que selecionamos para a
pesquisa, marcamos: (a) os saberes-sentidos de ancestralidade,
sendo: mito, magia, crendice, mae-natureza, mae-do- corpo, corpo-
-aberto, reza, benzimento, simpatia, dancas rituais, amuletos. Estes,
tomados como intangiveis/imateriais, a-cientificos, nao objetivos,
nao empiristas, no seio de difusas relagdes capitalistas em disputa,
se pensarmos em projetos de ciéncia e tecnologia (C&T) pelo Sul
global; (b) os saberes-sentidos institucionais e tecnocientificos, como:
diversidade epistémica; fungdo autora; tecnologia; infraestrutura
gerencial e formagdo do Estado; e, escola. Em ambos os casos,
situtamos semanticas de natureza afrocéntrica, “amefricanizadas’
(GONZALEZ, 2011), silenciadas por situacées-problema, deslocando
forma-contetdo autoctone, sob “colonialidade”. Isso, para desvelar-
mos como opera o poder colonial, institutivo da NdC, e que racializa
(nao)problemas em hierarquia no trabalho da tecnociéncia. Ao par,
revelamos possibilidades entre polissemias e parafrases, um jogo
que ‘[...] atesta o confronto entre o simbodlico e o politico. Todo
dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia se
materializa. Nas palavras dos sujeitos.” (ORLANDI, 2015, p. 38)

Como critério de inclusao, buscamos, no fazer-ser das sujeitas
de pesquisa, duas camadas de interseccionalidade: (1?) Pela com-
preensao da condicdo de mulher, negra (preta’) e rapper — Camada
primaria de interseccionalidade - corroborada em dizeres e faze-
res, os quais validam-se, sobremaneira, pela grande circulacdo de
seus trabalhos artisticos (rap), entre jovens em identificacao, e
em idade escolar, nos paises que residem, sendo: Karol de Souza e
Drika Barbosa, no Brasil; Babylonia, na Venezuela; e, Eva Rap Diva,
em Angola. (2%) A partir de audicdes e/ou leituras on-line dessas
composigoes, marcarmos sua “memoria discursiva/interdiscurso”,
ou seja, “[...] dizeres que afetam o modo como o sujeito significa
em uma situacao discursiva dada.”, como também [...] sentidos ja
ditos por alguém, em algum lugar, em outros momentos, mesmo
muito distantes, tém um efeito sobre [...]" (ORLANDI, 2015, p. 31) as
categorias: corpo, periferia, género, feminismo e racismo - Camada
secunddria de interseccionalidade.

(7)  Marcador definido pelo
critério de heteroidentificagao,
adotado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE),
em que: ‘A identificacao de
determinadas feicoes e o seu
revestimento de um significado
‘racial’ exige um contexto
ideoldgico especifico que lhes
outorgue sentido.” (IBGE, 2013, p.
22) E, no caso particular, atribuimos
a fenotipia do conjunto harmoénico
dessas mulheres
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(8) Sé&o coautoras: Mariana Mello,
Nabrisa, Azzy, Souto e Bivolt. O
clipe contabiliza 15.339.649 de

visualizagoes, no canal da referida
produtora PineappleStormTV (com
9,5 milhdes de inscritas/os), na
plataforma YouTube. Disponivel

em: https://www.youtube.com/
watch?v=0ZYIIPPLfjY&amp;t=264s.
Acesso em: 23 nov. 2021

Natureza da ciéncia por género-negritude

O beat Poetisas no topo, langado em 30 de dezembro de 2017,
produzido pela Pineapple StormTV, é um rap multiautoral®, do qual
destacamos os dizeres de duas de suas autoras, Karol de Souza e
Drik Barbosa, que seguem:

[Karol de Souza]

[-]

Nois € preta de quebrada, nascida e criada

E ndo s6 quando nos convém

Meu corpo sente as batida, eu frequento as batalha
E as ruas me conhecem bem

[-]

[Drik Barbosa]

[-]

Tratado como se preto ndo tivesse alma

Eles nos matam todo dia, chacina nos gueto

Imagina entdo se o racismo ndo tivesse em pauta

2017, 08 nazi tdo em festa

E tipo The Walking Dead, as mente jd néo presta

[]

Quero meu povo no topo, paz Pro meu corpo

Quero sorriso no rosto e essas mina ganhando o munddo
(POETISAS..,, 2017, n. p.).

Nas ‘condigdes de producado’ desse discurso, o marcador étnico-
-racial se adensa, em: preta, corpo, alma, quebrada/gueto, racismo,
mente. Militam, sociologicamente, pela NdC, ambiente funcional
em que se concretizam saberes-sentidos sobre conhecimentos
cientificos, por aprendizagens na educacdo formal, informal/
incidental ou nao-formal. Assim, encontramos a dupla camada
de interseccionalidade (preta da quebrada; meu corpo sente; mina
ganhando a multiddo; racismo em pauta), por saberes-sentidos institu-
cionais (ruas me conhecem bem; chacina nos gueto) e tecnocientificos
(E tipo The Walking Dead, as mente jd ndo presta; paz pro meu cor-
po). O que nos revela ‘[...] os ténues limites e relacoes instaveis
que marcam, nas fronteiras da linguagem, e da vida, na relagao
individuo/sociedade, os sentidos de sua existéncia.” (ORLANDI,
2017, p. 233)

A mulher negra latino-americana, assim como em Africa,
experimenta “Com os anos 90, e com a abertura a democracia e
ao multipartidarismo [...] outras narrativas, outros momentos de
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questionamento, [...] outros espagos de violéncia que estavam
até entdo ocultos.” (MENESES, 2012, p. 97). Espacos surgidos em
distintos contextos do Sul global, desafiando pertencas ancestrais.
“Sao, como Ungulani ba ka Khosa lhes chama ‘orgias de loucos’. Os
americanos fazem no Iraque; o exército portugués fez o mesmo
em Mogambique, em Angola e na Guiné. O exército sul-africano
também, assim como os grupos armados Hutus no Ruanda.”
(MENESES, 2012, p. 102)

Nessas narrativas, situa-se a referencialidade corpo-mente-
-territorio — hibridizada no pensamento-linguagem de mulheres,
negras, cosmopolitizadas em ambientes de repressdo -, no fazer-ser
e no dizer que flutuam, como curriculo, como disciplina de uma
instituigdo, que, embora nao legitimada pelas facetas do projeto
neoliberal, se perfaz por sentidos e sujeitas, em associacao ideopo-
litica a sua funcdo autora. (GIRALDI, 2010) “Dizer isto, no entan-
to, ndo é novidade para muitas tedricas feministas como Donna
Haraway, Susan Hekman, Stacy Alaimo, Karen Barad e outras que,
atuando nas ciéncias ditas exatas, escrevem sobre o (re)retorno da
matéria na teoria social (vitalismo critico) [...]" (COSTA; FUNCK,
2017, p. 904). Isto, para pensarmos como espécie (species-thinking),
pois “emaranhadas com outras espécies/materialidades (como nos
lembra Haraway, somos multiespécies).” (COSTA; FUNCK, 2017, p. 904)

A revelia de suas geografias, sistematizam sentidos de ausén-
cias, pelo efeito de uma neutralidade, que o discurso cientifico nao
ressaltaria sobre essas materialidades ontolégicas, ao dizerem de
exploragodes de corpos, de tentativas de destituicao de transcendén-
cias - saberes-sentidos de ancestralidade. Assim como de recorrentes
mortes/violéncias: bioldgicas, fisicas, quimicas; por silenciamento;
por apagamento; por esquecimento (RATTS, 2006); por ganancias
de empresas politicas, elitistas e patriarcais da branquitude. Pelas
ruas, laboratorios do gueto, da quebrada, experienciam um espago-
-tempo de interpretacdo, demonstrando, empiricamente, a exogenia
do objeto de estudo: de dentro de si, para o mundo; contrariando
os mecanismos endoégenos de producao das ciéncias da natureza.
Essas, convencionalmente, formam sujeitas para extrairem amostras
do objeto de estudo, por ambientes ndo domésticos, ao confina-lo,
observa-lo metodicamente, enquadra-lo teoricamente sob uma refe-
rencialidade, visto sob regularidades fenoménicas que ndo variam,
aquém do espaco-tempo de leis, axiomas, postulados, prescri¢coes
teoricas - saberes-sentidos tecnocientificos. “Isso supde que o
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(9) do original: “Bissau-Guinean

raperu (rappers) often live in fear

and face threats, censorship,

and possible military beatings.”

(GOLDISMITH; FONSECA, 22(1)2)‘ aparece entdo como resultado do processo de assujeitamento e,
p.

sujeito deixe de ser considerado o eu-consciéncia mestre do sentido
e seja reconhecido como assujeitado ao discurso [...] O efeito-sujeito

em particular, do assujeitamento discursivo.” (PECHEUX, 2015,
p. 156, grifos do autor)

Essa funcionalidade sociopolitica reclama cidadanias plurais
e democracias participativas, as quais se interceptam a Terceira
onda do feminismo (iniciado na década de 1990), pelo chamado
gangsta rap. Este, carregado de misoginia, cuja raiz de opressao
politica neoliberal e centralidade do poder masculino heteronor-
mativizado, relega-as a margem, deslocando-se do epicéntro de
seus opressores. (GOLDSMITH; FONSECA, 2018) O que as leva a
desviarem-se, por uma ‘[...] experiéncia vibrante de construgao das
novas identidades negras nos movimentos culturais e politicos da
negritude, da black renaissance norte- americana, seguidos pelos
movimentos de libertagdo na Africa.” (SCHMIDT, 2019, p. 6, grifo
da autora) Emergindo novas identidades socioculturais e politicas,
em estado de:

[...] uma intelligentsia negra, o fantasma vivo do escravizado para
além do Atlantico, sua presenca no comeco da Modernidade
como signo de insurreicdo que, em sua radicalizacdo, nao deixa
de lembrar que, no que concerne a liberdade, so6 existe ter direito.
E que, enquanto isso nao tiver sido estendido a todos, podemos
falar de qualquer coisa, menos de democracia. (MBEMBE, 2019,
p. 47, grifos do autor)

Pela democracia, em Africa, destacamos a situacdo do rap
engajado, em Guiné-Bissau, disseminado por areas urbanas e ru-
rais, contra o movimento politico militarizado, no lado ocidental
daquela regido, ao denunciar: violéncia, corrupgao, disparidade
econdmica, injusticas sociais, uso generalizado de drogas e trafico
humano. Textualizado com maior frequéncia em lingua creole,
(falada por 70% da populacdo), ocasionalmente, ocorrem letras
em lingua portuguesa - lingua colonial; uma vez que essas le-
tras sofrem retaliagdo da politica militarizada, naquele pais. “Os
raperu (rappers) guineenses vivem, a todo tempo, com medo,
pois enfrentam ameacas, censuras e espancamentos da policia.”
(GOLDSMITH; FONSECA, 2018, p. 303; traducdo nossa)’ Nessa
conjuntura de lutas pela democracia, o pais - juntamente com
Angola e Guiné Equatorial (todos luséfonos) - ainda sofre com o
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decréscimo no indice de desenvolvimento humano (IDH). E, em
sentido contrario, o aumento de casos de preconceito de género™.

Tal preconceito de género estimula uma série de feminicidios".
Riscos em que, Eva Rap Diva, de Angola, reflete sobre seu fazer-ser,
como artista, ao antecipar-nos:

Se fosse homem acredito que seria mais facil, mas nao seria tao
gratificante, talvez, porque tudo o que eu conquisto acaba por ser
uma conquista para todas nés, mais uma pedrinha colocada no
monte que temos que fazer para chegar até ao sol, no que toca
ao ‘rap’ feito por mulheres. [...] Se falarmos em ‘rap’ no feminino
para podermos dar mais destaque as mulheres pode ser feito, se
ndo o ‘rap’ € ‘rap’ e ndo tem género. [...] para que essa minoria
possa estar em pé de igualdade com o outro género, o que nao
acontece nos dias de hoje. (EVA RAP DIVA apud LUSA, 2018).

Eis a ciéncia da minoria, que confronta o sistema ético-nor-
mativo das Ciéncias da Natureza hegemonicas. Sistema sob bases
tedricas/retéricas, assentadas sob condicionantes de taxonomias,
de nomenclatura, de raga. Leis de uma natureza capital que inter-
ditam outras epistemes, as mesmas que outrora o patriarcado nao
permitiu ser inteligivel, assimilavel e factivel. “O que esta posto
em causa, nessas ‘novas’ leituras, sao as evidéncias do estritamen-
te bio-social, dando-se, ao contrario, relevancia, aos mecanismos
de linguagem, ao simbolico, e ao historico social.” (ORLANDI,
2012, p. 60) - forja-se a dupla camada de interseccionalidade que
buscamos (conquista para todas nos, ndo tem género), por ambas
as tipologias de saberes-sentidos: institucionais (minoria; pé de
igualdade) e tecnocientificos (rap feito por mulheres; outro género).
Assim, a rapper ajusta:

[...] seu dizer a seus objetivos politicos, trabalhando esse jogo
de imagens. [...] O imagindrio faz necessariamente parte do
funcionamento da linguagem. [...] A imagem que temos de um
professor, por exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui nesse
confronto do simbdlico com o politico, em processos que ligam
discursos e instituicdoes. (ORLANDI, 2015, p. 42)

Esse € o mecanismo de antecipacdo constituindo ‘[...] novas
tecnologias de linguagem como desenvolvimento no dominio da
tecnologia da escrita [...]” (ORLANDI, 2012, p. 149), ao deflagrar
outras tecnologias do dizer, na formagdo imaginaria. Nesse caso,

(10) Definido pelo indice de
Normas Sociais, 0 mesmo fora
incluido pela primeira vez no
Relatério de Desenvolvimento
Humano (RDH-2019). Ver:
https://www.dw.com/pt-002/
angola-e-guin%C3%A9-bissau-
pioram-no-%C3%ADndice-de
desenvolvimento/a-51600978.

(11) Marcadamente, pelas
Américas Central e Latina, a

cada 100 mil hab., pesquisa
Organizagao das Nagoes Unidas
(ONU) demonstra o efeito da
violéncia (em ordem decrescente):
El Salvador (8.9), Colémbia (6.3),
Guatemala (6.2), Russia (5.3), Brasil
(4.8), México (4.4), Moldavia (3.3),
Suriname (3.2), Letonia (3.1) e Porto
Rico (2.9) (FERRAZ, 2017).
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(12) Masculino-epistémico
constitutivo de multiplos dominios
socioculturais, como: llinguagem,

deidade, familia, status quo,

economia, militarizacao, tecnologia/
tecnocracia, ética, estética,
institucionalizagéo, direito/justica,
diplomacia, esporte etc
Letra em: https://www.letras
mus.br/gabylonia/soy-muijer/.
Acesso em: 8 fev. 2020

(14) Letra em: https://www.letras.
mus.br/gabylonia/abuso-de-poder/.
Acesso em: 8 fev. 2020.

(15) Letra em: https.://www.letras
mus.br/gabylonia/sin-stop/. Acesso
em: 8 fev. 2020

(16) Letra em: https://
lyricstranslate.com/pt-br/gabylonia-
tirano-lyrics.html. Acesso em:

9 fev. 2020

(13)

(17) Letra em: https://www.
paroles-musique.com/eng/
Gabylonia-Cobarde_No_Hace_
Historia-lyrics,p056000870. Acesso
em: 10 fev. 2020

dizeres em fuga do espaco-tempo faloceno,'* por uma comunidade
flutuante de mulheres, em quilombo ou mocambo de ideias. E,
assim, constituem-se resisténcias feminino-epistémicas, sendo que:

Nas Américas se desenvolveram pequenas, médias, grandes,
improvisadas, solidificadas, temporarias ou permanentes
comunidades de fugitivos que receberam diversos nomes, como
cumbes na Venezuela ou palenques na Colombia. Na Jamaica,
no restante do Caribe inglés e no sul dos Estados Unidos
foram denominados maroons. Na Guiana holandesa — depois
Suriname — ficaram também conhecidos como bush negroes.
No Caribe francés o fenomeno era conhecido como maronage;
enquanto em partes do Caribe espanhol — principalmente
Cuba e Porto Rico — se chamava cimaronaje. (GOMES, 2015, p.
9-10, grifos do autor).

A rapper afro-venezuelana Gabylonia formula-se, ao dizer: (a)
Da diversidade epistémica, nos versos de Soy mujer'®, de 2008: Hay
diferentes estilos mujeres de pico y pala /Asi mismo la intercalo y en
tu cerebro se instala; (b) Da funcio autora, nos versos de Abuso de
poder', de 2012: Vine a decirte de parte del pueblo vaperos sin peros
seguimos enteros / Vinimos de cero guerreros sinceros voceros de ace-
7o; (c) Da tecnologia do proprio dizer, nos versos de Sin stop', de
2008: Sin stop porque puedo decirte cantando lo que positivo escribo /
Para que muestres tu alma y con calma sigas manteniéndote vivo; (d)
Da desconstrucao institucional, gerencial e estética do Estado, nos
versos de: Tirano'®, de 2016: Inversionista, no insista en cambiar mi
punto de vista, / ya tengo una lista de oportunistas con los artistas, /
no voy a vestirme asi, como usted quiere que me vista / por salir en
las revistas, yo no soy materialista; ou ainda, (e) Da necessidade
de outra escola, de outra educacao, na estrofe de Cobarde no hace
historia'’, de 2016: Los militares norteamericanos siguen violando a
mujeres africanas, / Mis hermanos siguen protestando por el bloqueo
que continua en la habana, / En las fronteras siguen matando a los
colombianos y a mi gente mexicana, / En la republica bolivariana siguen
Y siguen muertes inhumanas... CHILE! / Usan su voz como fusiles,
batallando en marchas estudiantiles, / Nifios son utiles pa llevar de
diles, lo hacen para que no los aniquilen. Transnacionaliza o proble-
ma, o objeto, o objetivo, reformulando a fungao sociocultural do
fazer cientifico, pelo género, pelo feminismo que lhe afeta, atenta
aos impedimentos racistas. E um jogo discursivo entre “relacoes de
forca’e “relagdes de poder” (ORLANDI, 2015), organizado por uma
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antevisdo de posicionalidade (simbdlica e politica), que entende
estar ocupando seus interlocutores.

Isso nos revela que: “O dizer ndo é propriedade particular. As
palavras ndo sdo s6 nossas. Elas significam pela historia e pela
lingua. O que é dito em outro lugar também significa nas ‘nossas’
palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas nao tem
acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se consti-
tuem nele.” (ORLANDI, 2015, p. 32)

Nessa interseccionalidade, o grupo feminista de Valparaiso, no
Chile, LASTESIS - Colectivo Interdisciplinario de Mujeres,'® langou em
18 nov. 2019, por ocasido da Segunda Comisaria de Carabineros de
Chile, o hino: Un violador en tu caminho.'® Contando com a presenca,
aproximada, de 2.000 mulheres (em 25 nov. 2019), o hino ecoou
pelo mundo, como parte da programagao do Dia Internacional da
Eliminacdo da Violéncia contra Mulheres, instituido pela Res. n.
54/134. (UNITED NATIONS, 2000) Nos versos: El violador eras
tu. / El violador eves tu. / Son los pacos, / los jueces, / el Estado, / el
presidente [...], aquelas mulheres, vendadas, mostraram ao mundo
o estado atual da NdC que as tem objetificado, pelas vias de poder
do patriarcado.

Em suspenso, ao feminilizarmos a NdC, instiga-nos: “Que sen-
tidos vao-se constituindo na determinacao histérica dos processos
de significacdo (estigmatizacdo/violéncia/resisténcia), a vida sendo
cada dia mais inviavel?”. (ORLANDI, 2017, p. 232)

Sentidos finais

O rap des-transforma — nos diz Orlandi. Espaco-tempo de
significagbes que analisamos, pela via de duas camadas de inter-
seccionalidade, sendo: pela notoriedade de mulheres, negras e
rappers no Sul global, constitutiva das categorias género, feminismo
e racismo. Isso, para deflagrarmos os efeitos de sentido em pro-
jetos onto-epistémicos, que as excluem. E, pelos quais buscamos
significagoes de um flagrante discursivo: o feminino- epistémico.

Das materialidades textual e discursiva, ressaltamos pautas
de mulheres e de mulheres negras, promovendo dentincias sobre
o0 jogo de intencoes, em suas polissemias e parafrases. Para tanto,
marcamos, a partir dos dispositivos teoricos que selecionamos (no
cerne do rap), o efeito-leitor sobre a NdC, constituido de saberes-
-sentidos institucionais e tecnocientificos, como importantes

(18)  Ver: https://www.instagram.
com/lastesis/. Acesso em:
1 maio 2021

(19) Hino disponivel em: https://
elpais.com/sociedad/2019/12/07/
actualidad/1575750878_441385.
html. Acesso em: 10 fev. 2020.
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variaveis de analise. Saberes-sentidos que, dentro de camadas de
interseccionalidade, revelaram o ser-mulher, no embate a ideologia
de auséncias, afirmando sua posi¢do em corpo-mente-territorio.

Inferéncias sobre uma natureza hegemonica da ciéncia, con-
testada pela via da descolonizagao, em siléncios, equivocos, esque-
cimentos, deslizamentos (elementos da andlise de discurso que
ora trabalhamos). E, expressadas em formas-contetdos historicos
de ciéncia e tecnologia, que objetificam e relativizam a existén-
cia dessas mulheres, seu protagonismo autoral, seus problemas
tecnocientificos, por suas politicas de inclusdo. E, pelas estatisti-
cas, marcadamente, de mulheres negras. Entendemos, assim, o
feminino-epistémico, em litigio, na escola bésica.

A pesquisa revelou facetas do trabalho institucional da cién-
cia, e da tecnologia, segregado de interlocugdes socioculturais, ao
verticalizar a légica de validacdo (pelo: problema, objeto, objeti-
vo, conteudo, método) de efeitos-autores, que ensinamos e que
aprendemos na escola. Isso urge ser revisado em materiais de
ensino, em disciplinas, em laboratérios, em curriculos, quanto a
constituicdo/formulagdo do atual fazer cientifico, que ndo responde
ao cerne de problemas Sul globais. Da especificidade contida em
cada pensamento-linguagem da pesquisa, sdo reclamadas intersec-
cionalidades feminino-epistémicas, existéncias plurais, pacifistas,
democraticamente participativas, de amor e equidade, para justi-
cas social e cognitiva. Espaco-tempo que deve ser privilegiado na
educacao em ciéncias.

Pelas escolas brasileiras, do #Ocupatudo; pelas universidades,
curricularizando Feminismos ao Sul; pelo recém-adotado hino
feminista, traduzido da lingua espanhola (do Chile), alcangando
megalopoles, como: Paris, Londres, Barcelona, Nova York, Cidade
do México, Istambul, Madri, Berlim e Bogota; tudo se interseccio-
nou no hip-hop do Sul global, feminilizando a NdC, em sentidos
de alteridade, de género-negritude, para outros fazeres e dizeres
tecnocientificos.

Feminizing Meanings About The Nature Of Science:
By Women And Rapper Black Women

Abstract: Process of discourse support, the “antecipation mechanism”
constitute and formulate significations of a feminine-epistemic of women
and rapper black women of each global South. This discoursive mecanism
reveals world meanings to a positional act that is ideologically mediated in its
sociocultural contexts, like: schools, universities, reseach institutes, feminist

64

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 51-68, set./dez. 2021



collectives, or the Hip hop Movement. Composing aforisms about race/color,
sex/gender and nature/culture, perform imaginary formations on coloniality
about which these subject seek to break free. In that sense, we analize the
feminization of women’s “discourse process” in Latin America and in Africa,
by their makings and sayings, in the science as well as in rhythm and poetry
(rap). Therefore, we utilize the theoretical-methodological framework of the
Analysis of Discourse, in its Franco-Brazilian bias, about the feminization
processes of the “nature of science” (NoS), by the feminine-epistemic, con-
tained in makings and sayings of these subject. The results reveal important
conditions of meaning in the production of technoscientific knowledges, by
another NoS. That exciting field of analysis showed us the operation of mea-
nings about gender-blackness within sociocultural contexts and marginalized
(streets, ghettos, slums, peripheries), by discursive formations that affect
scientific and technological education, in feminine pluralities.

keywords: woman and education; analysis of discourse; making of meanings.

Sentidos Feminilizadores Sobre La Naturaleza De La
Ciencia: Para Mujeres Negras Y Mujeres Rappers

Resumen: Base de proceso del discurso, el “mecanismo de anticipacion”
constituye y formula sentidos femenino-epistémicos de mujeres y de mu-
jeres negras rappers en cada Sur global. Este mecanismo revela sentidos de
mundo y toma de posiciones mediadas ideolégicamente en los contextos
socioculturales, como: escuelas, universidades, instituciones de investiga-
cién, colectivos feministas, o el Movimiento Hiphop. Compondo aforismos
de la raza/color, sexo/género y naturaleza/cultura traducen formaciones de
lo imaginario en colonialidad, de las cuales esas sujetas buscan libertarse.
Entonces, analizamos la feminizacion do “proceso del discurso” de mujeres,
en Latinoameérica y Africa, por sus haceres y decires, tanto en ciencia como
en rhythm and poetry (rap). Para eso usamos el marco teérico-metodolégico
del Analisis del Discurso, en su sesgo franco-brasilefo, cuanto a los procesos
de feminizacion de la “naturaleza de la ciencia” (NdIC), por lo femenino-
-epistémico, en haceres y decires de las sujetas. Los resultados revelan im-
portantes condiciones de significacion en la produccion de conocimientos
tecnocientificos, por otra NdIC. Este sugerente campo de analisis nos mostro
el funcionamento de los sentidos sobre género-negritud en los contextos
socioculturales de Sur global y marginados (calles, guetos, tugurios, perife-
rias), por formaciones discursivas que inciden en la educacion cientifica y
tecnologica, en pluralidades femeninas.

Palabras clave: mujer y educacion; andlisis del discurso; produccion de sentidos.
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Processos de inclusao e educacao do
campo: Desafios da educacao basica
no contexto das novas tecnologias

Resumo: A educacdo tem se orientado pelo conceito, ainda que impreciso,
de democracia. O reconhecimento da diversidade resultante de elementos
econdmicos, politicos, sociais e culturais tem motivado a sociedade a exigir
projetos politicos-pedagogicos que atendam a diferentes expectativas e ne-
cessidades. Nesse sentido, é fundamental compreender a educagao inclusiva,
suas modalidades, suas caracteristicas e seus principais desafios. O problema
que orienta o presente artigo diz respeito as perspectivas de inclusdo na
educagdo do campo. Para tanto, é abordado o ideal de inclusdo na educagao
basica, a educacdo do campo como direito e, por fim, os desafios e impasses da
educacdo do campo na atualidade, especialmente no contexto das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs). A pesquisa se ampara em estudos,
legislacoes e experiéncias de educacdo do campo e apresenta uma analise
de conteudo de publicagdes cientificas recentes sobre os desafios escolares
da educacdo do campo, de modo a identificar discursos e a¢des que podem
ser mobilizados na elaboracdo de novos projetos de ensino e aprendizagem.
Os principais resultados encontrados dizem respeito aos desenvolvimentos
importantes de legislacoes e estudos sobre o tema, ainda que em nimero
reduzido se considerados os desafios a serem superados. Ademais, relatos de
experiéncia compartilham do entendimento de que nao é suficiente por si
s6 incorporar novas tecnologias na educacio do campo. E necessario pensar
também em suas utilidades e potenciais para o ensino e aprendizagem daquele
contexto, articulando as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo a
realidade dos alunos de modo a transformar a prépria escola.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; educacdo para a diversidade; educacdo do
campo; acesso a tecnologia; tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs).

Introducéao

Pesquisas e debates recentes do campo educacional tém se
amparado em conceitos e principios democraticos. Parte-se do
reconhecimento de que a escola ndo pode se isolar do seu contex-
to social, incentivando reflexées sobre identidade, diversidade e
inclusdo. Esse reconhecimento - ainda que consolidado mais no
discurso do que na pratica - deve orientar a formulacdo de mate-
riais, métodos e processos voltados ao atendimento das expectativas
e necessidades dos estudantes, a partir do que ha de comum e o
que ha de especifico entre eles.

Objetivando abordar a democratizagdo do espaco escolar, o
presente artigo tem como problematica central as perspectivas de
inclusdo na educacdo do campo. Para tanto, parte-se de trés fren-
tes de discussdo: 1. modalidades e ideais de inclusdo na Educacio
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(1) A pandemia da covid-19,
também nomeada pandemia do
coronavirus, esta em curso no
periodo de escrita desse artigo
Trata-se de uma doenca respiratéria
aguda, identificada pela primeira
vez em Wuhan na China, mas que
em seguida atingiu proporgoes
globais, sendo reconhecida pela
Organizagao Mundial da Satde
(OMS). A pandemia impactou

o estilo de vida das pessoas,

a circulagéo entre paises e,
especificamente na educagao,
suspendeu aulas presenciais por
longos periodos. Desse modo, as
TICs assumiram certa centralidade
no debate educacional, objetivando
a néo interrupgao de processos de
ensino e aprendizagem

Basica; 2. educagao do campo como direito; e 3. desafios e impasses
da educacdo do campo na atualidade, especialmente no contexto
das Tecnologias da Informacdes e Comunicacao (TICs).

As motivacoes para o estudo surgiram a partir da experiéncia
pratica da docéncia no espaco rural, intensificadas por um contexto
em que a inclusdo é pauta central na elaboracao de estratégias de
ensino e aprendizagem, ou seja, o contexto de pandemia da covid-19'.
A educagdo do campo é uma dentre as modalidades de educacao
que se constrdéi com a proposta de garantir o direito constitucional
a uma educacgdo gratuita e de qualidade para todos. (BRASIL, 1988)
Ela se caracteriza como uma educagao pensada para populagdes do
campo, que incluem agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural. (BRASIL, 2010)

Segundo Caldart (2011, p. 110), “[...] uma escola do campo nao €,
afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a escola reconhecendo
e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais”.
Desse modo, a educagdo do campo se propde a contribuir com o
processo de humanizacio da sociedade como um todo ao respeitar
suas lutas, historia e saberes, constituindo assim caracteristicas e
desafios especificos que devem ser demarcados.

Neste sentido, os seguintes questionamentos orientaram a
escrita do artigo: quais as modalidades e ideais de inclusdo esco-
lar? O que é educacdo do campo? Quais os principais desafios e
impasses da educagdo do campo? De que modo as TICs impactam
essa modalidade de educagdo? Por conseguinte, tais questionamen-
tos motivaram a busca por pesquisas que tém se dedicado a essas
tematicas e que tém compartilhado relatos, dados e orientacoes
para o fortalecimento da educagdo do campo e a identificacdo e
proposicdo de praticas pedagogicas que visem a acessibilidade e
plena participacdo de todos os alunos.

Modalidades e ideais de inclusao escolar

A busca continua pela democracia encontra adversidades e
desafios. Se nos séculos passados os debates se centraram no esta-
belecimento de, ao menos conceitualmente, uma ideia de igualdade
pautada na universalidade dos sujeitos, agora compreende-se que
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tal busca deve considerar também suas particularidades. Portanto,
tornam-se centrais na agenda das grandes problematicas a serem
estudadas pelos cientistas sociais a diversidade e a inclusao, que
se expressam em diferentes ambientes e sob diferentes aspectos,
tais como econo6mico, politico, social e cultural.

Nesse sentido, um dos caminhos possiveis para a compreensao
e a efetivacdo desses conceitos é a educagdo, em especial a que
acontece nas escolas regulares. Sendo assim, para compreender
de que modo a educagdo pode protagonizar a consolidacdo de
principios de equidade que sdo, inclusive, a base da democracia
contemporanea, é fundamental abordar o que representam hoje
a educacdo e o ambiente escolar.

As instituigoes de ensino escolares possuem um efetivo papel
de socializacdo na vida dos seus alunos, influenciando de forma
significativa as suas trajetérias individuais. O soci6logo Pierre
Bourdieu (2015, 2011), afirma que ha uma perpetuagdo de valores
dentro dos sistemas de ensino tradicionais. Essa se da a partir do
“refor¢o” de conhecimentos e atitudes determinados que, em geral,
também sdo caracteristicos de determinados grupos ou classe social.
Desse modo, os obstaculos e desafios escolares sdo distribuidos de
forma desigual entre os alunos.

Esse argumento é reforcado ainda pelos estudos de Bernard
Lahire (1997), especialmente em sua obra Sucesso escolar nos meios
populares: as razoes do improvdvel. O autor demonstra que apesar
do reconhecido processo de democratizacdo do acesso a escola, as
experiéncias contextuais e individuais dos alunos moldam as suas
trajetorias escolares e, posteriormente, profissionais.

Ademais, as escolas ainda estdo em processo de superagao do
paradigma que ficou conhecido como educacgdo tradicional. Essa
forma de educar e organizar a vida escolar - que ainda é utilizada
em muitas instituicoes escolares no Brasil e no mundo - tem como
base uma estrutura organizacional vertical e padronizada que, por
vezes, ainda convive com as herancas de um Estado clientelista
e patrimonial amparado em uma concepcao de educagdo geren-
cialista voltada a processos de avaliagdo de larga escala. (VIEIRA;
VIDAL, 2015)

O educador e patrono da educacdo brasileira Paulo Freire
(1998, 2001, 2011) foi um dos responsaveis por incentivar e disse-
minar um novo olhar sobre a educacdo, apoiado na criticidade e
na emancipacao dos alunos. Ele critica a escola tradicional - um
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(2) A pandemia da covid-19,
também nomeada pandemia do
coronavirus, est em curso no
periodo de escrita desse artigo
Trata-se de uma doenca respiratéria
aguda, identificada pela primeira
vez em Wuhan na China, mas que
em seguida atingiu proporgoes
globais, sendo reconhecida pela
Organizagao Mundial da Satde
(OMS). A pandemia impactou

o estilo de vida das pessoas,

a circulagéo entre paises e,
especificamente na educagéo,
suspendeu aulas presenciais por
longos periodos. Desse modo, as
TICs assumiram certa centralidade
no debate educacional, objetivando
anao interrupgao de processos de
ensino e aprendizagem

modelo bancario e tecnicista, nas palavras do autor - e defende
uma educagdo que possibilite que os alunos construam seus pro-
prios caminhos com autonomia e protagonismo. Para Freire, o
fundamento da educacdo esta no entendimento de que o aluno
compreende um contetido e assimila conhecimentos por meio de
uma pratica dialética com a sua realidade.

Tais teorias e reflexdes, somadas aos resultados da formacao
dos alunos, sua falta de interesse e motivacao e o claro cenario de
exclusdo, cada vez mais tém incentivado pesquisadores da area da
educagdo na busca de novos modelos, que incentivem o dialogo e
a horizontalidade das relacdes no espaco escolar, dentro e fora de
sala de aula. Sendo assim, passou-se a repensar a constituicao da
instituigdo escolar como um todo. Sdo incentivadas iniciativas de
reflexdo sobre identidade, diversidade e inclusdo. Segundo Mantoan
(2004, p. 7-8), “[...] ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve
ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] € preciso que tenhamos
o direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e
o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza”. Porém,
por mais que esse seja o discurso e o eixo da maioria dos Projetos
Politico Pedagogicos das escolas, a efetivagio pratica de tais inicia-
tivas ainda é um desafio.

A Constituigdo brasileira apresenta o acesso a educagao como
um direito fundamental, integrando os reconhecidos direitos sociais
de todos os cidadaos. Assim, o Estado tem como responsabilidade
assegurar que todos tenham acesso a uma educacgdo publica e de
qualidade. Consta no artigo 205 que “[...] a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-
¢do para o trabalho”. (BRASIL, 1988) Além da Constituicdo, outras
normas que regulamentam a educagdo brasileira? tém pautado e
orientado caminhos e mecanismos para a efetivacdo desse direito,
tais como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei Federal
n° 8.069 de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBE),
Lei Federal n°© 9.394 de 1996 e outras legislacdes especificas como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei Federal n® 13.146 de 2015.

O ECA afirma, em seu artigo 5, que “nenhuma crianca ou
adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia, dis-
criminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido
na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
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direitos fundamentais”. Em uma perspectiva de inclusao, a legisla-

¢ado brasileira ainda prevé diferentes modalidades de ensino. Essas
buscam dar conta das diferentes expectativas e necessidades dos
alunos no ambiente escolar. No Quadro 1 sdo destacadas algumas
destas modalidades, com a ressalva de que ha muitas outras em

debate no Brasil®.

Quadro 1 - Universidades com doutorado na Colémbia e as teses encontrada

MODALIDADE

PERSPECTIVA DE INCLUSAO

EDUCAGAO ESPECIAL

Modalidade de educacéo voltada
para o atendimento e educacéo de
pessoas com alguma deficiéncia,
preferencialmente em instituices de
ensino regulares ou ambientes espe-
cializados.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS [EJA]

Modalidade de educacgao caracteriza-
da pela democratizacao do ensino a
jovens, adultos e idosos que nao tive-
ram acesso a educagao na escola re-
gular na idade apropriada, permitindo
a retomada dos estudos, consideran-
do sua posicao e busca de oportuni-
dades no mercado de trabalho

EDUCAGAO DO CAMPO

Modalidade de educagao que ob-
jetiva superar as desigualdades
histéricas constituidas entre campo e
cidade. Trata-se de um projeto volta-
do ao sujeito do campo, articulando
e integrando a educacgao aos seus
modos de viver e produzir, respei-
tando suas temporalidades e sua
relacéo com a natureza. Considera
as peculiaridades da vida no campo
e de cada regiao, orientando-se pelo
desenvolvimento de contetidos e
metodologias apropriadas as suas
necessidades e interesses

EDUCACAO INDIGENA

Modalidade de educagao caracteriza-
da pelo respeito as especificidades
étnico-culturais de cada comunidade
indigena, desenvolvendo-se uma
educacao escolar especifica, dife-
renciada, intercultural e bilingue/
multilingue.

(3) Outras modalidades que
tém sido pauta em debates sobre
inclusao sao, por exemplo, a
educacao para a populacao em
situagao de rua e a educacao
ambiental.
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EDUCAGAO QUILOMBOLA Modalidade de educacéao caracteriza-
da pelo respeito as especificidades
étnico-culturais de cada comunidade
quilombola, desenvolvendo-se em
unidades educacionais inscritas em
suas terras e cultura com proposta
pedagdgica proépria.

EDUCAGAO A DISTANCIA Modalidade de educacéo caracteri-
zada pela mediagao por tecnologias.
Nela, docentes e discentes estao
separados espacial e/ou temporal-
mente.

Fonte: elaboragdo das autoras.

Todas essas modalidades sdo resultantes de embates e lutas
historicas sobre reconhecimento e igualdade e resultam de um
longo processo de mudanca. A desigualdade e a exclusdo sempre
estiveram presentes na histéria da educagdo e reconhecé-las muitas
vezes exige ndo apenas a mensuragio de dados socioecondémicos,
mas também o reconhecimento da reproducao de relagdes de do-
minagado simbolicas, conforme assinala o sociélogo Pierre Bourdieu
(2015). Existem varios estigmas associados as diferencas, assim,
além de barreiras objetivas é preciso atentar-se as barreiras que
colocam estigmas de “incapacidade”, “desajuste” e “anormalidade”.

No caso especifico da educacdo do campo o estigma se con-
solidou a partir do antagonismo entre campo e cidade, pautando
a realidade do primeiro as necessidades e moldes do segundo.
(MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2002) Contudo, nos tltimos anos,
movimentos sociais tém se articulado e protagonizado a reivindica-
¢do por espacos proprios, questionando os modelos postos e apre-
sentando alternativas as tradicionais escolas rurais e a tradicional
formagao de professores. (MOLINA; FREITAS, 2011)

A educacao do campo como direito

Refletir sobre a educagdo do campo € refletir sobre inclusao, na
medida em que o projeto da escola é pensado para os sujeitos do
campo, articulando e integrando as praticas educativas as praticas
sociais, culturais e de desenvolvimento desse espaco. (CALDART,
2011) Nesse sentido, € necessaria a desconstrugdo de preconceitos
para superar as desigualdades educacionais, historicamente cons-
tituidas entre campo e cidade.
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A educacdo do campo ndo pode ser pensada no sentido de
atender demandas das areas urbanas; e também nao é mais possivel
pensar em uma escola que transfira um modelo didatico pedagogico
pensado para da cidade para o campo. Rompe-se o antagonismo
campo e cidade na sua logica hierarquica e passa-se pensar em di-
versidade e complementaridade, respeitando assim temporalidades
e diferencas no modo de ser, viver e produzir, especialmente no
que diz respeito a relagdo com a natureza. Segundo Arroyo, Caldart
e Molina (2011, p. 15),

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particula-
ridades e que é ao mesmo tempo um campo de possibilidades
de relacdo dos seres humanos com a producao das condicdes
de existéncia social, confere a Educacdo do Campo o papel de
fomentar reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento
e o papel do campo neste projeto. Também o papel de fortalecer
a identidade e a autonomia das populagdes do campo e ajudar
0 povo brasileiro a compreender que nao ha uma hierarquia,
mas uma complementaridade: a cidade ndo vive sem campo
que nao vive sem cidade.

Ademais, ndo se pode esquecer que a realidade da desigualdade
do campo se articula com outros marcadores econémicos, politi-
cos, sociais e culturais. Segundo Wanderley (2000) as situagoes de
injustica e desigualdade se destacam em pelo menos trés outras
realidades: a indigena, a negra e a feminina, visto que entre os
segmentos sociais rurais, estas parcelas se encontram em situagao
de maior vulnerabilidade, exploracao e exclusio.

Nesse sentido, a escola assume um papel central, visto que,
como mencionado, é um dos principais agentes de socializagao
dos sujeitos, produzindo e reproduzindo conhecimento ao longo
do tempo. Ainda, na realidade rural, a escola representa por vezes
espaco de resisténcia, quando estabelece espago para a cultura e as
identidades de seus territorios. (ARROYO; CALDART, MOLINA, 2011)

O desenvolvimento de uma perspectiva de escola do campo,
dessa forma, nao pode ser pensado de forma desvinculada dos
movimentos sociais e das lutas dos Sem Terra, que reivindicaram
a implantacdo de escolas publicas em areas de Reforma Agraria.
Para Caldart (2008, p. 71-72),
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A Educacgdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢ao
no confronto de projetos de campo: contra a légica do campo
como lugar de negocio, que expulsa as familias, que nao precisa
de educacdo nem de escolas porque precisa cada vez menos de
gente, a afirmagdo da logica da produgdo para a sustentagdo da
vida em suas diferentes dimensoes, necessidades, formas. E ao
nascer lutando por direitos coletivos que dizem respeito a esfera
do publico, nasceu afirmando que nao se trata de qualquer politica
publica: o debate é de forma, contetido e sujeitos envolvidos.

E nesse sentido, especialmente, que se demarca a diferenca
entre educacgdo do campo e educacgao rural. Segundo Simoes e Torres
(2011) a primeira tem registros no Brasil pelo menos desde 1889,
com a Proclamacao da Reptblica, visando resolver problemas para
o dito desenvolvimento do pais, tais como a alta taxa de analfabe-
tismo. Nesse caso, pensava-se em um modelo tinico para atender
cidade e campo, pautando-se prioritariamente pela primeira.

Na década de 1980, entretanto, coletivos e movimentos sociais
organizados constituiram novas formas de se pensar a escola, o
ensino e a aprendizagem, garantindo assim um ideal de educagao
do campo, que serve as expectativas e necessidades do campo.
(SIMOES; TORRES, 2011) Apoés a afirmacdo de uma educagdo
como direito de todos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em seu artigo 28, passa a
reconhecer e orientar a educagdo em areas rurais, representando
um avango na legislagao sobre o tema:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacoes necessarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
IT-organizacdo escolar propria, incluindo adequagao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
III - adequacao a natureza do trabalho na zona rural

O documento, mesmo representando um avango deixou lacunas
quanto a diversas questoes, tais como a participa¢ao da comunidade
e didaticas pedagogicas especificas. (LEITE, 1999) Essas, entretanto,
vém sendo abordadas, discutidas e desenvolvidas em ambientes
escolares e por meio de leis e pareceres especificos. No Quadro
2 sdo apresentados alguns dos marcos legais importantes sobre a
educagdo do campo no Brasil.
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Quadro 2 - TMarcos Legais sobre a Educacao do Campo no Brasil

ANO

DOCUMENTO

CONTEUDO

1988

Constituicao Federal de 1988

Estabelece em seu artigo 205
que a educacao é um direito
de todos e dever do Estado e
da familia

1990

Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente — Lei n® 8069/90

Estabelece em seu artigo 53
que a crianca e o adolescente
tém o direito ao acesso a es-
cola publica e gratuita préxima
de sua residéncia. Tal preceito
também deve ser assegurado
aos alunos do campo.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao (LDB) - Lei n° 9394/96

Estabelece em seu artigo 28
que na oferta de educacao ba-
sica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promove-
rao as adaptacoes necessarias
a sua adequacéao as peculiari-
dades da vida rural e de cada
regiao

2002

Diretrizes Operacionais para
Educacao Basica nas Escolas do
Campo - Resolugao CNE/CEB
n° 01/02

Estabelece em seu artigo 1°
que a resolucgao institui as
Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas escolas
do campo a serem observadas
nos projetos das instituicoes
que integram os diversos siste-
mas de ensino.

2010

Politica de Educagédo do Campo

e o Programa Nacional de Educa-

cao na Reforma Agréria, Pronera
- Decreto n° 7352/10

Estabelece em seu artigo 1°
que a Uniao tem o dever legal
de ampliar a politica da educa-
¢ao do campo, sendo que os
Estados, Municipios e Distrito
Federal colaborarao com o de-
senvolvimento dessa politica; e
determina a oferta de formacéo
inicial e continuada de pro-
fissionais da educacéo, bem
como estabelece a garantia de
dar condigoes de infraestrutura
e transporte escolar para a po-
pulacdo camponesa.

Fonte: elaboracéao das autores.
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(4) Sobre a pedagogia da
alternancia, Jesus (2010, p

10) afirma que “a formagao na
alternancia tem como objetivo
principal possibilitar a educagao
em tempo integral, envolver as
familias na educagao dos filhos,
fortalecer a prética do didlogo
entre os diferentes atores que
participam dos processos de
formacéo dos educandos. Além de
proporcionar qualificag&o técnica
(técnico em agropecuaria) aos
estudantes camponeses/as com

o intuito de fortalecer a agricultura
camponesa — estudar e continuar
no campo, contribuir nos trabalhos
da propriedade familiar, desenvolver
alternativas de permanéncia na
terra, dessa forma, diminuir a
migragao campo/cidade”

Em relacdo ao Decreto de 2010, ainda é importante mencionar
que varias questoes sdo abordadas, tais como a valorizacao da cultura
e das tradigbes da populacdo rural e a pedagogia da alternancia*.
Ademais, o documento em seu artigo 2° estabelece cinco principios
para a educagao do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdémicos, de género,
geracional e de raca e etnia;Il - incentivo a formulacao de
projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdio com o mundo do trabalho;
11I - desenvolvimento de politicas de formacgao de profissionais
da educacdo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condicdes concretas
da producdo e reproducao social da vida no campo;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagogicos com conteudos curriculares
e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacgdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicoes climaticas;
V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante
a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais
do campo. (BRASIL, 2010)

Tais principios tém como base um ideal de educacao que valoriza
a diversidade e o respeito aos sujeitos. Por essa razdo, grande parte
da literatura sobre educagao do campo se utiliza das experiéncias e
formulagdes teoricas de Paulo Freire, que se dedicou em sua obra
ao cenario brasileiro, buscando a superagao de realidades de exclu-
sdo e encontrando na educagdo um de seus principais caminhos.

No livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (2011), o autor aborda praticas pedagogicas que obje-
tivam a autonomizacdo dos alunos, sempre respeitando os seus
conhecimentos prévios. Para tanto, é necessario que o professor
compreenda o aluno como sujeito social e histérico, entendendo
de forma ampla o “ato de formar”. Essa formacao deve ser ética e
cidada, promovendo reflexdes criticas do sujeito sobre a sua pro-
pria realidade. Assim, evidencia-se que a educagdo nao pode ser
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separada do mundo da politica e do engajamento para a acao. Nas
palavras de Paulo Freire (1998, p. 30),

Nao existe tal coisa como um processo de educacao neutra.
Educacao ou funciona como um instrumento que € usado para
facilitar a integracdo das geragdes na logica do atual sistema
e trazer conformidade com ele, ou ela se torna a ‘pratica da
liberdade’o meio pelo qual homens e mulheres lidam de
forma critica com a realidade e descobrem como participar na
transformacgdo do seu mundo.

Os desafios da educacao do campo no contexto das
tecnologias da informacao e comunicacao

A educacado brasileira tem muitos desafios a serem enfrenta-
dos, especialmente no que se refere a inclusdo e a igualdade de
condicdes de ensino e aprendizagem. A educacdo do campo é uma
dentre as modalidades de educacado que se constréi com a proposta
de garantir o direito constitucional a uma educacgao gratuita e de
qualidade para os alunos que residem no ambiente rural. Apesar
da formacdo de um debate consistente e da criagao de legislagoes
especificas, é reconhecido que existem diversas problematicas que
impedem o atendimento das expectativas e necessidades desses
alunos e territorios.

Dentre os reconhecidos desafios da educagao do campo desta-
cam-se os altos indices de analfabetismo, a falta e fechamento de
escolas, a estrutura precaria, a auséncia de politicas de qualificacao
de professores e a existéncia de curriculos distanciados das reais
necessidades locais. (MOLINA; FREITAS, 2011) Essas problemati-
cas compartilhadas por escolas em zonas rurais ainda se somam
a problematicas especificas das distintas realidades do Brasil, que
englobam, como ja mencionado, agricultores familiares, extrati-
vistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas,
caigaras, povos da floresta, caboclos, dentre outros. (BRASIL, 2002)

A despeito da importancia de todos esses debates, destaco nes-
se artigo duas questdes prementes que aparecem como desafios a
educagao do campo, especialmente no ano de 2020. Por um lado,
reconhece-se a emergéncia de uma nova realidade global e digital,
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(5) A Revista Brasileira de
Educagéo do Campo (RBEC) é
uma publicagéo do Departamento
de Educagéao do Campo, Curso

de Licenciatura em Educagao do
Campo, da Universidade Federal do
Tocantins. Ela possui fluxo continuo
e reline pesquisas sobre distintas
areas, tais como: Historia da
Educagéao do Campo; Movimentos
Sociais; Politicas Publicas; Povos
Indigenas e Educagao; Formagao
Docente; Jovens e Adultos do
Campo; Didética e Praticas
Pedagdgicas em Artes e MUsica;
Arte na Educacéao do Campo;
Interculturalidade na Educacao do
Campo; Pedagogia da Alternancia;
Questéao Agréria e Campesinato.
Disponivel em: https://sistemas.uft.
edu.br/periodicos/index.php/campo/
index. Acesso em: 20 maio 2021.

que se impde a cada dia. Por outro, vivencia-se 0 momento histérico
de uma pandemia em escala mundial, a covid-19.

A nova realidade global e digital - por vezes inclusiva, por
outras excludente - nos traz problematicas que dizem respeito a
relacdo da sociedade com as novas tecnologias digitais. (CASTELLS,
2008; GIDDENS, 2000; LEVY, 2000) Tais problematicas também
impactam diretamente as escolas, de modo que surgem debates
sobre as TICs aplicadas a educacdo e modalidades de educacao a
distancia. Ao mesmo tempo, discutem-se letramento digital, desi-
gualdade de acesso a internet e mesmo a oferta de uma formacao
continuada para os proprios professores e servidores técnicos do
espaco rural. Quando voltamos nosso olhar para a utilizagao das
TICs, percebemos que muitos s30 0S avangos necessarios para
que os alunos do campo tenham um acesso compativel com o seu
contexto e necessidades.

A covid-19 vem ao encontro desses debates, evidenciando a
desigualdade e a falta de um planejamento nacional para a inclusio
digital em um contexto no qual o distanciamento social € necessa-
rio. Ademais, as distancias em areas rurais se impuseram de forma
ainda mais significativa, impedindo a realizagdo de outras estratégias
utilizadas em varias cidades do pais, tais como a disponibilizagao
e entrega de materiais e atividades impressas, o que por si s6 ja
promove a desigualdade de condicoes de ensino e aprendizagem.

A partir dessas reflexdes foi realizada uma pesquisa de carater
bibliografico levantando os artigos publicados nos tiltimos anos sobre
esses temas na base de dados do Scielo, relacionando “educacao do
campo” as seguintes palavras-chave: “Tecnologias”, “Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao”, “TICs” e “Inclusdo Digital”. Entretanto,
apesar de os resultados indicarem um aumento de pesquisas rela-
cionadas ao uso de tecnologias na educagao do campo, os artigos
ainda se apresentam em um numero bastante reduzido e o acesso
ao resumo demonstrou uma abordagem tangencial sobre os temas
aqui selecionados.

Desse modo, foi selecionada uma segunda fonte de buscas, a
Revista Brasileira de Educagdo do Campo (RBEC)?, especializada em
pesquisas de temas vinculados a educacdo do campo. Esta apre-
sentou nos ultimos anos pesquisas interessantes sobre os desafios
da educacgao do campo no contexto das TICs, Elas abordam as con-
cepcoes dos estudantes do campo sobre tecnologias (BIERHALZ;
MEDEIROS DA FONSECA; DE VARGAS OLIVA, 2019); o uso das
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TICs por estudantes do Ensino Médio (LUZ; SANTOS; SANTOS,
2019); o uso didatico de softwares educacionais e aplicativos em
dispositivos moveis (SANTOS; LEAO, 2017); as implicacdes das
novas tecnologias para a aprendizagem e o desenvolvimento hu-
mano (BERSI; MIGUEL; ARENA, 2019); o ativismo e didlogo nas
midias digitais (VENANCIO, 2016); a producdo cientifica sobre a
presenca da tecnologia na educacdo do campo (SOUZA; PEREIRA;
MACHADO, 2018) e, nesse cenario particular, os desafios no contexto
da pandemia da covid-19 e a adocdo do ensino remoto nas escolas.
(ESTRADA-ARAOZ et al., 2020; NENKO; KTBALNA; SNISARENKO,
2020; NOVAIS BRITO; SANTANA; FERNANDES, 2020)

A maioria das pesquisas identificadas optou pela coleta de
dados qualitativos por meio de estudos de caso, dedicando-se ao
estudo de realidades especificas de escolas localizadas em zonas
rurais. Isto indica a importancia de considerar a multiplicidade
de experiéncias e desafios da educagao do campo, especialmente
no que diz respeito as TICs. Essa multiplicidade, destaca-se, ndo
ocorre apenas devido a dificuldade de acesso decorrentes da nao
democratizacdo dos equipamentos ou conectividade, mas também
a distancia de sentido dessas tecnologias no contexto rural, resul-
tando, por vezes, no desinteresse e na apatia por parte dos alunos.
(ESTRADA-ARAOZ et al., 2020)

As TICs apresentam uma ampla gama de possibilidades.
Dentre atividades sincronas e assincronas, podem ser mencionadas
videoaulas, videoconferéncias, chats, féruns e bibliotecas virtuais.
Ademais, existem plataformas que auxiliam professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem, dinamizando e “gamificando”
Satividades avaliativas e de acompanhamento. Ainda assim, essas
ferramentas e estratégias precisam ser dotadas de sentido e esse
sentido se constitui por meio da orientagao docente, mas também
por meio da relacdo com o contexto social da comunidade escolar.

A educagao mediada por tecnologias, associada muitas vezes a
inclusdo, flexibilizacdo, dinamismo, autonomia e interatividade, pode
representar o oposto desses objetivos se adotada em um contexto
hostil. Esse tem sido majoritariamente o contexto do ensino remoto
adotado a partir do desencadeamento da pandemia da covid-19
no Brasil, no qual escolas e planejamentos didaticos previamente
estabelecidos precisaram se adaptar em poucas semanas a um
ensino remoto que, como ja destacado, ndo se confunde com a
proposta de uma educagdo a distancia. A educacao passa a conviver

(6) A gamificagéo da educacao
tém sido uma préatica cada vez mais
adotada em processos de ensino

e aprendizagem, especialmente no
contexto digital. Trata-se da adogao
da légica e do design de jogos no
contexto escolar com o objetivo de
despertar o interesse dos alunos.
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com novos problemas sanitarios, aumento do desemprego e das
desigualdades sociais e dificuldade de acesso a servigos publicos
de qualidade, além de um cenario de incerteza e inseguranga, com
impactos também a nivel de satide mental.

Novais Brito, Santana e Fernandes (2020), ao analisar e refletir
sobre a educagao do campo no contexto da covid-19 em um muni-
cipio do interior da Bahia, concluem que se por um lado o ensino
remoto se apresenta como uma possibilidade de vinculo, aproxima-
¢ao da familia com a escola e, especialmente, de continuidade das
atividades de ensino e aprendizagem, por outro lado expde a ndo
democratizacdo de uma educacdo de qualidade para todos. O uso
de tecnologias digitais na educacdo do campo exige um processo
planejado de disponibilizacdo de recursos materiais e humanos,
suporte técnico, formagdo continuada de professores, assisténcia
aos alunos e suas familias e espacos adequados para discussao,
formulacgdo e reflexdo sobre processos de ensino e aprendizagem
possiveis e necessarios.

Sao varias as potencialidades e desafios identificados a partir do
uso das novas tecnologias da comunicagdo e informagdo no campo da
educacdo. Todavia, as consideragdes apresentadas por grande parte
dos artigos se encontram em um argumento central, o de que nao
¢ suficiente incorporar novas tecnologias na educagao do campo.
E necessario pensar também em suas utilidades e potenciais para
o ensino e aprendizagem daquele contexto, articulando as TICs a
realidade dos alunos de modo a transformar a propria escola.

Consideracodes finais

O presente artigo demonstra que existe um processo de reco-
nhecimento da educacdo do campo em instituigcdes académicas e
politicas, por meio da realizacao de pesquisas, diagnosticos e legis-
lacdes especificas. Esse reconhecimento, inserido nos debates sobre
democracia e inclusdo, entretanto, enfrenta limitagdes objetivas
que carecem de proposigoes de enfrentamento ou de condigdes
objetivas para a realizagdo das proposigoes ja existentes.

Ademais é importante destacar que o processo de reconhe-
cimento e investimento do setor publico em politicas especificas
para a educacdo do campo ndo se constitui como um processo
linear e irreversivel, de modo que sdo necessarias mobilizagoes e
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vigilancia constantes para a garantia e manutengao de direitos ja
adquiridos pelas escolas e suas comunidades.

Em um novo cenario, demarcado pelos desafios concernentes
as TICs, identifica-se que ainda existe uma caréncia de reflexdes e
publicagdes sobre o tema. Ainda assim, as publicagdes encontradas
demonstram caminhos possiveis para uma insercao da tecnologia
nas escolas, dotada de um sentido para a educagao do campo. Os
relatos de experiéncia compartilham do entendimento de que
ndo é suficiente incorporar tecnologias na educacio do campo. E
necessario pensar também em suas utilidades e potenciais para
o ensino e aprendizagem daquele contexto, articulando as novas
tecnologias da informacdo e comunicacao a realidade dos alunos
de modo a transformar a prépria escola.

Inclusion Processes And Field Education: Challenges
For Primary Education Vis-A-Vis New Technologies

Abstract: Educations has been informed by the useful, although impreci-
se, concept of democracy. Recognising that the diversity stemming from
economic, social, political, and cultural elements has motivated society to
demand political-pedagogical projects that address different expectations and
needs. Thus, it is paramount to understand inclusive education, its modali-
ties, characteristics, and challenges. The research question that guides this
article is concerned with the perspectives of inclusion in field education.
As a consequence, I discuss the concept of inclusion in primary education;
field education as a right per se; and the challenges and deadlocks in con-
temporary field education, especially in the context of new Information and
Communication Technologies (ICTS). The research is cemented on previous
studies, legislation and experiences of field education, and it also presents
a content analysis of recent scientific papers on the challenges of field
education, aiming to identify discourses and actions that may be mobilised
to design new projects of teaching and learning. The main findings reveal
that important bills have been recently approved at the national level, yet
they are still limited in number and scope to address and overcome the
challenges of field education. Furthermore, experience reports share the
understanding that incorporating new technologies in field education alone
does not suffice: it is also necessary to reflect upon their uses and potentials
to teaching and learning in that specific context, articulating, in the process,
new information and communication technologies with students’ realities,

ultimately transforming the school itself.

Keywords: teacher knowledge and practices; educational contexts; disserta-
tions in education in Colombia; continuing education.
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Conocimientos y practicas docentes en educacion
continua: analisis de tesis de Colombia

Resumen: El articulo presenta una reflexion sobre la importancia de la for-
macioén del profesorado para la calificacion de los conocimientos y practicas
pedagobgicas, ademas de la construccion de la identidad profesional y el re-
conocimiento de los discursos docentes, desde los debates propuestos en el
ambito del “Grupo de estudio sobre estudiantes” (Geres). Estudiamos 123 tesis
doctorales en instituciones de educacion superior en Colombia, defendidas
entre 2006 y 2019, en cinco universidades. Al analizar las tesis, observamos
un creciente interés en el conocimiento teérico, practico y experimental de
los docentes, asi como en la relacion que la investigacion establece entre el
conocimiento y las practicas docentes en diferentes contextos educativos.
De manera similar, podemos ver interés en enfocarnos en las realidades y
problemas presentes en la Educacién Basica y Superior, considerando estas
investigaciones y niveles de ensenianza, un campo propicio para desarrollar
propuestas y transformaciones en las politicas educativas en Colombia.

Palabras clave: conocimiento y practicas docentes; contextos educativos;
tesis en educacion en Colombia; educacion continua.
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Internacionalizagao na ufba: estratégias
para insercao na educacao global

Resumo: Este artigo tem como objetivo identificar e analisar, no ambito da
Universidade Federal da Bahia, as acoes e as politicas de internacionaliza¢io
voltadas para sua insercao no contexto da educacdo mundial global. O texto
pretende demonstrar como esta Universidade tem historicamente realizado
acoes no sentido de se firmar como instituicao que caminha na perspectiva
da produgdo de conhecimento em sua relagdo com agdes de internacio-
nalizacdo. Para isso, serd apresentado um relato historico dessas acoes na
Universidade desde sua fundacdo até o presente momento, com a aprovagao
do seu Plano de Internacionalizacdo em 2018. A analise esta alicercada na
revisdo das politicas adotadas pelos governos brasileiros para fomento a
internacionalizacdo universitaria até a criagao do Programa Ciéncias sem
Fronteiras (PCsF) e Capes Print, do qual a UFBA foi e é participe, situadas
enquanto significativas agoes estratégicas para insercao das Instituicoes Fe-
derais de Ensino Superior brasileiras no cenario académico internacional.
Isso incluira, certamente, o maior desafio apresentado pelos estudiosos sobre
internacionalizacdo: a proficiéncia linguistica. Tal desafio serd abordado,
enfocando a principal medida local para seu enfrentamento: o Programa de
Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da UFBA
(PROFICI). Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa descritiva de
abordagem qualitativa e baseada em revisdo de literatura, tomando por base
as informacoes em referéncias correspondentes, mas, principalmente, em
informagoes contidas nos seus planos de desenvolvimento institucionais.

Palavras-Chave: UFBA; internacionalizagado; proficiéncia linguistica.

Introducao

Ao final da década de 1980, o termo globalizagdo comegou a
ser utilizado enfaticamente, procurando designar a conexdo das
economias, assim como o intercambio cultural e a interdependén-
cia social e politica entre os paises. E por essa via que o processo
de globalizagao se estabelece mundialmente, estreitando relagoes
comerciais entre os paises e suas empresas. Assim sendo, tal pro-
cesso provocou interpelacoes sociais e culturais que contribuiram
para sua efetivagdo, tendo em vista que passaram a desenvolver
atividades nos diferentes territérios internacionais. (SANTOS;
ALMEIDA FILHO, 2012)

Globalizagao e internacionalizagdo devem ser compreendidas
como fendémenos diferentes, embora sofram interlocugao e sejam
interdependentes. A globalizacdo esta mais centrada no poder
economico com forte influéncia do modelo neoliberal e influencia
fortemente as agoes da internacionalizagao por conta do fluxo de
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tecnologia, economia, conhecimento, pessoas, valores e ideias que
atravessam as fronteiras. (KNIGHT DE WIT, 1997 apud MIURA,
2009) A internacionalizacdo carece de cooperagdo cientifica, tec-
noldgica e académica, que envolva empresas e/ou instituigdes de
ensino. Deve ser compreendida como relagdes econémicas, poli-
ticas, culturais realizadas entre os paises e suas instituicoes e, por
isso, pode ser voltada ao mercado cultural, comercial, educacional,
ampliando e integrando as fronteiras nacionais. Enquanto a globa-
lizacdo se manifesta como fenémeno que arregimenta sociedades,
culturas, produtos e tem principios hegemoénicos, a internacionali-
zacdo preveé agdes especificas em que as instituicdes buscam espaco
Nno panorama que se apresenta na tentativa de competir em niveis
de igualdade dentro de um cendrio totalmente interconectado.

O impacto causado pela globalizacdo nas sociedades é traduzido
na obra de Boaventura de Sousa Santos (2002), na qual define a
globalizagdo como um fenémeno multifacetado, com dimensoes
econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas, in-
terligadas de modo complexo embora a tendéncia a reduzi-la as
suas dimensdes econdmicas. A complexidade e as varias dimensoes
de que trata o autor podem decorrer do entendimento de que na
globalizagdo uma determinada classe, grupo, pais, exerce controle
sobre outra, quase sempre sobre grande parte da sua economia,
conduzindo as desigualdades sociais, politicas, religiosas, juridicas.

Dentre as mudancas estruturais nas sociedades, a disseminacao
de padroes globalizados tem-se destacado como a principal marca
da internacionalizacdo. A globalizacao relega os comportamentos
e referéncias de vida de contextos locais e favorece contextos
caracterizados como transnacionais, nos quais as iniciativas de
desenvolvimento, resultantes da articulagao de projetos nacionais,
sdo conduzidos a uma integracdo internacional, passando a ser
conduzido por um gerencialismo global. (TEODORO, 2002; VERA;
ECKHARDT, 2021)

Nao se pode evitar a vinculagdo da globalizacado entre suas pers-
pectivas social, cultural e econémica, embora esta tltima seja mais
estudada, analisada e criticada entre as outras categorias, seja em
seus aspectos positivos ou negativos. Tomando-se como referéncia
as Universidades, elas podem ser um exemplo positivo, no sentido
em que faz circular informacdes de forma mais rapida e eficiente,
permitindo avancos nas areas de medicina, genética, engenharia
etc.; e negativo, a partir do momento em que a expansao massiva
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dos meios tecnologicos e de informacao nao atinge, de forma de-
mocratica, toda a populacdo do planeta e favorece o acimulo de
riqueza, dificultando a emancipacgao social dos menos favorecidos.

Impulsionada pela internet, a globalizacdo favorece o inter-
cambio cultural, o interesse pela cultura de outros paises, por isso
a necessidade de discuti-la empiricamente, ela e seus efeitos. No
mesmo sentido, as questdes relativas a internacionalizagdo, no
que tange aos aspectos politicos e culturais, nas suas interrelacoes,
possibilitam avaliar as fronteiras educacionais afetadas pelas pos-
siveis mudancas, incorporagdes e assimilagao de habitos e costu-
mes de outros lugares. Isso ocorre mesmo que o fendémeno global
seja preponderantemente econoémico e que influencie o mundo a
partir de sua base capitalista, intervindo nas dinamicas institucio-
nais, inclusive na producdo de conhecimento nas universidades.
(BORGES; GARCIA-FILICE, 2015)

A internacionalizacao na UFBA

A internacionalizacdo da educacdo superior tem suas pecu-
liaridades, se caracteriza de acordo com determinado periodo e
¢é afetada pelas diferencas regionais, sociais, econdémicas, que re-
sultam em niveis diferenciados de agoes. Sendo assim, o processo
da internacionalizacdo numa Institui¢ao de Ensino Superior (IES)
nao deve ocorrer de forma isolada, ausente de um planejamento
estratégico. Ele necessita ser abrangente ante todo o processo de
desenvolvimento institucional, organizado a partir do contexto e
modelo de gestao, em conformidade com sua missdo, a partir de
sua habilidade para adequar seus recursos humanos, financeiros
e estruturais. (KNIGHT, 2012)

Entende-se que a internacionalizacdo da educagdo superior
ndo pode ser um fim em si mesmo. E “[...] um processo de inte-
gracdo das dimensdes internacional, intercultural global as ativi-
dades proprias de suas instituicdes académicas”. (AZEVEDO, 2014,
p. 101) Diante dessas dimensdes, as condigdes para uma efetiva
integracdo global ndo estdo disponiveis, com igualdade de acesso as
informagdes e as oportunidades dela decorrentes. Essas diferencas
envolvem aspectos como lingua e cultura, e exige a transparéncia
nas estratégias que impulsionam a internacionalizagdo, para se
adequar a uma conjuntura extremamente competitiva, mas que
possibilite igualdade de oportunidades.
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Na UFBA, a internacionalizacdo marca o primeiro ciclo da
Instituicdo. Durante sua existéncia, construiu acoes que a principio
foram marcadas principalmente nas artes (musica, danca, teatro,
artes plasticas) e, no decorrer do tempo, associadas as diversas
areas de conhecimento. Atualmente, se insere na disputa em um
contexto mais amplo, sofrendo os impactos da economia globalizada,
tentando consolidar um projeto de educagao superior. Agdes com
esse carater no percurso da instituicdo devem ser consideradas
para comprovar que sempre existiu uma necessidade de molda-
-la como uma instituigdo da educacao superior internacional. De
fato, a internacionalizacdo universitaria, a internacionalizacao da
educacdo superior ou ainda a internacionalizacdo do ensino supe-
rior, categorizada como a quarta missao da Universidade (SANTOS;
ALMEIDA FILHO, 2012), é fruto de fendmeno recente da atual ordem
mundial que estrutura a sociedade cultural e economicamente.

Na UFBA, alguns eventos demarcam sua relagdo com pessoas e
instituicao no exterior como por exemplo o convénio firmado entre
a UFBA e a Fundacao Ford para criacdo da Escola de Administragao
e a criagdo do Programa Bahia-Cornell, para apoio as unidades de
saude local, através de intercambio entre médicos, estudantes e
pesquisadores da Faculdade de Medicina da Bahia e do New York
Hospital da Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, entre
outras mais direcionadas as areas da cultura e humanidades, sem
especificar ou formular uma estratégia, imprescindivel nas etapas
do processo de internacionalizacdo universitaria, que se inicia com
a missdo da instituicdo. (FOSSATTI; MIRANDA; MOEHLECKE,
2015, p. 2) Isso € desculpavel visto que é recente a inclusdo da
internacionalizacdo nos documentos de cunho institucional, assim
como o detalhamento de seus objetivos e politicas.

O orgao responsavel pela internacionalizagdo na UFBA € a
Assessoria para Assuntos Internacionais (AAI), criada em 1996,
no reitorado do Prof. Luiz Felipe Perret Serpa, através da Portaria
n° 1200/96. E vinculada ao gabinete da Reitoria da UFBA e tem
como atribuicoes.

[...] promover as relacoes académico-cientificas da UFBA com
vistas a prospectar, desenvolver e implementar convénios
de cooperacdo e projetos interuniversitarios e assessorar os
corpos docente, discente, técnico e 6rgaos administrativos, nas
suas relagdes com instituicdes e organismos internacionais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, [200-])
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A AAT assessora a Universidade, acompanha suas agdes de in-
ternacionalizacao, entre elas intercambio de estudantes, docentes
e técnicos, recepgdo de estrangeiros, e assegura a disseminagao
de dados e informacoes importantes neste aspecto. Entre os anos
de 2017 e 2020, a AAT estabeleceu 153 acordos de cooperagdo com
institui¢cdes académicas estrangeiras e enviou 510 estudantes para
mobilidade internacional e, também, recebeu 315 estudantes estran-
geiros. Dentre essas modalidades, a recepgdo de alunos estrangeiros
é importante agao, na perspectiva de integrar o estudante a cidade
e a Universidade, o que fez a UFBA criar, em 2014, o “Programa
Meu Amigo UFBA”, no qual estudantes oriundos de intercambios
no exterior recebiam bolsas para auxiliar estudantes estrangeiros,
da mesma forma que foram amparados ao estudar em outro pais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2017a, 2018a, 2019, 2020a)

A estratégia para fomento a internacionalizacdo universi-
taria na UFBA esta presente nos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI) aprovados na Universidade a partir de 2004.
O PDI 2004 trata do fortalecimento da pesquisa e do intercambio
com instituicbes nacionais e internacionais, visando a crescente
qualificagdo de pesquisadores e grupos de pesquisa, assim como a
insergao da instituigdo no panorama académico nacional e interna-
cional, pela difusdo da sua producao cientifica, técnica e artistica.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2008, p. 5, 10) Embora as
metas para o mesmo periodo estabelecessem o fortalecimento da
pos-graduagao com a ampliacdo de possibilidades para a pesquisa
e pos-graduacdo, nao foi identificada, no Plano, defini¢ao explicita
de como essas acodes reverberariam na internacionalizacao.

O PDI 2008-2010 apresentou o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)’,
cujas metas passaram a orientar a administracdo central, compro-
metida com a ampliagdo estrutural, acesso e expansao académicos,
o que obrigava a instituicdo a adotar procedimentos, criar programas
e agoes voltados ao desenvolvimento interno, como expansao de
matriculas, curso noturno, novos cursos, mobilidade estudantil,
assisténcia estudantil, expansdo da poés-graduagdo. (SANTOS;
ALMEIDA FILHO, 2012, p. 129)

O REUNI proporcionou um aumento consideravel na contra-
tacdo de professores. Entre 2006 e 2015, o nimero de docentes do
quadro permanente avangou 36,8%. Nesse periodo, a proporcao
dos que possuiam doutorado aumentou de 55,7% para 75,7%,

(1) O REUNI foi instituido

pelo Decreto n° 6.096, de 24

de abril de 2007, e é uma das
agoes que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educagao
(PDE). Tinha como principal
objetivo ampliar o acesso e a
permanéncia na educacao superior.
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(2) Modelo TCU - Deciséao n°®
408/2002. Contém orientagdes
para o célculo de indicadores

de desempenho a serem
apresentados no Relatério de
Gestao das Instituicoes Federais de
Ensino Superior (IFEs)

revelando a estratégia da UFBA e dos seus professores de prosse-
guir se qualificando. O resultado desse investimento é revelado
pelo Indicador de Desempenho Institucional da CAPES/MEC? para
a pos-graduacdo, no qual a Universidade recebeu nota acima de
4,0 entre os anos de 2001 a 2015. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2016a) Entre os anos de 2011 a 2017, a Instituicdo ficou entre
as 20 primeiras IES lideres em producao no Web of Science, com a
publicacdo de 4.198 trabalhos e entre as 20 primeiras IES lideres
em producdo no SCOPUS, com 7.326 producgdes, configurando-se
como uma das principais universidades da Regido Nordeste e do
Brasil em promogdo da Internacionalizacdo. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2017)

No seguinte quadriénio (PDI 2012-2016), respaldado pelas
medidas de expansdo do REUNI, a UFBA objetiva ‘[...] ampliar
a internacionalizacdo no que se refere ao desenvolvimento de
projetos de cooperacdo internacional para producao e difusdo do
conhecimento”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2012,
p. 10-11) Para alcance desse objetivo, o Plano estabelece aumentar
em 20% o nimero de docentes permanentes dos Programas de pos-
-graduacdo da UFBA em estudos pos-doutorais no exterior; dobrar
o nimero de estudantes em programas de mobilidade académica;
consolidar e ampliar a participacao dos estudantes de graduacao nos
programas de intercambio firmados pela UFBA com universidades
estrangeiras; incentivar pos-graduandos da UFBA a participar de
cursos de doutorado (sanduiche); ofertar, pelo menos, um curso
de lingua estrangeira para todos os estudantes comprovadamente
em vulnerabilidade socioecondémica. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA, 2012, p. 45-46)

E nessa perspectiva que a UFBA se insere no Programa Ciéncias
sem Fronteiras (PCsF), instituido pelo Decreto n°® 7642, de 13 de
dezembro de 2011, enfrentando o desafio de criar condicoes internas
para adequar a sua participagdo, envolvendo estudantes e docentes
da comunidade universitaria.

O Programa Ciéncias sem Fronteiras (PCsF)

Na UFBA, a coordenacgdo do PCsF ficou sob a gestdo da Pro-
Reitoria de Pesquisa, Ciéncia e Inovacdo (PROPCI), que contemplou
com bolsas 1.615 estudantes do Programa, na modalidade de gra-
duacdo. A ideia central do PCsF se resumia em enviar estudantes,
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professores, técnicos para realizar graduagao-sanduiche, doutorado,
pos-doutorado, em universidades no exterior, assim como em receber
aqui, no pais, estudantes e pesquisadores visitantes. Desde entdo, a
UFBA incorporou ao PDI 2012-2016, os objetivos do Programa que,
na mesma medida, traduzia, naquele momento, as propostas da
Instituicdo em relacdo a esta tematica. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA, 2012)

O PCsF ampliou sobremaneira a acdo da internacionalizacao
na UFBA. Dados oriundos do site do Programa em 2017 mostram
que, durante sua execugdo, a Bahia ficou posicionada em 13° lugar
em nuimero de bolsas, sendo que 87,52% delas foram destinadas
a graduacdo e 13% destinadas a poés-graduagdo. Foi destinado um
total de 1.615 bolsas para graduacdo sanduiche, entre os anos de
2011 e 2015, revelando uma oferta 73,25% maior em relagdo a
oferta para mobilidade geral de estudantes da UFBA no periodo.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2016a) Todo o Programa
foi agenciado pela CAPES e CNPq.

A tese apresentada por Claudia Barreto (2019) apresentou um
panorama geral da internacionalizacao nas instituicoes universitarias
com o advento da globalizagdo. A autora situa a UFBA neste pano-
rama e analisou o PCsF desde a sua criagdo, fornecendo uma visao
geral acerca desta inciativa do governo brasileiro que se configura
como a maior politica publica de fomento a internacionalizagdo
da educagdo superior ja existente no pais. Dados extraidos dessa
pesquisa mostram que o intercAmbio contribuiu muito para sua
proficiéncia em lingua estrangeira (77% dos entrevistados), assim
como, para proporcionar novas experiéncias (66%) e aprofundar
conhecimentos (52%) e experiéncias educacionais inovadoras (42%).
Para 72% dos estudantes, a experiéncia no exterior contribuiu para
realizar estagios ou atividades de iniciagao profissional e para 80%
deles as disciplinas cursadas no intercAmbio contribuiram para sua
formacdo. (BARRETO, 2019)

O estudo enfatizou o interesse do governo brasileiro em
incentivar a internacionalizacdo do ensino superior no ambito
da pesquisa e pos-graduagdo e, no ambito do PCsF, a atencdo a
graduacdo, ofertando o maior nimero de bolsas a este segmento.
Todavia, Barreto observa que as bolsas foram restritas a algumas
areas de conhecimento, a saber a ciéncia, tecnologia, engenharia
e matematica, “coincidentemente fomentando aquelas areas em
que se concentram os cursos de maior aspiragdo social” o que
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contribui para “a continuacado da segregagao e hierarquizacido dos
cursos dentro da universidade”. (BARRETO, 2019)

O PCsF foi extinto em 2016, deixando de oferecer bolsas para
alunos de graduacdo. E importante esclarecer que esta analise esta
limitada ao PCsF em ntumeros absolutos. Estas observacoes coa-
dunam com as reflexdes apresentadas no seguimento desse texto
e dialogam com os desafios apresentados para uma maior demo-
cratizagdo do ensino através do acesso ao ensino e aprendizagem
das linguas estrangeiras, que culmina na UFBA com a criagdo do
Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes
e Servidores da UFBA (PROFICI) e a adesdo ao Nucleo de Linguas
(NucLlI), no ambito do Programa Inglés sem Fronteiras, ampliado,
em 2014, para Idiomas sem Fronteiras.

Acoes de proficiéncia em linguas estrangeiras:
O PROFICI e o NUCLI

As avaliacoes feitas do PCsF, sob a 6tica dos beneficiados,
ou seja, de quem conseguiu vencer as etapas para aquisicdo das
bolsas, tendo como desafio principal a aprovagao nos exames de
proficiéncia, evidenciam que o Programa, embora de carater am-
plo, somente contemplou parte do publico ao qual se destinava.
Uma das razdes, claro, é o acesso, ou melhor, a falta dele, a lingua
inglesa. Esse fendomeno foi identificado no artigo das pesquisadoras
Rovénia Borges e Renise Garcia-Filice (2015), no qual avaliam a
centralidade da lingua inglesa na mobilidade estudantil e a baixa
proficiéncia dos participantes do PCsF. As autoras apresentam um
preocupante diagnoéstico da realizagdo desse Programa no Brasil
a luz da identificagao de paradoxos no que tange a pluralidade e
representatividade social e econémica dos estudantes universitarios
beneficiados pelo Programa.

Em contraste com o amplo acesso a graduacao, de parcela antes
amargem da universidade, o estudo demonstrou que as condigdes
econdmicas, a origem escolar, o género e a raca dos bolsistas sdo
condigbes que influenciaram no nivel de proficiéncia em inglés,
definindo, antecipadamente, pelo mérito seletivo e académico quem
seria ou ndo contemplado pelo Programa. Nesse aspecto, o referido
mérito foi condicionado pelas variaveis de género, raca, classe,
repercutindo no perfil dos estudantes a serem contemplados: em
sua maioria homens, brancos, pertencentes a familias estabilizadas
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financeiramente e, que por conta de sua condigdo socioecondémica,
conseguiu superar o obstaculo da lingua, sustentando o projeto de
formacao do conhecimento elitista.

Na tentativa de diminuir essa defasagem e para atender emer-
gencialmente a demanda do PCsF em relacdo a proficiéncia em
linguas estrangeiras, a UFBA cria em 2012 o PROFICI. O Programa
é uma das diretrizes estratégicas para disseminacao da competéncia
em linguas estrangeiras na Universidade, para o fortalecimento da
politica interna de internacionalizacdo universitaria. O PROFICI ofe-
rece cursos de inglés, espanhol, francés, italiano, alemao e também
portugués como como lingua estrangeira, que foi idealizado para
atender a demanda dos estudantes estrangeiros na universidade.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2012)

Com a criagdo do PROFICI, a UFBA, inicialmente, ndo aderiu ao
Programa Inglés sem Fronteiras * criado pelo Ministério da Educacao
(MECQC) para promover acoes de politica linguistica, juntando-se a
este apenas para realizagao de testes de proficiéncia. O Inglés sem
Fronteiras inicialmente era limitado ao ensino da lingua inglesa
sendo ampliado para o ensino de outras linguas passando a se cha-
mar Idiomas sem Fronteiras (IsF). Com a integracdo ao Idiomas
sem Fronteiras (IsF) em 2015, a UFBA agrega o NucLi, com cursos
destinados ao ensino de lingua estrangeiras para fins académicos,
direcionado para participacdo em aulas, semindrios, interagdo com
outros estudantes em lingua estrangeira em universidades no Brasil
e no exterior. (PEREIRA, 2017)

O PROFICI oferece curso de idiomas sem fins especificos e
formacao para professores, enquanto o NucLi destina-se a alunos
interessados em aprender linguas para fins académicos e para for-
magcao de professores com o enfoque nessa finalidade, sob a égide
do IsF. O NucLi apresenta-se como uma proposta de aprimoramento
da lingua estrangeira para os estudantes da Universidade, possi-
bilitando a formacado destes para participar de aulas, seminarios,
ler textos académicos, artigos, interagir com outros estudantes em
lingua estrangeira em universidades no Brasil e no exterior e para
fazer exames de proficiéncia. SAo espagos internos na Instituicdo que
priorizam o ensino e a qualificagdo em linguas estrangeiras embora
tenham semelhangas e diferencas no método. (PEREIRA, 2021)

O PROFICI tem subprogramas especificos para cada lingua
que oferece que subsidiam no que se refere ao atendimento aos
alunos, a matricula, formacao de turmas e promover a formacgao

(38) O Programa Inglés sem
Fronteiras foi instituido em 14 de
novembro de 2014 pela Portaria n®
973 do Ministério da Educagéo.
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continuada de monitores, que ministram aulas. Esses monitores
sdo alunos de graduacao ou poés-graduacgao, que recebem formacao
semanal e tém suas aulas supervisionadas por um coordenador
académico — um professor mestre ou doutor. Com esses subpro-
gramas, o PROFICI coloca em pratica mais um de seus objetivos
principais: a formacao de futuros professores de lingua estrangeira.

Outras acoes do PROFICI que merecem destaque: revisdo de
textos académicos, aplicacdo do exame de proficiéncia TOEFL
ITP, articulagcdo com ao Programa Fulbright para oferta de oficinas
e cursos de lingua inglesa por Assistentes de Ensino de Inglés;
traducao de historicos e documentos de estudantes e servidores
participantes de programas de mobilidade internacional; sessoes
de tutoria para servidores e estudantes de doutorado voltadas para
preparacdo para a mobilidade internacional.

O PROFICI e o NucLi sdo respostas ao problema da baixa
proficiéncia linguistica na UFBA e colaboram sobremaneira para
a democratizacdo do ensino: sdo gratuitos, disponiveis para toda a
comunidade universitaria; sdo medidas que colaboram para ofereci-
mento de um tratamento justo, especifico, a estudantes com baixo
ou nenhum conhecimento em linguas estrangeiras na universidade
e que, por isso, poderiam ser excluidos do projeto previsto no seu
Plano de Internacionalizacao.

Embora haja vérias pesquisas e estudos em torno da proficiéncia
linguistica, percebe-se, quando da sua analise, que os obstaculos
nao parecem palpaveis mas é fato que eles impedem um grupo
consideravel de estudantes a galgar espacos de conhecimento.
Entretanto, ao analisar casos especificos como a UFBA, é possivel
identificar quais razdes deterministas impedem a promocgao no
campo desta competéncia.

Faz-se necessario a efetivagdo de medidas na instituicao que
garantam direitos a grupos especificos que nao tém acesso a direitos
que sdo a outros disponibilizados, devido a vantagens geradas his-
toricamente. Nesse sentido, o PROFICI, a partir de 2017, corrobora
com as agdes afirmativas mantendo a politica de manter reserva
de vagas para estudantes negros, quilombolas e em situacdo de
vulnerabilidade econémica. (PEREIRA, 2021)

Isso demonstra que dentro de uma perspectiva coletiva existem
varios métodos para o enfrentamento as desigualdades, inclusive
com a adogao de politicas que podem ser de carater urgente visando
a mudancas estruturais. Essas mudancas pressupoem a atengao
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por parte da gestdo universitaria aos atores presentes no desenho
institucional, no caso da UFBA, de um lado os estudantes e do
outro os promotores da politica que sdo obrigados a pensar saidas
para sua superacgao.

No bojo dessas mudancgas, as acoes do PROFICI e a adesdo ao
NuclLi se constituem em estratégias internas para fomento a profici-
éncia em linguas estrangeiras em acordo com os objetivos definidos
pela politica linguistica na UFBA, conforme Resolugdo n° 01/2018
do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo. A tomada
de decisdo, para contemplar os interesses de grupos especificos, é
também reflexo desse empoderamento politico institucional, em
que, através de sua autonomia, ha o encaminhamento da politica
linguistica como uma politica publica. (BARRETO, 2019)

Em 2012 o Instituto de Letras da UFBA implementou o Ntucleo
Permanente de Extensao em Letras (NUPEL). O NUPEL proporciona
0 acesso ao estudo de linguas estrangeiras a pessoas em situacao
de vulnerabilidade econémica, através da concessdao de bolsas ao
publico externo a universidade, a partir do programa de formacgao
continuada e de integragdo social do Instituto de Letras da UFBA
(ILUFBA). Além dessas bolsas, o NUPEL também concede bolsas a
estudantes da UFBA através de uma parceria com a Pro-reitoria de
Assisténcia Estudantil. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2021)

O NUPEL também firmou parceria com a Pro-Reitoria de
Ensino de Pés-graduagdao (PROPG) e a Pro-Reitoria de Planejamento
(PROPLAN), para a traducao (para o inglés e o espanhol) de sites
de Programas de Pos-graduacdo da UFBA, do site da propria UFBA
e de documentos da Assessoria para Assuntos Internacionais, além
da aplicacdo exames de proficiéncia para ingresso nos programas
de pos-graduacao da UFBA.

O Plano de Internacionalizacao

No atual cenério, o processo de internacionalizagdo nas IES
encontra sustentacao no Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-
2024, cujas demandas educacionais, diretrizes curriculares e objeti-
vos sdo obrigatoriamente articulados para sua efetivagao. (BRASIL,
2014) O PDI 2018-2022, apresentado pela direcdo da Universidade,
é 0 que mais se aproxima dos objetivos tracados nesse PNE, no
que se refere a internacionalizacdo, ndo s6 por apresentar os prin-
cipais resultados institucionais da Universidade nos ultimos anos,
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como também por definir metas e estabelecer estratégias para
isso apesar da conjuntura extremamente dificil em seus aspectos
sociais, politicos e economicos, o que afeta seriamente a politica
de internacionalizacao.

Em abril de 2018, foi aprovado pelo Conselho Universitario o
Plano de Internacionalizacdo da UFBA concebido para “expandir de
forma sustentavel e direcionada” suas praticas de internacionaliza-
¢do, tendo como base estrutural as metas e diretrizes apontadas no
PDI 2018-2022. O desenvolvimento da internacionalizacdo é o quarto
objetivo estratégico para os proximos cinco anos da Universidade e
suas agoes demandam a articulacdo com as redes institucionalizadas
e articuladas a esse Plano para as interagdes da universidade com
grupos de pesquisa de outros paises. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA, 2018c¢)

O Plano ¢ estruturado de forma a atender a necessidade de
apresentar um documento que fosse um marco inicial das perspec-
tivas de internacionalizagdo na Universidade; que fosse o registro de
um conjunto de medidas que explicitariam o seu desenvolvimento,
estruturado em trés segmentos:

1. apresentacgao de diagnéstico do nivel de internacionalizagao

atingido pela Universidade;

2. apresentacdo das principais diretrizes que estruturam o

Plano;

3. seu planejamento estratégico para o processo de

internacionalizacéao.

No mesmo sentido de ampliagdo e fortalecimento dos niveis de
internacionalizagao, as diretrizes alertam para o reconhecimento
da pluralidade e complexidade proprias do perfil institucional da
UFBA e a adogao de medidas que contemplem essa diversidade
no seu processo de internacionalizagdo que, por sua vez, deve
ser acolhido pela comunidade académica, de modo transversal,
pelos diversos setores da UFBA. Também trata da consolidacao e
ampliacdo das parcerias ja estabelecidas e a garantia de recursos
que potencializem a dimensao internacional conquistada pela
Universidade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2018c)

O Planejamento estratégico estd intrinsecamente relaciona-
do aos objetivos aprovados para o PDI 2018-2022 nesse processo
de internacionalizacdo. Esses objetivos desdobram-se em trés
grandes diretrizes:
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[...]ampliar intercambios e acordos de cooperagdo, incrementando
amobilidade de docentes, pesquisadores e estudantes da UFBA
com outros paises; ampliar a internacionalizacido da producao
cientifica e dos Programas de Pos-Graduacgado; disseminar a
competéncia em linguas estrangeiras entre alunos e docentes
[.--]: (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2017b)

Embora o crescimento gradativo da qualificacdo formal dos
servidores técnico-administrativos, na proposta do Plano de 2018,
um aspecto que nao deve ser desconsiderado é que inexistem dados
que potencializem a insercao dos servidores técnico-administrativos,
enquanto parte integrante de um contexto de internacionalizagao
na Universidade. Nao foi encontrada nenhuma informacao relativa
a essa categoria no Plano de Internacionalizacdo apresentado. Para
admitir padroes de avaliagdo internacional, é importante assumir
uma nova postura na formacdo de um novo perfil profissional,
com novos conhecimentos técnicos e habilidades. Ainda que numa
conjuntura de terceirizagdo e precarizacao recente, ¢ fundamen-
tal ter agbes de estimulo, capacitacdo e desenvolvimento de uma
politica linguistica profissional para os técnicos internamente nas
IES. (SOUZA; GUEDES, 2015)

A apresentacdo deste Plano e a definigdo das suas estratégias
e diretrizes colaboraram para que a UFBA, apos ter sido preterida,
fosse habilitada a receber recursos do Programa Capes Print, desti-
nados a estimular a internacionalizacdo da pesquisa cientifica nas
institui¢des universitarias. Isso comprova que os objetivos e metas
previstos e os eixos estabelecidos conseguem expressar claramente
os campos de insercao das acoes de internacionalizacdo previstas
para a Universidade.

O CAPES Print

O Programa CAPES Print ¢ idealizado a partir das reflexdes
do PCsF e das discussdes sobre internacionalizagao, ocorridas na
Diretoria de Relagdes Internacionais da CAPES sobre a interna-
cionalizagdo da educacao superior. O Print foi estruturado a partir
das discussodes internas pelo Grupo de Trabalho organizado pela
Fundagao, no qual entre outras constatagdes, foi verificada a baixa
mobilidade do pesquisador brasileiro em relagdo ao resto do mun-
do, o que levou a CAPES a refletir junto a comunidade académica
sobre a internacionalizacdo dos cursos de pos-graduacao, a atragao
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de pesquisadores de primeira linha no Brasil e a transformagao
das universidades em instituigdes mais ativas no seu processo de
exteriorizacdo. (OLIVEIRA, 2019)

O CAPES Print foi criado tendo como objetivos fomentar a
construgdo, a implementagdo e a consolidacao de planos estraté-
gicos de internacionalizacdo das instituigdes de ensino superior;
estimular a formacdo de redes de pesquisas internacionais, com
vistas a aprimorar a qualidade da producao académica vinculada
a poés-graduacdo; ampliar as agoes de apoio a internacionalizagao
na pos-graduacao das instituigoes; promover a mobilidade de do-
centes e discentes, com énfase em doutorandos, pés-doutorandos
e docentes para o exterior e do exterior para o Brasil, vinculados a
programas de pos-graduacdo stricto sensu com cooperacao inter-
nacional; fomentar a transformacao das instituigdes participantes
em um ambiente internacional; integrar outras acoes de fomento
da Capes ao esforco de internacionalizacao.

A adesdo ao PrInt na UFBA foi elaborada em consonancia com
as propostas de internacionalizagdo da Instituicdo com as bases
estruturais, metas e diretrizes do PDI 2018-2022 quando previu
ampliar a qualificagdo dos cursos de graduacado e pos-graduacao,
fortalecer as atividades de pesquisa e producao cientifica, elevando,
assim, o grau de internacionalizacdo da Universidade. O Plano de
Internacionalizagdo da UFBA, aprovado em 2018, é fruto também
de uma exigéncia da CAPES que, para adesdo ao Programa, obriga-
va a elaboracdo de um Plano como um documento sistematizado
dessas expectativas.

A UFBA apresenta sua proposta de adesdo ao CAPES Print,
divulgando seu primeiro Edital em 2019. Da analise dos temas que
compuseram a proposta, percebe-se que a Universidade apostou
num modelo de internacionalizagdo cujas metas nao se relacionam
apenas a ele, mas também a um conjunto de objetivos especificos
e acoes mais amplos, pensando a Universidade a partir do contex-
to em que esta inserida. Sendo assim, estdo presentes, entre as
tematicas, pesquisas de varias areas de conhecimento, como, por
exemplo, humanidades, modernidade, desenvolvimento economi-
co, novas tecnologias, desigualdades e outros, sempre vinculados a
um Programa de pés-graduacgao apoiado em projetos de cooperagao
internacional. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2019)

Na proposta CAPES Print, aprovada pela UFBA, em 2018, foi
apresentado como ponto forte, a inclinacdo para a internacionalizagao
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universitaria, verificada pelo nimero de agdes associadas a essas
atividades, organizadas pela Instituicdo desde a sua origem, e
também pelo seu perfil multicultural. O PROFICI é apresentado
como um dos pontos fortes, sendo anunciado como um importante
instrumento de formacdo de discentes, docentes e técnicos nas
mais diversas linguas estrangeiras. Afinal, uma das exigéncias da
CAPES para aprovacao da proposta era a existéncia de politica de
“Proficiéncia em linguas estrangeiras dos discentes, docentes de
pos-graduacao e corpo técnico da Instituicao em relagao direta com
o Projeto Institucional de Internacionalizagdo proposto”.

Na UFBA, foram lancados, entre os anos de 2019 a 2021, treze
editais nas modalidades: bolsas para doutorado sanduiche (03),
missdes (02), professor visitante no Brasil (02), Jovem Talento
(02), Pés-doc no Exterior (04), professor visitante no exterior (03) e
Capacitacao (02). Importante destacar que as bolsas de capacitacio
foram também destinadas aos servidores técnico-administrativos
com a exigéncia da indicacdo pelo dirigente maximo do Orgdo no
qual o servidor integraria o quadro funcional. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2019b, 2020b)

A proposta do CAPES Print na UFBA apresentou 19 temas em
conformidade com a estrutura dos eixos e grandes temas que inte-
gram o Plano de Internacionalizacdo da UFBA, aprovado em 2018.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2017, p. 18) Cada tema
estava associado a um objetivo que, por sua vez, definia detalha-
damente as agbes previstas para o alcance das metas da proposta,
conforme estabelecido pela CAPES, em quatro anos.

Diferente do PCsF, o Programa CAPES Print tem énfase na
internacionalizacdo através do fortalecimento da pés-graduagao. No
que se refere a intercaimbio e mobilidade académica, encorajou a
circulagado de discentes, estimulou missdes internacionais e a capa-
citacdo de professores. Foram divulgados 13 editais de convocagao
nos anos de 2019 e 2020 em diversas modalidades, disponibilizando
um total de 296 bolsas. Segundo relatério da AAI, em 2019, peri-
odo de execucdo do CAPES Print, mais de 500 servidores sairam
da UFBA com objetivos variados, desde a participacao pontual em
eventos, congressos, participacdo em bancas, até as saidas para ca-
pacitagado, estagios, visitas técnicas e cientificas. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2019)

Conforme previsto no PDI 2018-2022, a UFBA amplia suas es-
tratégias para a internacionalizagao superior durante a execugao do
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Programa CAPES Print, consolidando sua estratégia com a aprovacao
do Plano de Internacionalizacdo em 2018. O PrInt garantiu o cres-
cimento e a estabilidade das acdes que permitiram o intercambio
de natureza académica, garantindo cerca de 155 bolsas. Consolidou
parcerias, totalizando 39 acordos de cooperacdo com instituicoes
académicas estrangeiras em 2019 e possibilitou a vinda de 67 estu-
dantes estrangeiros, além de recepcionar 15 visitas internacionais.
Neste periodo, ofereceu 40 bolsas para missdes no exterior e 21
bolsas para professores visitantes no Brasil, promovendo a aproxi-
magcao de pesquisadores com experiéncia internacional, atendendo
ao previsto na proposta original. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 2020a)

Consideracodes finais

O Brasil percorre o caminho para uma universidade com am-
biente de configuracio internacional mais globalizada, mas que ¢
dificultada pela desigualdade de oportunidades, o que fragiliza suas
condicdes perante outros paises social e culturalmente mais avan-
cados, e, portanto, mais preparados para atingir as metas da inter-
nacionalizagdo em nivel superior. Esta situacdo podera ser alterada
com o desenvolvimento da consciéncia da importancia da educacao
e do conhecimento para alterar esta situacao de desvantagem. Entre
essas condigoes e oportunidades, sem duvida alguma, falar lingua
estrangeira, em especial, inglés, ¢ uma questdo preponderante.

A forma como a UFBA interseccionou as suas acoes de inter-
nacionalizagdo neste ultimo periodo, impulsionada principalmente
pelo PCsF, com o ajustamento ao Programa Capes Print, indica
que existe uma prioridade na implementacdo e amadurecimento
da politica de internacionalizacdo pela Instituicdo. Ela se revela
nas estratégias usadas para atrair pesquisadores estrangeiros, para
capacitacao de discentes, técnicos e docentes no exterior, e, dentro
disso, na busca para superar o obstaculo da proficiéncia linguistica.

Para a consolidagao deste modelo, varias questoes estao imbri-
cadas como, por exemplo, a transversalidade das agdes internas,
o perfil e o cardter da internacionalizagdo, levando-se em conta
as especificidades socioculturais, econémicas, proprias da regidao
na qual a Universidade estd inserida e, principalmente, as vias de
financiamento a que fard jus para implementacao dessa politica.

O acesso ao aprendizado de linguas estrangeiras € o maior
obstaculo quando se pretende repercutir na internacionalizacdo o
fen6meno da democratizacdo do acesso, da permanéncia e a busca
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pela equidade de oportunidades. Na UFBA, a criagao do PROFICI e
a adesdo ao NucLi é um exemplo do enfrentamento a este desafio,
se configurando em uma eficaz politica linguistica que da suporte
as principais agoes de internacionalizagdo adotadas pela Instituigao.

Neste sentido, pode-se afirmar que ja existe um modelo de
gestdo sendo adotado que define o perfil da internacionalizagao
desta Universidade, embora necessite de ajustes. No bojo desse
modelo, o campo das linguas estrangeiras e seu ensino pode ser
um campo fértil para democratizacdo do ensino, numa conjuntura
de maior acesso as universidades por conta das a¢oes afirmativas.

Internationalization at UFBA: strategies for insertion in
global education

Abstract: This article aims to identify and analyze, within the Federal Univer-
sity of Bahia (UFBA), the actions and policies of internationalization aimed at
the university’s insertion in the context of global education. The text intends to
demonstrate how UFBA has historically carried out actions in order to signify
itself as an institution that walks in the perspective of integration between a
university and knowledge production through internationalization. For this,
a historical report of these actions at the University from its foundation to
the current moment will be presented, with the approval of its Internatio-
nalization Plan in 2018. The analysis is based on the review of the policies
adopted by Brazilian governments to promote university internationalization
up until the creation of the Science without Borders Program (PCsF) and Ca-
pes Print, in which UFBA was and is a participant, situating these significant,
strategic actions for the insertion of Brazilian Federal Institutions of Higher
Education in the international academic scene. This will certainly include
the greatest challenge presented by the internationalization of scholars: lan-
guage proficiency. As for the objectives, it is a descriptive research project
with a qualitative approach and based on the review of literature, contained
in corresponding references and principally in the information contained in
their institucional evelopment plans.

Keywords: UFBA; internationalization; language proficiency.

Internacionalizacién en la UFBA: estrategias de
insercion en la educacion global

Resumen: Este articulo tiene como objetivo identificar y analizar, en el
ambito de la Universidad Federal de Bahia, las acciones y politicas de inter-
nacionalizacién encaminadas a su insercion en el contexto de la educacion
global. El texto pretende demostrar como esta Universidad histéricamente ha
realizado acciones para consolidarse como una institucion que camina en la
perspectiva de la produccion de conocimiento en su relacién con las acciones
de internacionalizacion. Para ello, se presentara un informe histérico de estas
acciones en la Universidad desde su fundacion hasta el momento actual,
con la aprobacion de su Plan de Internacionalizacion en 2018. El anélisis se
basa en la revision de las politicas adoptadas por los gobiernos brasilefios
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para promover la universidad. internacionalizacién hasta la creacion del
Programa Ciencia sin Fronteras (PCsF) y Capes Print, en el que la UFBA
fue y es participe, se sitian como acciones estratégicas significativas para
la insercion de las Instituciones Federales de Educacion Superior brasilefias
en el escenario académico internacional. Esto sin duda incluira el mayor
desafio presentado por los estudiosos de la internacionalizacion: el dominio
del idioma. Este desafio sera abordado, enfocandose en la principal medida
local para enfrentarlo: el Programa de Dominio de Idiomas Extranjeros para
Estudiantes y Servidores de la UFBA (PROFICI). En cuanto a la metodologia,
se trata de una investigacion descriptiva con enfoque cualitativo y basada
en una revision de la literatura, con base en informacion en las referencias
correspondientes, pero principalmente en informaciéon contenida en sus
planes de desarrollo institucional.

Palabras clave: : UFBA; internacionalizacion; dominio del idioma
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Instrucoes para os autores

Os artigos deverao observar o escopo da revista, versando sobre
tematicas referentes a educacao, o que devera estar explicito no titulo
e resumo.

E possivel submeter artigos de um, dois ou no méaximo trés autores.

Os originais (em portugués ou espanhol) deverao ser redigidos na
ortografia oficial e digitados em processadores de texto sendo salvos
em doc, docx, rtf usando qualquer programa de edigao de texto, ou em
formatos abertos (odt — usando o LibreOffice, OpenOffice ou BrOffice,
por exemplo). A fonte devera ser Times New Roman, corpo 12, espa-
camento 1 %, justificado ou Liberation Sans (fonte livre). Os artigos
devem ter entre 25.000 e 45.000 caracteres com espaco, ndo incluindo
0s resumos e as palavras-chave. Ndo serdo permitidos Anexos e Apén-
dices ao artigo. As Resenhas deverao ter, no maximo, 10.000 caracteres
com espaco, seguindo a mesma formatacéao utilizada para os artigos
(anteriormente definidas). E imprescindivel a indicacido da referéncia
completa da obra resenhada.

No original, devera ser observada a seguinte estrutura:

O titulo do artigo deve ter no maximo 15 palavras(diretriz para
submissdes a partir de setembro 2019).Resumo e palavras-chave em
portugués, inglés e espanhol. Ele deverd conter entre 150 a 250 palavras,
de acordo com a NBR 6028/2003, da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT). Descritores (palavras-chave, keywords e palabras clave)
deverdo acompanhar o Resumo, o Abstract (em inglés) e o Resumen
(em espanhol), contendo no maximo, cinco palavras, que deverédo ser
extraidas do Thesaurus Brasileiro de Educacao, do INEP, no seguinte
endereco: http://www.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus/.Cada autor/a sé
podera ter um artigo em tramitacdo. Serd observado um intervalo de 12
meses entre a publicacdo de textos escritos pelo/a mesmo/a autor/a e
o inicio de um novo processo de submissao. No caso de professores e/
ou pesquisadores vinculados a Universidade Federal da Bahia, sera ob-
servado um intervalo de 36 meses entre a publicacdo de textos escritos
pelo/a mesmo/a autor/a e o inicio de um novo processo de submissdo
(diretrizes vélidas a partir de novembro de 2019).

A “Revista entreideias: educacdo, cultura e sociedade” segue as
normas da ABNT vigentes referentes a Apresentacao de citagdes em
documentos (NBR-10 520), Numeracao progressiva das se¢des de um
documento (NBR 6024) e as Normas de apresentacao tabular, do IBGE.
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Destaca-se que, de acordo com as normas da ABNT e da politica da
Revista, deverao ser seguidas as seguintes orientacdes para a preparagao
dos originais:

1. Titulo principal em negrito e minusculas, secées primarias
maiusculas e secunddrias (titulos internos), em maiusculas
sem negrito.

2. Abreviaturas e siglas utilizadas pela primeira vez no texto devem
figurar entre parénteses apds o nome por extenso.

3. Citacbes com mais de trés linhas deverao ser recuadas em 4
cm a partir da esquerda, espaco simples, justificado e digitado
em corpo 11.

4. As notas, quando existirem, deverao ser exclusivamente ex-
plicativas, numeradas sequencialmente e aparecerem no pé
de pagina.

5. Quadros, graficos, mapas, tabelas, entre outros, deverao ser
numerados, titulados corretamente e com indicacdo das fon-
tes que lhes correspondem, devendo ser postados no sistema
separadamente, com indicacao clara no texto da sua localiza-
¢ao. No sistema, submeter no campo “Transferir documentos
complementares” (Etapa 4 da submissao)

As Referéncias deverdo conter tdo somente os autores e textos
citados no artigo e serem apresentadas ao final do texto, em ordem
alfabética, de acordo com a NBR-6023/2002, da ABNT.

Modelos de Referéncias

Livro

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. Petrépolis,
RJ:Vozes, 2007. 140 p

Capitulo de livro

MEADOWS, A. J. Tornando publicas as pesquisas. In: . A comunicacdo
cientifica. Brasilia, DF: Briquet de Lemos, 1999. p. 161-208.

Artigo de periédico

COUTO, Edvaldo Souza et. al. Da cultura de massa as interfaces na era digital.
Revista da Faced, Salvador, n.14, p.105-118, jul./dez. 2008

Coletanea
TENORIO, Robinson Moreira; AMORIM, Claudio Alves. Desafios Educacionais
em um mundo de automacao. In: ; LORDELO, José Albertino Carvalho.
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Formacao pela pesquisa: desafios pedagdgicos, epistemoldgicos e politicos.
Salvador: EDUFBA, 2008. p. 311-324

Tese e Dissertagao

SANTOS, Wilson Nascimento. Comunica¢do ndo verbal, ética, cinema e
praxis pedagdgica. 2008. 130 f. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2008.

Congressos, Conferéncias, Simpdsios e outros Eventos Cientificos

SENNA, L. A. G. Letramento ou leiturizacao? O sécio-interacionismo na
linguistica e na psicopedagogia. In: CONGRESSO DE LEITURA NO BRASIL, 12.,
2000, Campinas, SP. Anais... Campinas, SP: Associacao de Leitura do Brasil,
2000. Disponivel em: . Acesso em: 9 fev. 2006.

Referéncia Legislativa

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional. Disponivel em:. Acesso em: 8 de ago. 2008.

Matéria de Jornal

LEITE M. PLoS e SciELO dao o que falar. Folha de S. Paulo, 16 nov. 2002.
Caderno Mais: 3.

Itens de Verificacdo para Submissao

A submissao dos originais devera ser enviada por meio do Sistema
Eletrénico de Revista (SEER) — portal da Revista entreideias: educacao,
cultura e sociedade (www.entreideiais.ufba.br) — e os autores poderdo
acompanhar o andamento de todo o processo de tramitacdao do seu texto
através deste sistema. Para tal, o autor deverd se cadastrar no sistema,
clicando na pégina inicial em“Acesso”. Se ja for usudrio do sistema, digitar
o seu login e senha. Se nao, clicarem“Ndo esta cadastrado? Cadastre-se
no sistema’; sequindo as orientacdes apresentadas na tela, e criando um
nome para usudrio, senha, informacdes pessoais e profissionais. Nao
deixe de preencher corretamente o campo“Resumo da Biografia”com os
seus dados académicos no momento do cadastramento inicial pois eles
serdo o usados para identificar o artigo no sistema, na versées online e
impressa. Nao deixe de incluir todos os autores do artigo, na ordem que
devem aparecer quando publicados. Esses dados ficardo armazenados
no sistema. Apds o cadastro, ou simplesmente apds o login para os ja
cadastrados no sistema, siga os passos para a submissao do original.

No Passo 1, observe as condicdes de submissdo marcando as cai-
xas de selecao e escolhendo adequadamente a que secao o original se
destina.
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O nado preenchimento dos metadados e a ndo indicacao da se¢ao a
que se destina o texto implicard na imediata rejeicao do texto.

O Passo 2 é a submissao propriamente dita. Observe que os seus
dados armazenados no sistema estarao todos ja disponiveis, ndo sendo
necessdrio redigita-los. Esse € um momento importante para a inclusao
dos demais autores do original, se houver. Autores ndao incluidos nessa
etapa ndo constarao da publicacdo da Revista.

O Passo 3 constitui-se no envio do arquivo com o original. Verifique
oitem”Assegurando uma Avaliacdo Cega segura’, para seguir as orienta-
¢6es de forma a garantir que a sua submissao nao contenha nenhum tipo
de identificacdo autoral, o que implicard na imediata rejeicdo do texto.
Quadros, graficos, mapas, tabelas entre outros, deverao ser postados
no sistema, separadamente, com indicacdo clara da sua localizagao no
texto submetido.

Ideias e opinides emitidas pelos autores dos artigos sao de sua
exclusiva responsabilidade, ndo refletindo, necessariamente, a linha
editorial da Revista.

Os originais serdo submetidos, sem identificacdo de autoria, a dois
avaliadores e, se necessdrio, a um terceiro. Esses avaliadores recomenda-
rdo a sua aceitacdo, recusa ou poderdo sugerir reformulacées. Cdpias do
conteudo dos pareceres ficarao disponiveis no sistema SEER (portal da
Revista entreideias: educacao, cultura e sociedade), e os autores serao
avisados por correspondéncia eletrénica sobre a conclusao da avaliacao,
mantendo-se em sigilo os nomes dos avaliadores.

Apesar da responsabilidade da corre¢ao normativa e gramatical do
texto ser dainteira responsabilidade do autor, a Revista ainda procede a
uma revisao dos textos. Caso necessario, a Revista podera apontar falhas
ou solicitar alteragdes nos originais.

114

revista entreideias, Salvador, v. 10, n. 3, p. 111-116, set./dez. 2021



Condigbes para submissao

Como parte do processo de submissao, os autores sao obrigados
a verificar a conformidade da submissdo em relacao a todos os itens
listados a seguir. As submissdes que ndo estiverem de acordo com as
normas serao devolvidas aos autores.

A contribuicao devera ser original e inédita ou que tenha sido pu-
blicada apenas em Anais de Congresso.

Os originais (em portugués ou espanhol) deverao ser redigidos na
ortografia oficial e digitados em processadores de texto sendo salvos,
preferencialmente, em formatos abertos (odt — usando o OpenOffice
ou BrOffice, por exemplo) ou nos formatos rtf ou doc, usando qualquer
outro programa de edicao de texto.

Todos os enderecos “URL" no texto (ex.: http://pkp.ubc.ca) estardo
ativos.

A fonte devera ser Times New Roman, corpo 12, espacamento 1 5,
justificado, ndo podendo ultrapassar o limite de 45 mil caracteres com
espaco, nao incluindo os resumos e as palavras-chave.

As referéncias finais e no corpo do trabalho deveréo estar segundo
as normas da ABNT, especialmente a NBR6023, de agosto de 2002.

O texto segue os requisitos de formatacdo da revista segundo as
Diretrizes do autor, encontradas na secao“Sobre”a revista. O arquivo com
o artigo nao contém nenhum tipo de identificacdo. A identificacdo do
autor foi removida, e“autor” e “ano”foram usados na bibliografia e notas
de rodapé, ao invés de nomes de autores, titulos, etc. O nome do autor
foi removido em“Propriedades do documento’, opcdo do menu“Arquivo”
na maioria programas editores de texto (LibreOffice, BrOfficce, Word etc).

Nao serao permitidos Anexos e Apéndices ao artigo. As Resenhas
deverdo ter, no maximo, 10 mil palavras, seguindo a mesma formatacédo
dos artigos (vide anteriores). E imprescindivel a indicacdo da referéncia
completa da obra resenhada.

No original, devera ser observada a seguinte estrutura:

Resumo e palavras-chave em portugués, inglés e espanhol. O
Resumo devera conter entre 150 a 250 palavras, de acordo com a NBR
6028/2003, da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Titulo
em inglés e descritores (palavras-chave, key words, palabras clave)
deverao acompanhar o Resumo, o Abstract e o Resumen, contendo no
maximo, cinco palavras em portugués, inglés e espanhol, que deverao
ser extraidas do Thesaurus Brasileiro de Educacao, do INEP, no seguinte
endereco: http://www.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus/.
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Declaracao de direito autoral

Direitos Autorais para artigos publicados nesta revista sao do
autor, com direitos de primeira publicacao para a revista. Os artigos
aqui publicados sdo de uso gratuito, com atribuigcdes préprias, através
da licenca Creative Commons CC BY, sendo obrigatério a mencao da
autoria e permitido que os mesmos sejam lidos, baixados, copiados,
distribuidos ou impressos sem necessidade de autorizacdo previa. Os
autores sdo autorizados a fazerem contratos em separado do artigo aqui
publicado, sempre mencionando a autoria e a primeira publicacdo nesta
revista. Os autores autorizam a revista redistribuir esse artigo e seus
metadados aos servicos de indexacédo e referéncia que seus editores
julguem apropriados.

Politica de privacidade

Os nomes e enderecos de email neste site serdo usados exclusi-
vamente para os propésitos da revista, nao estando disponiveis para
outros fins.

Liane Castro de Araujo (editora)

Fatima Aparecida de Souza (editora associada)

Maria Cecilia de Paula Silva (editora associada)

Vanessa Sievers de Almeida (editora associada)

Revista entreideias: educacao, cultura e sociedade

Faculdade de Educacao - UFBA
www.entreideias.ufba.br
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