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Ensino de biologia: politicas de
formacao e formacao politica

No ano em que a Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia
(SBEnBio) completou duas décadas de existéncia, realizou-se o
VII Encontro Regional de Ensino de Biologia do Nordeste (VII
EREBIO). Se quando da escolha tematica do evento ja vinhamos em
vigilancia diante dos acontecimentos politicos, econdémicos e sociais
a época, no Brasil, hoje ndo temos duvidas quanto a pertinéncia e
a persisténcia da sua atualidade. “Ensino de Biologia: politicas de
formacao e formacao politica” coloca-se entre noés tao vital e urgen-
te quanto a tarefa de ampliar vertical e horizontalmente o que se
pode fazer quando se trata de ensinar Biologia em nossos tempos.

Em atencdo a tematica central do referido evento, este ni-
mero tematico da Revista Entreideias se propde a pautar, refletir
e analisar diferentes dimensdes que atravessam ou podem vir a
atravessar as politicas de formacdo e as formacgdes politicas no
Ensino de Biologia. Quisemos dar a ver o que nossa comunidade
de professorxs e de pesquisadorxs tem pensado e feito quando se
trata de focalizar temas que prosseguem repercutindo em nossos
horizontes. E assim que neste niimero tematico figuramos temas
dos artigos: sujeitos do ensino de Biologia entre religiosidades, pa-
tologizagoes e medicalizagdes; corpo como lugar de cruzamentos
entre raca, género e sexualidade nos corpos; politicas e praticas
curriculares de formacao; o pronto e o inacabado nas Biologias e
em seus ensinos. Oriundos de alguns dos textos das mesas-redon-
das do VII EREBIO e de outros que com elas dialogam, os artigos
recebidos foram avaliados as cegas por pareceristas de diferentes
instituiges de ensino e pesquisa. Uma vez aprovados, resultaram
em sete provocantes artigos (de nove instituigoes distribuidas nos
estados da Bahia, Sergipe, Alagoas, Paraiba, Rio Grande do Norte,
Ceara, Piaui), descritos a seguir.

O artigo de Geodrgia Tavares (UFPI) abre o niimero temaético pro-
blematizando os lugares-padrao para corpo no ensino de Biologia.
O pressuposto é o de que, ao pretender-se ensinar sobre a ‘vida/,
ensina-se também sobre corpos, o que pode construir/reforgar o
ensino de um corpo considerado normal. Utilizando como em-
piria producdes como filmes, instalagdes artisticas e matérias de
revistas, o texto propde-se a langar outros olhares por sobre aquilo
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que afirmamos “ser”, desestabilizar algumas certezas que o ensino
da vida, a Biologia, ajuda a fixar. Para tanto, sao langadas algumas
questdes: como a biologia vem contribuindo para demarcagdes de
fronteiras? Como constroi posigdes de sujeito ancoradas nas ditas
verdades cientificas? Dessa forma, o texto pretende tencionar e
desnaturalizar bio-capturas que investem sobre lugares e identida-
des fixas, problematizando o possivel engessamento que a vertente
classificacionista da biologia possa gerar.

Nivaldo Aureliano (UNEB) explora o pressuposto de que
“a desvalorizacao dos saberes pertencentes a povos e comunidades
tradicionais ocasiona praticas de violéncia epistémica e racial”. Ao
partir das possibilidades de educacdo em perspectiva etnoecologi-
ca, o artigo volta-se a reflexdo sobre o potencial dos saberes locais
para um ensino de Biologia pautado em uma educagado antirracista,
libertadora e democratica. O artigo tece argumentagdo em torno das
relagdes assimétricas de poder iniciadas no processo de colonizagao
e persistentes até os dias atuais, as quais reverberam nas formas de
ensino-aprendizagem (re)produzidas, por exemplo, nas instituicoes
escolares. Aponta para uma relacdo inextrincavel entre Ciéncias e
Culturas e valoriza uma pluralidade epistemologica que reconheca
as identidades, exemplificada nos processos de educagdo (escolar
ou ndo) presentes em terreiros de Candomblé, povos indigenas e
comunidades quilombolas.

Alice Pagan (UFS), em um instigante texto atravessado por
suas implicagdes na producdo de saberes e fazeres no ensino de
Biologia, problematiza possiveis relacdes entre “conhecimento
sobre a natureza” e o “autoconhecimento de nossa espécie sobre a
prépria humanidade”. Ela propde em seu artigo que as diferentes
formas dessas relacoes, de alteridade com os demais seres vivos,
podem influenciar nas questdes raciais, no sexismo e no especis-
mo. O argumento relaciona a desumanizagdo com a subjugacao
de membros da nossa espécie e das demais, bem como, que a hu-
manizacdo pode ser uma proposta para relagdes equitativas entre
os diferentes seres vivos que habitam este planeta.

O artigo de Felipe Medeiros (Faculdade do Serid6) e Marlécio
Maknamara (UFAL) focaliza a EaD como estratégia privilegiada de
democratizacdo do ensino e de inclusdo social que vinha recebendo
grande projecdo no cendrio educacional brasileiro. Analisam ne-
cessidades formativas que emergem de uma pesquisa junto a licen-
ciandxs de um curso de Ciéncias Biol6gicas na modalidade EaD, a
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partir de memoriais de formacao e de grupos focais. Mostram que
os sujeitos da pesquisa reconhecem fragilidades em sua formagao
considerando tanto sua situacdo imediata na licenciatura quanto
suas perspectivas de atuagdo docente no futuro, com destaque para
a centralidade atribuida a aspectos relacionais e afetivo-emocionais.
Concluem que modos de ser sujeito e aquilo de que sado dotados e
capazes de realizar importam a xs participantes da pesquisa, o que
traz grandes e novos desafios quando se trata de formar docentes
de Ciéncias e Biologia.

Clévia Carvalho (Prefeitura de Jodo Pessoa) e Betania Ramalho
(UFRN) partem do pressuposto de que “o professor faz a diferenca
fundamentalmente pelo papel social e politico que ele ocupa no
processo educativo escolar como agente de transmissao da cultura
as novas geragdes”. O artigo parte de investigacdo cujo objetivo foi
analisar necessidades formativas de professores/as dos anos iniciais
da escolarizacdo basica quanto a conteudos conceituais de ciéncias
naturais. Fizeram parte do estudo 69 docentes cujos processos
formativos revelam negligéncias que comprometem o processo de
profissionalizagdo docente para o ensino na area, com implicagées
negativas para a aprendizagem dos conceitos e correspondentes
habilidades das ciéncias naturais, o que demanda a reconfiguragao
da politica de formacio continuada que vem sendo proposta para
esse grupo docente.

Edinaldo Carmo (UESB) nos traz resultados de uma pesquisa
cujo objetivo foi compreender como os estudantes em processo
de formacgdo na licenciatura constroem saberes profissionais.
Mirando seus relatorios de estagio supervisionado, os resultados
mostram que professores em formacao inicial constroem seus sa-
beres mediante a andlise de situagoes reais de ensino, articulando
reflexivamente teoria e pratica. Mais que isso, os condicionantes
enfrentados por tais professores em sala de aula foram retraduzi-
dos como desafios constitutivos da pratica e, por meio da reflexao,
tornaram-se formativos. Assim, conclui-se que ao enfrentarem os
problemas reais do ensino, estes professores em formacgao desen-
volveram reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem
fundamentais para a constituigdo dos saberes profissionais.

José Roberto Feitosa (UFC) finaliza este nimero tematico com
um artigo motivado pela seguinte questdo: o que ensinamos e
aprendemos nos cursos de formagao de professores de Biologia? O
texto problematiza aspectos técnicos e legais de cursos de formacgdo
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de professores de Ciéncias e Biologia. Os pressupostos sdo os de
que o conhecimento veiculado pela ciéncia tem norteado o pro-
cesso formativo de professores, além da auséncia de discussdes
sobre ciéncia e a falta de compreensdo da Biologia como ciéncia
autbnoma. A argumentacao é pelo uso do conhecimento técnico-
-cientifico sob nova perspectiva (critica, holistica e ndo reducio-
nista), no sentido de trazer e fazer sentido a Biologia ndo somente
como um conjunto de fatos, mas como sentidos e possibilidades de
outras compreensdes e outros percursos formativos para futuros
docentes dessa disciplina escolar.

Como se vé, sdo textos que falam do ensinar Biologia e, ao
mesmo tempo, permitem questionar a docéncia também em outros
campos do conhecimento em nossos tempos. Sobre tais tempos,
muito se quer e se faz em nome deles: também por isso entramos
nessas disputas posicionando nossos objetos e a nés mesmxs por
meio deste nimero tematico. Nesses mesmos tempos de muito
saber e de, as vezes, pouco sabor, esperamos que a leitura seja
proveitosa, producente, potente, mas também e talvez antes de
tudo, prazerosa e polissémica.

Salvador, 22 de outubro de 2018.
Marlécio Maknamara (UFAL)

Marta Licia Teles Brito de Jesus (UFBA)
(Organizadorxs)
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Ensino de biologia nas politicas e
politicas no ensino de biologia:o que
ensinamos e aprendemos nos cursos
de formacao de professores?

RESUMO: A investigacdo traz reflexdes sobre alguns aspectos técnicos e José Roberto Feitosa Silva
legais, que permeiam os cursos de formacdo de professores de Ciéncias e Universidade Federal do Ceara
Biologia, por utilizarem os conhecimentos escolares das disciplinas do ensino ~ Fobertofeitosa@gmail.com
basico referenciados nos conhecimentos cientificos oriundos das diversas are-

as das Ciéncias Bioldgicas. Neste estudo, o autor apoia-se nos pressupostos:o

conhecimento veiculado pela ciéncia norteia o processo formativo de pro-

fessores; a auséncia de discussdo sobre ciéncia e a falta de compreensio

da Biologia como ciéncia auténoma, ancorada em outras ciéncias, limita o

ordenamento dos contetidos ao longo das disciplinas nos cursos de licencia-

tura e bacharelado. Sugere-se que: compreender que os sistemas vivos sdo

complexos;que a ciéncia histérica esta presente na Biologia, considerando as

narrativas historicas como explica¢oes para compreensdo de fendémenos nao

reproduziveis experimentalmente; que os seres vivos sdo unidades inseridas

em um tempo e provenientes de fendmenos anteriormente ocorridos; que o

acaso existe no ordenamento dos seres vivos e portanto, que o reducionismo

ndo pode ser utilizado como ferramenta explicativa dos processos biologicos,

traz ao curso de formagdo de professores um olhar diferenciado ao usar o

pensamento holistico, para cada nivel de organizacdo biologica. Dessa ma-

neira, usar o conhecimento técnico cientifico sob nova perspectiva, critica,

holistica e ndo reducionista, possa trazer e fazer sentido a Biologia, nao

somente como um conjunto de fatos, mas como sentidos e possibilidades de

outras compreensdes e outros percursos formativos para futuros docentes.

Palavras-chave: Esino de Biologia. Formacgao de professores. Autonomia
da Biologia.

Introducao

Ora, eis 0 que quero: Fatos. Ensinem a estes meninos € meninas
os Fatos, nada além dos Fatos. Na vida, precisamos somente dos
Fatos. Ndo plantem mais nada, erradiquem todo o resto. A mente
dos animais racionais so pode ser formada com base nos Fatos:
nada mais lhes poderd ser de qualquer utilidade. Esse € o principio
a partir do qual educo meus proprios filhos, € esse € o principio a
partir do qual educo estas criangas. Atenha-se aos Fatos, senhor!

(DICKENS, 2014)

O cenario era um cubiculo de sala de aula, simples, despojado
e monoétono, e o reto dedo indicador do palestrante enfatizava suas
observagoes sublinhando cada frase com uma linha na manga do
professor. Tomo a liberdade de usar esse trecho de Charles Dickens,
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escrito no século XIX, em sua obra Tempos dificeis, na qual sua nar-
rativa faz uma anadlise critica da sociedade, a partir da fantasia, que
nos leva a mergulhar em pensamentos que transcendem o tempo
em que foi escrito e nos trazem a realidade a qual continuamos a
vivenciar na nossa rotina de educadores.

Me aventuro a considerar, neste deslocamento para o foco
desta reflexdo, na perspectiva do ensino de Biologia, que os Fatos,
ali apontados por Dickens, poderiam ser a esséncia, os contetidos,
do ensino da Biologia. Esse pressuposto, trago aqui, como uma pro-
vocagdo, para juntos, analisarmos alguns elementos que elejo como
condicionantes a formacao do professor de Ciéncias e Biologia, ja,
neste século XXI: os Fatos.

Compreender um pouco a formacdo deste docente, em seus
cursos de formagao, para justificarmos a agdo profissional em sala
de aula, vem me inquietando ndo somente como professor de
Biologia, que ja exerci, no ensino fundamental e médio -a época,
primeiro e segundo graus, muito embora as denominagdes tempo-
rais diferentes refletem um mesmo percurso-e desde algum tempo,
como professor formador de docentes, em curso de licenciatura.

Que inquietacdes vém sendo postas nesse desafio? Por onde
comegar essa reflexdo? E porque inquietar-se? Momentos que
discutam o Ensino de Biologia, tornam-se significativos por re-
vermos nossos“desconfortos”, que considero, serem as forgas que
nos movem a trocarmos experiéncias com outros que também se
inquietam, no inacabamento do ser humano, da sua inconclusao,
propria da experiéncia vital, tomando as palavras de Paulo Freire
(1996).

Para refletirmos juntos, nessa investigacao, elejo aqui, o do-
cumento legal: Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de Ciéncias Biologicas (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2001) no qual o recorte sdo Contetidos Basicos, contidos no item
Contetidos Curriculares, que permeiam os cursos, pois muitas vezes
sdo ao mesmo tempo o ponto de partida e de chegada no processo
de elaboracdo dos seus Projetos Pedagogicos dos Cursos. Assim,
tomo como itinerario, os elementos norteadores dessa formacao:

1. A ideia de ciéncia que é veiculada nesses cursos;

2. A auséncia de discussdo sobre ciéncia e a compreensdo
da Biologia como ciéncia autonoma e embasadora da acao
docente;
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3. Aheranga da disciplina escolar Biologia, do ensino basico,
recebida das Ciéncias Biolégicas a partir de quando estas
alcancam o estatuto de Ciéncia;

4. A necessidade de pesquisa na area de ensino em um
curso de formacgao de professores, aliando o contetido da
disciplina a uma investigacao de carater pedagogico, como
imprescindiveis na formacdo do docente-pesquisador, in-
serindo o homem nas questdes relativas ao conhecimento.

Acompanhado dessas reflexdes, vou relatando experiéncias que
vivencio em um curso de formacdo de professores, de modo que,
partindo desses quatro principios norteadores, possa me afastar
da exclusividade dos fatos como o corpo tinico de conhecimentos
estruturadores da atividade de um professor de Biologia e talvez,
refletir sobre uma formagao politica dos nossos professores.

Que ciéncia é veiculada nos cursos de formagao de
professores

As estruturas curriculares dos cursos, na sua ordenagdo de con-
teudos disciplinares especificos, sdo embasadas, primariamente,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), em que o principio
basico se pauta pela utilizagdo dos conhecimentos das Ciéncias
Biologicas, e dreas afins, estas como complementares,quais sejam:
1. Biologia Molecular, Celular e Evolugao; II. Diversidade Biologica;
IT1. Ecologia; IV. Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra;
V. Fundamentos Filos6ficos e Sociais

A estrutura geral do curso, compreendendo disciplinas
e demais atividades, pode ser variada, admitindo-se a
organizacdo em moédulos ou em créditos, num sistema seriado ou
ndo, anual, semestral ou misto, desde que os conhecimentos
biolégicos sejam distribuidos ao longo de todo o curso,
devidamente interligados e estudados numa abordagem
unificadora.... Os contetidos basicos deverao englobar
conhecimentos biolégicos e das areas das ciéncias exatas, da
terra e humanas, tendo a evolucdo como eixo integrador.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2001, grifo nosso)

Assim, estd formada a base, como o principal elemento norte-
ador a fundamentar a acdo do docente de Ciéncias e de Biologia:
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a perspectiva naturalista da ciéncia, baseada no cientificismo, ou
seja, as teorias descritivas acerca do mundo natural, dos siste-
mas vivos e da espécie humana, apoiadas na teoria da evolucao.
Compreender que a diversidade das formas de vida existentes,
atualmente, € originaria de uma ancestralidade comum e que vem
sofrendo mudangas ao longo de sucessivas geragdes torna-se o eixo
integrador que pode interligar as diversas areas e ao mesmo tempo
fundamentar o professor formador na sua rotina de sala de aula.

Essa concepgdo de ciéncia vai estar contemplada no elenco
de disciplinas do curso, perfazendo a maior proporgdo da carga
horaria, e com uma minima quantidade de horas direcionadas a
outros conhecimentos necessarios a uma formagao de um profis-
sional docente.E as propostas de estruturagdo curricular, ajustam
sua carga horaria, no caso das licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
em 3.200horas - atendendo rigorosamente o que é proposto pelo
Ministério da Educagdo (MEC) - distribuidas nas diversas dreas,
no formato de disciplinas, com denominacdes oriundas da Histéria
Natural como o discurso cientifico valido, apoiado no empirismo
e quase que exclusivamente no dominio do contetido. O primeiro,
nas chamadas atividades praticas, executadas, demonstradas e
repetidas, em ambientes de laboratorio, e o segundo, como conhe-
cimento teérico que as referendam e mesmo comprovam o status
de ciéncia, desta ciéncia.

Apesar de ser um curso de formagao de professores, com outras
atividades formativas, denominadas Praticas de Ensino, ou mesmo
Pratica como Componente Curricular, para atender as necessidades
legais,a predominancia das atividades é referente ao dominio do
contetido técnico-cientifico, no formato de disciplinas e utilizando
denominacoes estritamente cientificas, como Zoologia, Botanica,
Biologia Celular, Microbiologia, Anatomia, Fisiologia, Evolugao,
dentre outras, cada uma com uma independéncia e autonomia
que se cumprem em si mesmas justamente por se justificarem na
grande quantidade de informagdes a serem conhecidas e dominadas
pelos alunos. A justificativa para determinar o que o aluno deve
conhecer em um curso de Ciéncias Biolégicas, de formacao de pro-
fessores, é determinada pelo professor especialista em cada uma
dessas areas e este torna-se a autoridade que define o que deve ser
ministrado e qual o tempo necessario para cada conjunto de conte-
udos. Ao serem inseridas as disciplinas no curso de licenciatura, a
aplicabilidade do conhecimento cientifico passa a ter a preocupa-
¢do com o dominio de técnicas, de simulagio de experimentos, de
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demonstragoes da veracidade das informagées, chegando a algumas
vezes, no apice da realizacdo da atividade docente, a elaboracao de
modelos didaticos que representem, reproduzam e confirmem os
resultados alcangados pela ciéncia.

Desse modo, os alunos, futuros professores, vao desenvolvendo
as diversas atividades ao longo do curso, apoiadas no estatuto da
ciéncia como conhecimento valido e talvez o tinico a ser transposto
para a sala de aula de ensino bésico.

Conseguimos aqui, identificar que os cursos, seja em acao
explicita ou mesmo oculto na estruturagao das disciplinas, passam
a utilizar os tragos caracteristicos da visdo cientifica, que Granger
(1994), ao discutir ciéncia, assinala: a producdo de conceitos, que
devem estar sempre orientados para a descricdo ou para a organi-
zacgado de dados que resistam as nossas fantasias, visto que a ciéncia,
sendo uma representacao abstrata, se apresenta como representa-
¢do do real. As denominacoes das disciplinas do curso, quase que
exclusivamente de termos biolégicos que representem esse real,
podem ser o exemplo do que Granger assinala. “Invertebrados I, I,
1", “Biologia da Célula’, “Fisiologia Animal”, “Microbiologia Basica”
sdo alguns dos termos usados nos cursos de Ciéncias Biolbgicas.

Como segundo trago, seria que a busca do cientista é a satisfa-
¢do de compreender objetos, a partir de sua descricdo e explicagdo.
E por dltimo trago, estaria a preocupacdo constante com critérios
de validagdo, ou seja, o saber acerca da experiéncia s6 é cientifico
se contiver as indicacdes sobre a maneira como foi obtido e que
sejam suficientes para que as condiges possam ser reproduzidas.
Esse conhecimento, portanto, sendo cientifico, torna-se necessaria-
mente publico, exposto ao controle - competente, assinala o autor
- de quem quer que seja. Adiciona-se a esses tragos, a linguagem
utilizada pela ciéncia, com sua simbologia propria, amplamente
registrada nos livros didaticos e utilizada para fins de ensino, sem
quaisquer critérios de selecdo ou mesmo de transposigdo didatica
que possa ser compreendida pelo aluno.

Evidencia-se, entdo, que os cursos de Ciéncias Biologicas,
seguem em sua ordenacdo, as diversas areas do conhecimento,
convergindo entre si, pela agdo dos procedimentos cientificos sem
a discussdo da esséncia dos seus significados. Tendemos, entdo, a
usar o conhecimento cientifico, repeti-lo, como pratica, para com-
provarmos como valido, ndo somente nas ciéncias bioldgicas, mas
também em outras ciéncias, como requerido pelas DCN para os
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cursos de licenciaturas “A modalidade Licenciatura devera contem-
plar, além dos contetidos proprios das Ciéncias Biolégicas, contet-
dos nas areas de Quimica, Fisica e da Satude, para atender ao ensino
fundamental e médio”. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2001) Os conteudos destas areas também seguem a mesma logica
de sequéncia de assuntos em atendimento a demanda do curso,
ao consultarmos ementas e contetidos programaticos das diversas
disciplinas, encontramos muitas vezes as reproducdes dos sumarios
dos livros didaticos. E esse ritual, ocorrendo ao longo dessas, leva
os futuros professores a serem repetidores de informacées técnicas,
sem a reflexdo filoso6fica do fazer cientifico. E sendo um curso em
que usa varias ciéncias de referéncia-coletivamente denominadas
Ciéncias Biolégicas-, por estarem no dominio objeto de estudo - a
vida - restringir-se a descricdo das diversas formas dos seres vivos
e suas interagdes com o meio podem ser suficientes para a agao
futura do profissional.

Avanco aqui no pressuposto de que o conhecimento da Biologia
como uma ciéncia autbnoma pode auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem dos envolvidos na compreensdo do que denomina-
mos o mundo vivo e podendo se aproximar de uma postura critica
e inserida no contexto histérico social do fazer docente.

O que torna a biologia uma ciéncia autbnoma?

Uma das grandes dificuldades e problemas que enfrentamos
ao conversarmos com os alunos, sejam de ensino basico ou da-
queles que ingressam no ensino superior, € a quantidade de ter-
mos técnicos, que “temos que decorar”, de linguagem dificil, de
conceitos tomados como verdade a partir do que esta escrito no
livro, de ndo conseguirem fazer relagdo de um assunto com outro,
de compreenderem a organizacdo em agrupamentos, de modo a
fazerem sentido, apenas numa progressdo ascendente, como em
uma escala da perfeicao.

Colegas docentes afirmam: este assunto s6 pode ser abordado
se um anterior ja tiver sido cumprido. Dai vém a criacdo de pré-
-requisitos das disciplinas em um ordenamento que segue muitas
vezes a logica de um mundo finalista na busca de uma perfeicao,
onde qualquer fend6meno biolégico, para ser compreendido, pode
ser reduzido aos seus menores componentes, em seus niveis mais
basicos de organizagdo. Essas concepgdes, existentes até meados
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do século XX embasam a Biologia como ciéncia e considero que,
pela auséncia de uma reflexdo sobre suas caracteristicas proprias,
dificultam a incorporagdo de seus fundamentos nos cursos de
Ciéncias Biologicas.

Ernst Mayr (2005,2008) traz uma importante contribuigdo ao
discutir a emergéncia da Biologia como ciéncia auténoma, desde
quando o termo “biologia” foi introduzido no século XIX, mas que
somente com o estabelecimento das subdivisdes, como a citolo-
gia, a embriologia, a fisiologia, a evolucdo e a genética, estudando
cada uma, aspectos do mundo vivo, é que a situagdo da Biologia
como ciéncia independente vai se configurando. J4 por volta do
século XVII os campos de pesquisa que tratavam de aspectos dos
seres vivos, como embriologia, fisiologia, taxonomia, estavam mais
relacionadas a medicina; entretanto, a medida que a utilizagdo de
um Unico termo para designar esses diversos campos, vai se esta-
belecendo, aproxima-se de uma ciéncia unificada.

A questdo é que essa unificagdo vai acontecer ao longo do
século XIX, com as concepgdes de ciéncia a partir do quadro
conceitual que estrutura a fisica e a matematica. Para ser con-
siderada ciéncia genuina deveriam ser utilizadas interpretacoes
fisicalistas. Ao mesmo tempo, os estudiosos do mundo vivo, sejam
nas escolas médicas, quanto nos historiadores naturais, incluindo
aqui os conhecimentos de cosmologia e geologia, vao assentando
os fundamentos para a ciéncia da biologia. Mayr, em sua analise
afirma que, mesmo no século XX, com os avangos da genética, com
a aceitacdo da teoria da evolucdo darwiniana, com os avancgos da
biologia molecular, a compreensao fisicalista ou mecanicista ainda
era o aspecto predominante no estudo do mundo vivo.

Desse modo, o afastamento dessa interpretagdo facilitou o
reconhecimento da Biologia com o mesmo estatuto da Fisica, e
nao a subordinacdo daquela a esta ciéncia. Compreender que os
seres vivos ndo sdo imutaveis e, portanto, modificam-se ao longo
do tempo, nos leva a formas de interpretacao diferentes: a biologia
mecanicista ou funcional e a biologia historica. A primeira, pode
descrever um organismo a partir dos processos que ocorrem e essa
descricdo pode se embasar em conhecimentos quimicos e fisicos.
Ja o segundo enfoque insere o tempo histérico como uma forma
de entender “por qué” ou “como” ocorreu determinado evento, o
aparecimento de determinado processo no mundo vivo.
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Assim, o que torna a biologia diferente das outras ciéncias?
Quais caracteristicas a tornam uma ciéncia autébnoma? Inserir es-
ses questionamentos dentro da formagdo docente, pode ser uma
maneira de inserir o estudante, futuro profissional, no ambito do
conhecimento dos seres vivos, como explicitamos a seguir:

I. Os sistemas vivos sdo complexos, desde o nivel de ma-
cromoléculas até o nivel de organismo como um todo. Um dos
assuntos introdutérios nos livros didaticos de biologia no ensino
médio refere-se aos niveis de organizagdo. Geralmente ha uma
representacdo esquematica sequencial, iniciando-se pelas subs-
tancias quimicas formadoras dos seres vivos, até o maior nivel de
organizagdo que seria 0s ecossistemas, onde ocorrem as interacoes
entre esses seres. O estimulo a discussdo para a compreensao que
os sistemas vivos tém seus graus variaveis de complexidade, com
formas diferenciadas de abordagem de descricdo, pode levar os
alunos a entenderem esses niveis ndo somente em seu grau de
generalidade como também influenciadoras de mudangas para
outros niveis.Exemplificando: “O conceito de niveis de organiza-
¢do significa que, no universo inteiro, tanto no mundo inanimado
como no animado, ha diversos niveis de complexidade. Assim, as
leis ou regras que existem em um nivel podem nao se manifestar
em outros”. (DE ROBERTIS; HIB, 2014)

O estudo da célula, um dos assuntos introdutérios em cursos
de formacao de professores e mesmo, no ensino basico, é realizado
a partir do conhecimento de que “A célula é a unidade estrutural
de funcional fundamental dos seres vivos, assim como o 4&tomo é a
estrutura essencial das estruturas quimicas”. (DE ROBERTIS; HIB,
2014, p. 1) Com essa definicdo, o docente formador tende a descre-
ver a organizacdo compartimentalizada dessa unidade formadora do
ser vivo, a partir das organelas que a forma. Compara-se os modelos
ideais de uma célula animal, com uma célula vegetal e uma célula
bacteriana. Pergunta-se quais semelhancas e diferencas entre essas?
E quais organelas formam cada tipo dessas células? Com a nogao
sobre complexidade, pode-se entender que cada organela, de cada
forma de ser vivo, desempenha determinadas atividades integradas
e inter-relacionadas, mas ndo independentes. Assim, descrever e
identificar apenas, ndo se bastam, por nao fazerem sentido sem a
contextualizacdo do nivel de organizacdo em que se situam. Assim,
reconhecer e apenas descrever complexidade celular ndo deveria
ser a finalidade do estudo desse nivel de organizagdo. Mas sim: o
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que faz de uma célula, ndo ideal, mas de cada diferente célula,
essa unidade de um ser vivo? Discussdes sobre os diversos tipos
celulares pode ser uma maneira de proporcionar aos estudantes
integrarem a interdependéncia da célula, com suas diversas orga-
nelas, na constituicdo da diversidade do mundo vivo. Inserir essas
atividades de ensino basico podera desencadear duvidas, estimular
curiosidades e protagonismos na compreensdo de similaridades
entre os seres e igualdade de necessidades para a sobrevivéncia de
cada organismo. Desse modo, a complexidade do mundo vivo pode
ser compreendida nos mais variados niveis em que for analisado.

IT. Outra caracteristica que contribui para a autonomia da
Biologia é a constatacdo que a ciéncia histoérica esta presente na
Biologia, ao considerar as narrativas histéricas como ferramentapa-
ra responder a pergunta do tipo “por que” acontece esse fendmeno,
“como” esse sistema vivo se originou e foi respondendo as deman-
das do ambiente, por exemplo. Estamos aqui tratando da biologia
evolucionista, que se afasta da ciéncia experimental. Tratar desse
enfoque com os alunos, tentando fazer reconstitui¢des historicas,
e ndo somente elencando avancos da ciéncia a partir dos testes
que podem ser repetidos para comprovar determinada afirmativa,
aproximam a Biologia das Ciéncias Humanas por tratar de temas
nao quantificaveis, mas que qualitativamente adicionam informa-
¢oes de que os seres vivos sdo unidades inseridas em um tempo e
provenientes de fen6menos anteriormente ocorridos.

Utilizar as hipoteses de reconstrugées de relagoes de parentes-
co, a partir do enfoque cladistico como exercicio, distanciando-se
do Sistema Naturae proposto por Lineu,em que a subjetividade
na descricdo de niveis taxondémicos nao insere necessariamente
a evolucao como um elemento definidor da individualidade dos
seres, pode ser uma maneira de aproximar o conhecimento do
processo histérico que originou a diversidade dos organismos.
Descrever e discutir os caracteres, apoiando-se na concepgao de
uma ancestralidade comum, presente na teoria da evolugdo, conduz
aidentificacdo das caracteristicas que possam ter surgido em varios
organismos, ao longo do tempo. Com base nas evidéncias, pode-se
chegar a identificagdo das novidades evolutivas e dos caracteres
definidores de individualidades. Compreender individualidades
levar a entender partilha de recursos entre os individuos, a com-
preensdo de necessidades, que nao sdo exclusivas do ser humano,
distanciando-se da visdo antropomorfica da natureza. Ao mesmo
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tempo, inserir o ser humano no contexto histérico traz a discussao
de mudancas em que o homem pode ser o causador das transfor-
macoes da natureza, ao longo dos tempos.

ITI. O acaso, outra importante caracteristica que leva a com-
preensdo das Ciéncias Biologicas, resulta na variabilidade dos
organismos. O determinismo ndo pode ser aplicado na Biologia,
como ocorre nas Ciéncias Fisicas. A variabilidade, observada nos
organismos ¢ resultado da interacdo de inumeros fatores, nao s6
funcionais quanto adaptativos. A troca de porg¢des de cromossomos
no processo meio6tico de formagdo dos gametas, e posteriormente
sua selegdo para o processo de fecundacgdo é uma evidéncia para
exemplificar o acaso no mundo vivo.

Um bom recurso para analise dessa caracteristica seria usar
o processo de interagdo entre as células da linhagem sexual, na
fecundacdo. Os gametas, resultantes da divisdo celular meiética,
com material genético proprio resultante da permutacdo, troca
de segmentos entre os cromossomos do mesmo par, resultam na
variabilidade especifica. Assim, como prever qual célula masculina
ira fecundar uma feminina? As informacoes contidas no ntcleo de
cada gameta sdo exemplo do acaso para a posterior expressdo dos
caracteres de cada um dos individuos? Essas, sdo algumas questoes
na qual a discussdo do acaso em Biologia podem ser ilustradas em
sala de aula.

IV. Uma outra forma de tentar explicar o mundo vivo, heran-
ca trazida das Ciéncias Fisicas e ainda amplamente difundida até
hoje, é o reducionismo, em ao conhecer as menores parte de um
organismo, se conhecera o todo. Saber sobre o menor, explicara o
sistema todo. A organizagdo dos conteidos em uma sequéncia de
niveis hierarquicos, ja discutido em outro item, ja traz implicita
no préprio ordenamento a ideia subjacente ao conhecimento fisi-
co condicionando o biolégico. Como a discussdo dessa sequéncia
muitas vezes é considerada a tinica, impede que o pensamento
holistico ocorra para que se entenda que, mesmo por existir uma
sequéncia hierarquica de grandeza, cada nivel tem suas préprias
caracteristicas e, portanto, serem discutidos considerando que
existem propriedades emergentes em cada um desses niveis.

E se assim ocorre, ndo necessariamente o nivel mais anterior
é condigdo essencial para o entendimento do nivel subsequente.
Utilizar o pensamento holistico, para cada nivel de organizagdo
biolégica facilita as discussdes, estimula o pensamento critico
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do aluno, que ao perceber que as propriedades emergentes para
cada nivel de organizacio abordado, apresenta suas caracteristicas
proprias, podendo ser analisadas sem o artificio do reducionismo
como o unico caminho para encontrar as respostas.

Com a compreensado das caracteristicas da Biologia como uma
ciéncia autbnoma, contextualizando-as a partir da compreensio do
conceito de ciéncia, podemos torna-la independente das ciéncias
que foram o apoio inicial a sua consolidacdo. Pievani (2010, p. 277)
afirma que

o estatuto epistemolégico das ciéncias da vida deve aceitar
o desafio de manter juntas a inteligibilidade cientifica e
a inelubilidade da histéria, a utilizacdo de instrumentos
quantitativos e de métodos qualitativos em escalas diferentes,
janado pode haver explicagdo apenas a partir das ciéncias fisicas
€ matematicas.

Movimentar-se, pedagogicamente, com planejamento, na
elaboragdo de atividades direcionadas a organizacdo dos niveis
hierarquicos que se consolidaram no estudo do mundo vivo pode-
rdo auxiliar na desconstrucdo da autoridade do discurso da ciéncia
estabelecida apenas na aceitagdo desses niveis da maneira como
sdo descritos e ordenados.

Consideracoes finais: um recomeco

Ao tentar, brevemente trazer alguns elementos que contri-
buam para uma compreensio da Biologia enquanto ciéncia com
finalidade pedagogica, ndo podemos deixar de lembrar que esta, ao
ser criada, historicamente como disciplina escolar, segue a loégica
da produgdo do conhecimento cientifico, com sua fragmentacao e
especializagdo em areas, heranca recebida das Ciéncias Biologicas
enquanto area do saber. Marandino, Selles e Ferreira (2009) reali-
zam amplo estudo sobre a relagdo da disciplina e suas ciéncias de
referéncia e que em muito auxiliam o professor a entender como os
diversos assuntos sao e estao distribuidos ao longo do ensino basico.
Do mesmo modo, ou a partir dai, se o processo de estruturacdo do
contetido biolégico inserido no contexto de um curso de formagao
dos professores de Ciéncias e Biologia segue essa mesma logica
das ciéncias de referéncia, sem uma maior reflexdo, como podere-
mos avancar em um trabalho mais critico,que chegue ao aluno de
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maneira que o mesmo encontre um sentido nas informacoes que
estd recebendo?Como nos afastarmos de um mero ensino técnico,
instrumentalizador da reproducao fidedigna do que se encontra em
seu livro didatico? E como se afastar dos Fatos, de Charles Dickens,
sendo transformador, ndo somente por ser conhecimento cientifico,
mas que seja problematizado e questionavel enquanto libertador?

Mais indagacoes se somam, ao pensarmos nas politicas de
formacgao de professores de Ciéncias e Biologia. Iniciar como a
compreensdo de uma ciéncia autbnoma ja pode dar liberdade de
escolhas, de sequéncias, de l6gicas outras que se afastem do rigor
procedimental da ciéncia. E termos essa autonomia de reflexdo
critica sobre as nossas escolhas, ¢ o inicio do processo. Ao nos
assumirmos como sujeitos conhecedores ndo apenas do conteu-
do, mas das possibilidades decorrentes das escolhas, posso deixar
de ser o “falso sujeito” da ‘formagdo” do futuro objeto do meu ato
formador. (FREIRE, 1996) Com essa interpretacdo, que possamos
trazer e fazer sentido a Biologia, ndo somente como um conjunto de
fatos, mas como sentidos e possibilidades de outras compreensoes.

Teaching Biology in policies and policies in teaching
Biology: What do we teach and learn in teacher training
courses?

ABSTRACT: The research brings reflections on some technical and legal
aspects that permeate the courses of Science and Biology teachers, because
they use the school knowledge of the disciplines of basic education referen-
ced in the scientific knowledge coming from the different areas of Biological
Sciences. In this study the author relies on the assumptions: the knowledge
conveyed by science guides the formative process of teachers; the lack of
discussion about science and the lack of understanding of biology as na
autonomous science, anchored in other sciences, limits the ordering of con-
tents throughout the disciplines in under graduate courses. It is suggested
that: understanding that living systems are complex; that historical science
is present in biology, considering historical narratives as explanations for
understanding phenomena not reproducible experimentally; that living
beings are units inserted in a time and coming from phenomena previously
occurred; that chance exists in the ordering of living beings and therefore,
that reductionism can't be used as na explanatory tool of biological proces-
ses, brings to the course of teacher training a different look when using
holistic thinking for each level of biological organization. In this way, using
scientific technical knowledge from a critical, holisticand non-reductionist
perspective can bring and make sense of biology, not only as a set off acts,
but as meanings and possibilities of other understandings and other formative
pathways for future teachers.

Keywords: Biology teaching. Teacher training. Biology autonomy.
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Ensenanza de Biologiaenlas politicas y politicas
enlaensenanza de Biologia: ¢Quéensefiamos y
aprendimosenlos cursos de formacién de profesores?

RESUMEN: La investigacion trae reflexiones sobre algunos aspectos técnicos
y legales, que permean los cursos de formaciéon de profesores de Ciencias
y Biologia, por utilizar los conocimientos escolares de las disciplinas de la
enseflanza basica referenciados em los conocimientos cientificos oriundos
de las diversas areas de las Ciencias Biologicas. En este estudio el autor se
apoya em los supuestos: el conocimiento vehiculado por la ciencia orientaba
el proceso formativo de profesores; la ausencia de discusion sobre ciencia
y la falta de comprensién de la biologia como ciencia auténoma, anclada
em otras ciencias, limita el ordenamiento de los contenidos a lo largo de
las disciplinas em los cursos de licenciatura y bachillerato. Se sugiere que:
comprender que los sistemas vivos son complejos; que la ciencia historica
estd presente em la biologia, considerando las narrativas historicas como
explicaciones para la comprension de fenémenos no reproducibles experi-
mentalmente; que los seres vivos son unidades insertadas em um tiempo y
provenientes de fenémenos anteriormente ocurridos; que el azar existe em
el ordenamiento de los seres vivos y por lo tanto, que el reduccionismo no
puede ser utilizado como herramienta explicativa de los procesos biolégicos,
trae al curso de formacion de profesores una mirada diferenciada al usar el
pensamiento holistico, para cada nivel de organizacién biolégica. De esta
manera, usar el conocimiento técnico cientifico bajo nueva perspectiva,
critica, holistica y no reduccionista, pueda traer y hacer sentido a labiologia,
no so6lo como un conjunto de hechos, sino como sentidos y posibilidades de
otras comprensiones y otros itinerarios formativos para futuros profesores.

Palabras clave: Enseflanza de Biologia. Formacién de professores. Autono-
mia de Biologia.
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A contextualizacao dos saberes para

a descolonizacao de um ensino de
Biologia que reconheca as identidades
e diferencas

Resumo: A desvalorizacdo dos saberes pertencentes a povos e comunidades
tradicionais ocasiona praticas de violéncia epistémica e racial. Essas relagoes
assimétricas de poder, iniciando-se no processo de colonizacdo, persistem
até os dias atuais, reverberando nas formas de ensino-aprendizagem (re)
produzidas, por exemplo, nas institui¢cdes escolares. Partindo da possibili-
dade do ato de educar em uma perspectiva etnoecologica, esse trabalho se
volta para a reflexdo sobre o potencial dos saberes locais para um ensino de
Biologia pautado em uma educacdo antirracista, libertadora e democratica.
Indica-se aqui a relacdo inextrincavel entre Ciéncias e Culturas ao se buscar
a valorizagao de uma pluralidade epistemolégica que reconheca as identida-
des, exemplificando-se, nesse trabalho, os processos de educacao (escolar ou
nao) presentes em terreiros de Candomblé, povos indigenas e comunidades
quilombolas.

Palavras-chave: Cultura e Educagdo. Educacdo Patrimonial. Educagdo para
a Diversidade. Relacoes Etnico-Raciais. Descolonialidade.

Introducéao

No processo da colonialidade, a organizacdo da sociedade
através da distribuicdo e legitimagdo do conhecimento passa,
majoritariamente, a se pautar pela valoracdo do que é percebido
como a Razdo e a sua universalizagdo dos padrées de geragdo do
conhecimento. Os critérios racionais, assim percebidos, buscariam
uma separagdo entre Cultura e Natureza, Razdo e Emocao, Corpo
e Alma. Para Kuper (2008, p. 54), “a vitoria final da civilizacdo era
certa, pois ela podia chamar a ciéncia para auxilia-la: a expressao
mais alta da razdo, o conhecimento verdadeiro e eficiente das leis
que informam sobre ambos natureza e sociedade”.

N3o cabem aqui reflexdes mais aprofundadas sobre o hist6-
rico dessas categorizagbes, mas penso que algo sobre isso nos
interessa profundamente, principalmente, quando nos situamos
e reconhecemos o contexto no qual proferimos o nosso discurso,
recomendacoes expressas por Maturana (2014).

As relacdes assimétricas de poder, inerentes ao processo de
colonizacdo e de encontro com “um outro”, envolveram a subor-
dinacdo de certas tradigoes de conhecimento consideradas atra-
sadas por ndo corresponderem ao modelo de racionalidade que
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era imposto.Ao se falar em “educacdo cientifica” e da instituigcao
escolar, Cobern e Loving (2000) problematizam a hegemonia cul-
tural da “Ciéncia”, entendida aqui como forma de conhecimento
posta como antagonica aos conhecimentos pertencentes aos povos
e comunidades tradicionais.

Associadas a um lugar percebido enquanto Natureza - i.e.,
contrarios a uma civilizacdo moderna eurocentrada -, essas co-
letividades que ai residiam e estabeleciam os seus sistemas de
conhecimento eram negligenciadas.(ESCOBAR, 2000) O controle
sobre as diferencas e do imaginario sobre “o primitivo”’- represen-
tado como atrasado- contrapondo-se ao “civilizado”- eurocentrado
e letrado- levou a processos de violéncia epistémica, relagdes nas
quais criava-se um espaco de subjugacao dos chamados saberes
locais e de uma invencao sobre “o outro”. (CASTRO-GOMEZ, 2000)

As distintas tradigbes de conhecimento separadas entre
“conhecimento cientifico” e “ndo cientifico”, podem conduzir a
descontextualizagdo dos processos de ensino-aprendizagem. Uma
vez que as formas de organizacdo e expressdo dos conhecimentos
sdo identidades das coletividades, o ndo reconhecimento desses
saberes locais nas praticas pedagogicas consequentemente conduz
ao ndo reconhecimento da pluralidade cultural, das identidades e
das inextrincaveis relacdes entre Ciéncias, Culturas e Educacao.

A colonialidade do conhecimento, aqui compreendida como
a relagdo assimétrica de poder assentada em uma perspectiva eu-
rocéntrica, classifica os individuos e coletividades em func¢do de
alguns aspectos. (QUIJANO, 2005) O critério de raga serviu como
forma de classificagdo social (QUIJANO, 2000), indicando-nos que
para compreender a violéncia epistémica que perpassa as relacoes
sociais é necessario perceber essas mesmas relagdes como locus
de racismo e de outras formas de discriminacdo- inclusive aquelas
que envolvem o género, orientagdo sexual, ideologias, entre outras.

Contudo, a colonialidade do conhecimento ndo se detém a um
momento cronologicamente identificado e ultrapassado da histoéria.
Permanece nos meandros de nossa vida, entranhado na sociedade
e nas formas de produgdo - e legitimagdo — de um conhecimento
que se detém a forma escrita, desconsiderando outros fenémenos
da experiéncia.Evidentemente a instituicdo escolar se insere nes-
se processo, atuando como (re)produtora de significados e acdes,
l6cus - ou ndo - dos processos de violéncia epistémica.

Se a partir da década de 1990 a desconsideragdo do conhe-
cimento tradicional comecou a ser questionada por educadores
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e pesquisadores (EL-HANI; SEPULVEDA, 2006), a reformulacdo
de politicas e, principalmente, da pratica pedagogica, descortina
a possibilidade da critica a hegemonia da Ciéncia, ao abandono
de uma perspectiva tecnicista na formacdo dos curriculos e as
formas de reversdo dos quadros de violéncia - racial e epistémica
- presentes nos espacos educativos, sejam eles institucionalmente
escolarizados ou nao.

A educacdo, de acordo com a Lei n° 9.394/96, deve ser con-
siderada como fendmeno que abrange os processos formativos
inseridos nos mais variados espacos. Pautando como principios do
ensino o pluralismo de concepgdes pedagogicas e a valorizagdo da
diversidade étnico-racial existente no territorio brasileiro, torna-se
condicdo imprescindivel reconhecimento das diversas tradigdes
de conhecimento e das dinamicas sociais pertinentes as mesmas.
Como veremos mais a frente, o simples reconhecimento funcional
das diferencas ndo deve bastar quando buscamos uma pedagogia
critica da producdo das identidades. (SILVA, 2003)

A Lei n° 10.639/03, posteriormente atualizada pela Lei
n° 11.645/08 que institui a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e indigena nas diversas modalidades de
ensino, constitui um importante marco para uma pratica de ensino-
-aprendizagem que reconheca a diversidade étnico-racial formadora
da sociedade brasileira. Desde sua promulgacao, as instituigoes que
implementam essas tematicas no seu projeto curricular o fazem,
na maior parte dos casos que se tem conhecimento, em datas espe-
cificas - como o Dia do Indio ou da Consciéncia Negra-, tornando
a educagdo para as relacoes étnico-raciais ineficiente em termos
de processos criticos de reflexdo.

Ja ndo bastasse o fator limitativo em se lidar com essas tema-
ticas em momentos pontuais, o processo de ensino-aprendizagem
majoritariamente fica restrito ao componente curricular da
Historia, ndo sendo lidado de forma transversal a partir da aborda-
gem da Geografia, Portugués, Literatura, Matematica e, no nosso
caso, no ensino de Ciéncias e Biologia. Da mesma forma que se
atribui essa dita exclusividade ao historiador e a historiadora exi-
mindo outros profissionais dessa tematica, questdes relativas ao
meio ambiente tornam-se de exclusividade da Biologia/Ecologia,
algumas vezes da Geografia.

O Parecer CNE/CP no 03/2004, que fundamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
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(1) Sobre essa diversidade cultural,
é importante percebermos que

as identidades nao se restringem
aos povos indigenas e/ou
quilombolas, isso para falarmos
das identidades de género e

racial, por exemplo. No territério
brasileiro, encontramos ribeirinhos,
pantaneiros, catadores de babacu,
povos ribeirinhos, pescadores
artesanais, faxinalenses, entre
outras coletividades que se retinem
nas conceitualizagoes de “povos

e comunidades tradicionais”. Para
esse caso, sugere-se a leitura de
Barreto Filho (1996) e do Decreto
n° 6.040/2007. De qualquer

forma, torna-se imprescindivel o
reconhecimento das identidades
situadas e negociadas em um
campo discursivo local, articulando-
se com politicas publicas voltadas
a redistribuigao de bens e servigcos

ao refletir e propor estratégias de reconhecimento - e o que isso
implica em termos de politicas afirmativas e justica - para as po-
pulagdes afro-brasileiras e indigenas, amplia as possibilidades e
entendimentos referentes a educacao das relagdes étnico-raciais,
vindo a esclarecer pontos das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08.
Mas como tais normativas juridicas podem ser contextualizadas
para o ensino de Ciéncias e Biologia? Reconhecendo a pluralidade
cultural existente no territério brasileiro,! qual a contribuicao do
ensino de Ciéncias e Biologia para praticas educativas atentas a
diversidade e ao reconhecimento das identidades? Qual a impor-
tancia dos saberes locais, em sua maior parte de tradigdo oral, para
uma educacdo contextualizadora e decolonial?

Trabalhos como os de Verrangia (2013) e Verrangia e Silva
(2010), versam sobre o processo de formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia em relagdo a educacgao das relagdes étnico-ra-
ciais. De acordo com Verrangia e Silva (2010), identificam-se cinco
grupos de temadticas que podem ser lidadas em relacdo a educacgio
das relagdes étnico-raciais e o ensino de Ciéncias e Biologia, dentre
eles, a questdo dos conhecimentos tradicionais de matriz africana
e afro-brasileira —-podemos inserir também as questdes indigenas.

Através de vivéncias geradas ao longo de pesquisas conduzidas
com comunidades de terreiros de Candomblé, povos indigenas
e comunidades quilombolas, buscarei responder aos questiona-
mentos elencados acima. Por ser minha area de atuacido, tomarei
a Etnoecologia como forma de compreensdo dos saberes dessas
coletividades. Assim como questionado por Alves (2014), para
além de nos perguntarmos o que podemos ensinar por meio da
Etnoecologia, também deveriamos nos perguntar o que a mesma
tem a nos ensinar, caso concebamos o ato de educar em uma
perspectiva etnoecolégica. Com isso, desde ja, faz-se referéncia
a tal perspectiva como mediadora entre as diferentes culturas,
dedicando-se ao respeito mutuo entre os povos. (POSEY, 1986)

Nesse sentido, a discussdo aqui apresentada estara emaranhada
nas relagoes entre diferentes processos educativos, percebendo a
intersecgdo entre Ciéncias e Culturas ao se debrucar sobre o po-
tencial do Ensino de Ciéncias e Biologia que se guia por uma (re)
educacdo para as relacdes étnico-raciais.
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A Etnoecologia e os conhecimentos
ecoldgicos locais

Para Nazarea (1999), a Etnoecologia € uma forma de investi-
gacao dos sistemas de percepcdo, cognicdo e uso do ambiente. Tal
proposta ndo pode ignorar os fundamentos histéricos e politicos,
tampouco de questdes que envolvam a distribuigdo, acesso e poder
dos sistemas de conhecimento que formam as praticas resultantes
sobre o ambiente. Para Albuquerque e Alves (2014, p. 20), ‘[...] o
saber das populacdes tradicionais foi por muito tempo subestimado
pelos cientistas que negligenciavam outras formas ou sistemas de
conhecimento”.

Ao propor uma relativizacdo, abordagens etnoecologicas devem
almejar a critica ao cientificismo, problematizando a percepgao
de que a Ciéncia-entendida aqui como aquele sistema de conhe-
cimento produzida em ambitos académicos- seria superior, em
detrimento de outros sistemas de conhecimentos locais. (TOLEDO,
1992) Além de promover um didlogo de saberes, a Etnoecologia
pode atuar na investigagao participativa, contribuindo com a re-
valorizacao de culturas historicamente marginalizadas. (TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2009) Relacdes e dissensdes podem ser traca-
das entre os ditos conhecimentos cientificos e os conhecimentos
tradicionais, contudo, como destacou Cunha (2009, p. 32), “[...] am-
bos sdo formas de procurar entender e agir sobre o mundo. E ambos
sdo também obras abertas, inacabadas, se fazendo constantemente”.

Conduzindo pesquisas sobre as atividades de cacga entre os
indigenas Atikum-Uma e Pipipa de Kambixuru, ambos situados no
Estado de Pernambuco, compreendi que os processos geradores
desses conhecimentos sdo obras abertas, (re)fazendo-se constante-
mente com o seu ambiente. Alguns desses saberes demonstravam
uma relagao dos indigenas com os Encantados, nesse caso, entida-
des protetoras da fauna como a Dona do Mato, também chamada
de Caiporinha.?

Exemplo bastante conhecido e registrado em outros lugares,
a relagdo do cacador com a Caipora é permeada por restrigdes e
permissdes que envolvem o abate de certos animais para o con-
sumo. No caso dos indigenas com os quais pude conversar, essa
relagdo nos fornece um cendario de compreensdo que chamei, em
trabalho anterior, de Ciéncia da Caca. (LEO NETO, 2011) Esses
conhecimentos envolvem tanto a relacdo com os Encantados e o

(2) Os Encantados séo espiritos de
pessoas que viveram em tempos
remotos e/ou nos quais a memaria
coletiva alcanca. Apds a experiéncia
da morte, esses espiritos se

fazem novamente presentes no
cotidiano, nao necessariamente
durante os rituais do Toré, uma

Vez que a comunicagao com os
mesmos pode ocorrer a partir de
determinadas atividades, como as
de caga. Os Encantados possuem
uma importante funcéo em relacao
aos processos de transmissao e
reelaboracao do conhecimento
local, pois ao se comunicarem com
os indigenas, ensinam formas de
agir, remédios, rezas, entre outros
assuntos. E de se destacar que
relatos sobre entidades protetoras
das matas, especificamente a
Caipora, sdo encontrados em
diversos contextos rurais, sejam
eles de identidade étnica dos povos
indigenas ou n&o.

(3) O ritual do Toré possui variagdes
entre os povos indigenas que o
praticam, inclusive tendo nomes
diferenciados em alguns lugares. De
uma forma geral, essa modalidade
ritual envolve canticos (chamados
de toantes ou linhas de Toré) que
s&o acompanhados por maracés
(instrumentos semelhantes a
chocalhos). A danga é feita em
circulos, com a batida dos pés
colaborando na marcacao ritmica,
juntamente com os maracés. Nos
rituais de Toré, geralmente ha o
consumo da bebida (nao alcodlica)
feita com as entrecascas da raiz
da érvore de jurema (Mimosa
spp.), assim como a incorporagao
(chamada pela categoria local

de enramar) dos Encantados em
alguns indigenas. A prética do Toré
encontra-se disseminada entre
quase todos os povos que habitam
aregido do Nordeste brasileiro,
exibido como sinal na construgao

e manutencéo de suas etnicidades
(GRUNEWALD, 2005), consistindo
em uma modalidade ritual que
envolve elementos religiosos,
politicos e ludicos. (BARBOSA,
2005)
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ritual do Toré,® quanto aspectos sobre a ecologia tréfica dos animais
cagados, lugares de moradia e época de reproducdo. A complexi-
dade do conhecimento faz com que o cagador, por exemplo, saiba
exatamente onde estdo localizadas determinadas arvores cujas
folhas sdo alimento para alguns animais e em qual época do ano
os mesmos se deslocam para esses trechos do territorio.

Outra situacdo que posso elencar sdo os conhecimentos rela-
tivos as plantas e ervas utilizadas em rituais de Candomblé. Em
sua dinamica de culto aos Orixas (nome pelo qual as divindades
sdo chamadas), Ossdim € o responsavel por todas as plantas utili-
zadas nos rituais e praticas de cura. (ALBUQUERQUE, 2007) No
Candomblé, nada se faz sem o conhecimento sobre as plantas e
suas partes (folhas, raizes, flores, etc.). Associado ao conhecimento
sobre as propriedades medicinais, o cultivo das plantas nos terreiros
muitas vezes envolve a criacdo de quintais agroecolégicos. Se levar-
mos em consideracdo que alguns desses terreiros de Candomblé se
situam em zonas urbanas, os quintais podem oferecer importantes
servigcos ecossistémicos para a cidade.

Percebamos que os conhecimentos mencionados acima
encontram-se contextualizados em seus lugares de existéncia. O
ambiente, para além de algo externo aos individuos, forma uma
rota de aprendizagem pela qual as coletividades vao tecendo o seu
arcabougo epistémico.Contrariamente a uma légica de educacéo na
qual os sentidos e os fendmenos da experiéncia seriam colocados
de lado, esses processos educativos envolvem dinamicas emocio-
nais, dialogando com o ambiente no qual estdo situados em uma
espécie de educacdo da atencdo. (INGOLD, 2010)

Entre os povos indigenas do Nordeste, a significacdo de certos
trechos do ambiente como lugares de moradia dos Encantados faz
com que 0s mesmos se tornem protegidos, restringindo ativida-
des de extracdo como a caga e corte de madeira. Espalhados pelo
territorio, esses terreiros nos quais os rituais de Toré sdo conduzi-
dos, constituem importantes lugares de memoria dos tempos de
perseguicdo e de proibicdo dos mesmos, tornando-se lugares de
resisténcia.

Similarmente, adeptos do Candomblé associam determinados
ambientes aos Orixas, podendo citar como exemplos os rios e 4guas
doces sendo morada de Oxum, as matas de Ox06ssi e Logun-Edé,
as montanhas e pedreiras de Xang6. A partir dessa episteme, tais
ambientes tornam-se lugares de culto propicios para oferendas
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e, muitas vezes, funcionam como formas para a preservagdo da
biodiversidade.

O estabelecimento de areas sagradas por povos e comunidades
tradicionais ndo é um fendémeno encontrado somente no Brasil,
mas registrado e observado por pesquisadores e pesquisadoras ao
redor do mundo. A Unesco em seu programa Man and Biosphere
(MAB),* reconhece a importancia de integrar iniciativas e multiplas
dimensdes (como as religiosidades) nas estratégias de conservacao
da biodiversidade. Mas a deslegitimacdo dos saberes locais, como
pontuado anteriormente, ainda é premente e marcada, inclusive,
em divergéncias na normatividade juridica, como os casos de
sobreposicdo de Terras Indigenas com Unidades de Conservacao.

Até agora, forneci exemplos resumidos de como a abordagem
etnoecoldgica me possibilitou identificar alguns saberes locais
que envolvem a percepcdo e interacdo com o ambiente. Mas se
esses registros estdo emaranhados em outros ambientes que ndo o
espaco escolar institucionalizado, como poderiamos pensar a con-
textualizagdo do Ensino de Ciéncias e Biologia que leve em conta
realidades locais e, para além disso, que nos permita a reflexdao de
temas transversais em contextos plurais?

Escutando memorias, saberes e fazeres para uma
educacao contextualizada

O questionamento acima esteve presente ao longo de trés anos
da pesquisa-agdo de gestdo compartilhada do Patrimonio Cultural
chamada “Do Buraco ao Mundo”, conduzida em parceria com o
quilombo-indigena Tiririca dos Crioulos, localizado no municipio
de Carnaubeira da Penha (Pernambuco). O auto-reconhecimento
enquanto quilombo-indigena se ampara nas memorias locais,
narrativas que registram matrimonios entre pessoas negras ja
residentes nessas terras e membros dos atuais povos indigenas da
regido, principalmente os Pankara.

A nogao de Patriménio - e os sentidos que lhes sdo atribuidos-
constitui um campo de tensées, conflitos que moldam a forma pela
qual os sujeitos percebem e interagem com elementos considerados
representativos para as suas identidades.A emergéncia da nogao
de Patrimonio, com o sentido atualmente conhecido e relacionado
a uma herancga ou bem coletivo por meio do qual um grupo social
pode se reconhecer, para Abreu (2007), consistiu em um processo

(4) Para saber mais: <http://www.
unesco.org/new/en/santiago/
natural-sciences/man-and-the-
biosphere-mab-programme-
biosphere-reserves/>.
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(5) Para download do material,
acesse: <www.culturadigital.br/
tiriricadoscrioulos>

lento e gradual, ndo desconsiderando, como dito, os conflitos que
dai emanam. A reflexividade sobre a educacdo na constituicdo do
Patrimoénio, bem como a atuacio deste no processo educativo, deve
ser sinalizada. (SILVEIRA; BEZERRA, 2007)

O trabalho de Inventario Participativo dos Bens Patrimoniais da
Tiririca dos Crioulos partiu de uma pesquisa compartilhada, na qual
os proprios moradores e moradoras da comunidade atuaram como
pesquisadores e pesquisadoras. Aos “tiririqueiros” somaram-se ou-
tras pessoas - ndo necessariamente vinculadas as Universidades -,
com formacgdes em biologia, antropologia, historia, artes visuais,
midias digitais, etnomusicologia e arte/educagdo. Todo o processo
partiu de instancias consultivas e deliberativas.

O esforgo coletivo gerou obras ao longo do processo, como a
gravacdo de um CD duplo, um livro e videos que sao disponibiliza-
dos gratuitamente para download através de um blog.>No ano de
2017, através de trabalhos com expografia colaborativa, a exposicao
“Tiririca dos Crioulos: pessoas fortes na luta” foi montada e aberta
para visitagdes nas cidades de Jodo Pessoa (PB) e Recife (PE), co-
laborando para a visibilidade da comunidade e valorizagao de sua
estética enquanto instrumento politico.

Disponibilizado para as escolas quilombolas e indigenas da
regido e estabelecimentos que recebam estudantes vindos dessas
comunidades, o livro Tiririca dos Crioulos: um quilombo indigena (SA;
SERRADELA; LEO NETO, 2017), busca contribuir positivamente
para as politicas de ensino especifico e na ampliagdo das possibi-
lidades de temas relacionados a cultura, histéria afro-brasileira e
indigena que podem ser trabalhados em sala de aula.

As obras sistematizadas revelam a contextualizacao das estraté-
gias de ensino. O livro, em si, pode ndo apresentar explicitamente
os conteudos curriculares normatizados para o Ensino de Ciéncias e
Biologia, bem como de outros componentes curriculares. Contudo,
ndo é por isso que o processo de pesquisa conduzido pelas mo-
radoras e moradores nao revele formas de contextualizagdo e de
relagdes entre as ciéncias e as culturas de um quilombo-indigena.

Para Demo (2015), o educar pela pesquisa se liga ao desafio de
possibilitar a capacidade de (re)construir uma qualidade formal e
politica, partindo-se de questionamentos reconstrutivos e da pos-
tura critica pertinente a pesquisa na atitude de constantemente
reavaliar o percurso trilhado. No caso da Tiririca dos Crioulos,
o processo de pesquisa como descoberta e (re)valorizacado de si,
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despertou memorias e significacoes das narrativas locais compar-
tilhadas pelos moradores mais antigos, atuando como mote para
as dinamicas de algumas aulas.

No livro da Tiririca dos Crioulos (SA; SERRADELA; LEO NETO,
2017) podemos observar que além de lugares considerados impor-
tantes, os saberes de algumas pessoas foram representativos dessa
historia. A importancia de algumas plantas medicinais surge nas
narrativas associadas as parteiras e benzedeiras, ao mesmo tempo
que os cagadores sdo colocados como grandes conhecedores dos
animais da regido. Ha também a presenca significativa do ritual do
Toré e Gira, permeada pela indicagdo de terreiros que guardam,
cada qual, suas peculiaridades ambientais (serras, vegetacao,
fontes de agua). O conhecimento trazido pelas criangas também
é contemplado na sala de aula da escola local, a citar o caso de
uma atividade de elaboragdo de materiais para a exposigdo. Dois
desenhos criados retratam duas referéncias culturais - a Serra do
Melado e a Serra das Ovelhas - em que também constatamos a
representagdo da flora e fauna da Caatinga.

A existéncia desse material e a legitimagao de outras tradigbes
de conhecimento (as de tradicao oral dos ancidos e ancias) faz com
que as professoras da escola local da Tiririca dos Crioulos contem-
plem, em suas aulas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia,
Artes e Ciéncias, os contetidos curriculares que sdo exigidos e as
memorias de sua comunidade.Nesse caso, assim como pensado por
Floréncio (2012), devemos reconhecer que a Educagdo passa a ser o
processo de mediacdo para a construgdo coletiva do conhecimento,
identificando os sujeitos locais como produtores de saberes.

A Ecologia dos Saberes: quem sao os sujeitos do ensino
de Ciéncias e Biologia?

Os exemplos acima nos indicam possibilidades para pensar-
mos nossas agdes enquanto educadores e educadoras. Entre essas,
destaco a questdo da pluralidade de culturas e, consequentemente,
do campo politico de formacao dos sujeitos/coletividades, situando
os processos de formacado dos profissionais do ensino de Ciéncias
e Biologia no que tange as politicas culturais.

Ante a pluralidade cultural, devemos nos guiar pela necessi-
dade de uma pedagogia critica sobre a identidade e a diferenca.
(SILVA, 2003) Nao basta apenas o singelo reconhecimento das
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diferencas entre os individuos, mas capacitar, formar os sujeitos
para o questionamento dos processos de construcdo e afirmacao
dessas identidades.(SILVA, 2003) Refletir sobre tais questdes implica
o reconhecimento das diversas formas de saberes locais, situando o
lugar do discurso, as causas e consequéncias do ndo didlogo - com-
preendendo aqui as relagdes assimétricas de poder e os processos
de silenciamento que dai decorrem.

A educacdo intercultural como fruto das reivindicacdes dos
movimentos sociais, ndo somente o indigena, mas a grande contri-
buicdo dos movimentos negros latino-americanos para o combate
ao racismo, denuncia as diferentes manifestagoes de discriminagao
presentes nas sociedades, exigindo reparacgdes por parte do Estado
e conquistando politicas afirmativas que contribuam para a valori-
zagdo das identidades e a incorporagao, nos curriculos escolares,
de tais aspectos. (CANDAU, 2013) A partir disso, o respeito pela
pluralidade e diversificagdo dos sistemas de conhecimentos locais
nos guiariam a um cendrio de horizontalizagoes epistemologicas,
no qual o didlogo atuaria como uma via para o posicionamento
ante determinadas realidades sociais.

Esse dialogo, no caso das chamadas Ciéncias Naturais e de
suas praticas de ensino e pesquisa, pode nos levar a um campo de
intercientificidade. (LITTLE, 2010) Para Little (2010, p. 20),

a intercientificidade é entendida como as formas de interagao
entre os sistemas de conhecimento tradicional e o sistema
da ciéncia moderna. Assim como os relacionamentos entre
distintas culturas produz formas de interculturalidade, a inter-
relacdo entre distintos sistemas de conhecimento cientifico
produz formas de intercientificidade.

Buscar-se-ia a substituicdo da monocultura de saberes por uma
ecologia dos saberes (SANTOS, 2002,2008) ao se refletir sobre os
processos de legitimacao dos saberes locais e sua contextualizagdo
para o exercicio de uma pratica educativa atenta a diversidade.

A relativizacdo da Ciéncia, na educacao cientifica, em relacdo a
diversidade cultural também foi refletida por Ogawa (1995). Para o
referido autor, ao reconhecermos que quando falamos em Ciéncia
majoritariamente nos referimos sobre o que ele conceitua como
“ciéncia ocidental”- entenda-se aqui eurocentrada -, omitimos os
contextos nos quais esses conhecimentos sdo produzidos.
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Nessa perspectiva, como dito no inicio desse trabalho, nao
podemos ignorar as relacoes assimétricas de poder existentes nos
processos de producdo e legitimacao dos sistemas de conhecimen-
to. Caminhando para algumas consideracoes finais, destaco quatro
pontos de extravasamento para as nossas praticas de ensino de
Ciéncias e Biologia: a) O ensino de Ciéncias e Biologia pautado
em uma educacdo antirracista, libertadora e democratica; b) A
valorizacdo dos saberes locais e o reconhecimento das identidades
para as praticas educativas; c) A necessaria contextualizagdo e a
relagdo inextrincavel entre Ciéncias e Culturas; d) A educagdo como
proposta dialética de (re)descobertas através da pesquisa de si.

O Parecer CNE/CP no 03/2004 nos abre a possibilidade de
pensarmos o envolvimento de outras areas de conhecimento acadé-
mico, nas diversas modalidades de ensino, em aspectos que lidam
com a pluralidade cultural de formagao da sociedade brasileira. O
ensino de Ciéncias e Biologia deve contribuir para a formacao de
pedagogias de combate ao racismo ao levarmos em consideragao
que o Art.26-A da Lei n° 9.394/96 provoca mais do que a inclusdo
de conteudos. Segundo o Parecer CNE/CP no 03/2004, exige-se
que se ‘[...] repensem relacdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condigdes oferecidas para aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educacgao oferecida pelas escolas”.
(BRASIL, 2004)

Tal tarefa deve ser de responsabilidade de todos e todas as
profissionais da instituicdo escolar. Mesmo que a reeducagdo das
relagdes étnico-raciais nao sejam tarefas exclusivas da escola, no
caso das institui¢gdes de ensino, segundo o documento normativo
citado acima, € “[...] necessario que se constituam em espaco demo-
cratico de producado e divulgagao de conhecimentos e de posturas
que visam a uma sociedade justa” (BRASIL, 2004)

Buscar uma sociedade justa através de praticas educativas
envolve o reconhecimento das identidades, das variadas formas de
expressoes culturais e de organizagdes dos saberes locais. Ao longo
desse trabalho, exemplifiquei como a Etnoecologia me proporcio-
nou o reconhecimento de outros conhecimentos. Um exercicio de
contextualizacdo das praticas educativas aos conhecimentos dos
estudantes pode fornecer as educadoras e educadores caminhos
para aprendizagens significativas. No caso do ensino de Ciéncias e
Biologia, uma abordagem etnoecolégica podera criar esses meios.
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Estudos anteriores conduzidos por Baptista (2007,2015) de-
monstram a adequabilidade das praticas didaticas que tomam
como ponto de partida a contextualizacdo dos saberes locais de
agricultores ao cotidiano escolar. Na California, Bequette (2007), a
partir da reflexdo sobre os conhecimentos ecolégicos locais, buscou
integrar o ensino de Artes nas escolas a partir dos conhecimentos
dos ancidos dos povos locais. As relacdes entre a Etnoecologia e
a Educagdo vem sendo pontuadas por diversos pesquisadores e
pesquisadoras. (BAPTISTA; VARGAS-CLAVIJO; COSTA-NETO, 2014)

Se os cagadores, por exemplo, possuem um vasto conhecimen-
to sobre os animais da regido, tornar-se-ia muito mais potencial
interagir com esses saberes de tradigdo oral no cotidiano escolar
quando lidarmos com contetidos curriculares sobre ecologia tré-
fica e classificagdo taxondémica, por exemplo. Os educadores e
educadoras poderiam se valer de técnicas de pesquisa qualitativa,
envolvendo os discentes no inventario dos saberes ambientais.
Processos de mobilizacido social como o Inventario Participativo
dos Bens Patrimoniais -metodologia sugerida pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional- poderiam estar aliados
ao que Campos (2002) chamou de uma etnografia de ciéncias, sa-
beres e praticas. Mas como dito anteriormente, tais praticas devem
ser lidadas em um campo intercientifico.

Compreender esses contextos permitiria trabalhar com Temas
Transversais — como os dispostos nos Parametros Curriculares
Nacionais - ao ensino de Ciéncias e Biologia, como questbes re-
lacionadas a satide - plantas medicinais, doencas endémicas, for-
mas de controle de parasitoses diversas — meio ambiente — gestdo
ambiental, controle dos residuos s6lidos e uso de agrotéxicos - e
pluralidade cultural - identidades dos povos do campo, indigenas
e negros—, por exemplo. Cabe ao educador e a educadora a atengdo
as relagdes assimétricas de poder e percepgdes discriminatoérias
que possam surgir ao se lidar com essas tematicas. Devemos nos
lembrar que favorecer o didlogo entre as diversas identidades en-
volve, necessariamente, a reflexdo sobre as causas do nao-didlogo
que se embasam em racismos e discriminagdes correlatas.

Enquanto principio educativo, a pratica de pesquisa busca
0s questionamentos reconstrutivos das relagdes entre os sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem. (DEMO, 2015) Repensar e
reestruturar a formacdo de professores e professoras, tomando
como fundamento a educacdo pela pesquisa e os questionamentos
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reconstrutivos, implica a superagdo da copia, transformando os
educandos de “objetos” em “sujeitos” das relagdes pedagogicas.
(GALIAZZI; MORAES, 2002) Se educar em uma perspectiva et-
noecolégica implica um questionamento reconstrutivo sobre si
mesmo, em um movimento autopoiético, o reconhecimento das
identidades e dos saberes locais atuaria, nos profissionais do ensino
de Ciéncias e Biologia, como uma proposta de formacgao politica
que toma como base as pedagogias culturais dos movimentos
sociais para a consolidacdo de politicas culturais. (GOHN, 2011;
ALVAREZ et al., 2000)

Necessitamos possibilitar ambientes de didlogo nos quais as
relagdes de compreensdo possam se desenvolver. Em uma trajetoria
de ensino-aprendizagem que se proponha conduzir uma educagao
cientifica, a horizontalidade epistemolégica partiria da pergunta
pelo observador (nesse caso, o educador e educadora). Uma on-
tologia do observar (MATURANA, 2014) teria lugar juntamente
com o reconhecimento de que as explicagdes e formulagdes dos
fenémenos dependeriam da perspectiva do observador.

Como recomendado por Cunha (2009), ndo se trata de uma
simples validagdo pela ciéncia contemporanea dos saberes locais,
mas do reconhecimento de que os paradigmas e praticas de outras
ciéncias sdo potenciais de inovacdo da nossa ciéncia. Para Ogawa
(1995), é necessario reexaminar o contetido dos programas de
ensino cientifico, incluindo reflexdes sobre antropologia cultural,
educacdo indigena, hermenéutica e ciéncias cognitivas. O desafio
para os educadores e educadoras também consistiria em desenvol-
ver um curriculo que valorize os diversos conhecimentos a partir
de um pluralismo epistemoldgico. (COBERN; LOVING, 2000)

Ao se entrelagar o pedagogico e o decolonial, ampliamos o
entendimento dos atos educativos a partir das praticas, estratégias
e metodologias que se constroem tanto na resisténcia e oposicao,
como na insurgéncia, afirmacdo e re-existéncia. (WALSH, 2003).
Por exemplo, unidades tematicas dedicadas ao estudo das relagoes
ecolbgicas entre os seres vivos e 0s processos de degradacdo am-
biental -desmatamento, poluigdo das fontes de d4gua, mineragao-,
podem utilizar casos de conflitos agrarios para tais reflexdes.®
Em sala de aula, podem ser exploradas a forma de ocupacio do
latifindio, da monocultura e do uso intensivo de agrotoxicos em
comparacao aos sistemas agroflorestais, a agroecologia e a luta dos

(5) A Comisséo Pastoral da

Terra (CPT) é responsavel pela
elaboragao de uma série de
publicaces que registram esses
conflitos, os chamados “Cadernos
de Conflitos no Campo”.
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povos do campo que através da conquista e manutencgdo dos seus
territérios buscam a soberania alimentar.

O combate a uma educacgdo racista e ao epistemicidio nela
contida, assumindo as trajetérias das lutas sociais, desafia uma
cultura politica enrijecida em prol do estabelecimento de politicas
culturais ativas e relacionais. (ALVAREZ; DAGNINO; ESCOBAR,
2000) Uma educacdo intercultural e intercientifica ndo deve se
guiar por uma perspectiva funcional na qual adequa, por exemplo,
aos povos indigenas os conhecimentos cientificos da sociedade nao
indigena, mas também de contemplar as diversas culturas existen-
tes no Brasil na educacdo escolar ndo-indigena. (GIRALDIN, 2016)

Construir essa diversidade epistemolédgica, de acordo com
Amaro (2016), envolve repensar nossas praticas nas entrelinhas
do cotidiano, mas reconhecendo a escola como um lugar potente
para a construgdo de movimentos emancipatorios. Se a visibilidade
do “conhecimento cientifico” entendendo-se aqui, novamente, - o
conhecimento da ciéncia eurocentrada - s6 é possivel mediante
a invisibilidade de outros conhecimentos que ndo se encaixam
nessas formas de pensamento (AMARO, 2016), é preciso que pro-
porcionemos espagos nos quais hajam a interagdo entre culturas
e educacdo. (BRANDAO, 1996)

Para Aikenhead e Jegede (1999), ao invés de voltarmos os es-
forgos de ensino somente para as mudancas conceituais, é possivel
concretizarmos praticas que permitam a simultaneidade entre os
conhecimentos. Ao ensino de Ciéncias e Biologia, dessa forma,
cabe colaborar para a aquisicdo de outros conhecimentos sem ser
violento com as particulares concepcdes culturais. (HODSON, 1992)
Propostas educativas que se movimentem e atravessem as frontei-
ras culturais, por parte de uma educagao cientifica, devem comecar
explorando o que significa preparar os estudantes para a vida em
um mundo culturalmente diverso. (SNIVELY; CORSIGLIA, 2001)

Uma “religacdo dos saberes” reconheceria que nao cabe a ins-
tituicdo escolar a exclusividade da educagdo. (CARVALHO, 2011)
Religar esses saberes, em uma perspectiva transdisciplinar, envolve
a articulacao entre “ciéncias e artes, ciéncias e tradigbes, razao e
sensibilidades, artes e espiritualidades, cultura cientifica e cultura
das humanidades”. (CARVALHO, 2011, p. 31) Seria nos destituirmos,
enquanto bidlogos e bidlogas, dos vestigios de uma autoridade e
de uma arrogancia anti-humanista (GUHA, 2000), na busca por
aquilo que podemos compreender como fundante da Biologia: a
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vida e sua diversidade inerente. Mas para isso também precisamos
nos pesquisar, em um movimento autopoiético de “pesquisa de si”,
uma vez que o reconhecimento de outras epistemologias implica
a descolonizacdao de nés mesmos.

La contextualizacidn de los saberes para la
descolonizacién de una ensenanza de Biologia que
reconozca las identidades y diferencias

Resumen: La desvalorizacion de los saberes pertenecientes a pueblos y
comunidades tradicionales ocasiona practicas de violencia epistémica y
racial. Esas relaciones asimétricas de poder, inicidndose enelproceso de
colonizacion, persisten hasta los dias actuales, reverberando em las formas
de ensefianza-aprendizaje (re)producidas, por ejemplo, en las instituciones
escolares. A partir de la posibilidad del acto de educar en una perspectiva
etnoecolégica, esse trabajo se vuelve a la reflexion sobre el potencial de los
saberes locales para una ensefianza de Biologia pautada en una educacién
antirracista, liberadora y democratica. Se indica aqui la relacion inextricable
entre Ciencias y Culturas al buscar la valorizacién de una pluralidad episte-
mologica que reconozcalas identidades, ejemplificindose, en esse trabajo, los
procesos de educacion (escolar o no) presentes em terreros de Candomblé,
pueblos indigenas y, comunidades quilombolas.

Palabrasclabe: Cultura y Educacion. Educacién Patrimonial. Educacién para
la Diversidade. Relaciones Etnico-Raciales. Descolonialidad.

The contextualization of knowledge for the
decolonization of a teaching of biology that recognizes
the identities and differences

Abstract: The devaluation of the knowledge belonging to traditional peoples
and communities leads to practices of epistemicand racial violence. These
asymmetric relations of power, beginning in the process of colonization,
persist until the present day, reverberating in the forms of teaching-learning
(re)produced, for example, in school institutions. Starting from the possibility
of the act of educating in na ethnoecological perspective, this work turns to
the reflection on the potential of the local knowledge for a biology teaching
based on an antiracist education, liberating and democratic. It is indicated the
inextricable relationship between Sciences and Cultures when searching for
the valorization of an epistemological plurality that recognizes the identities,
exemplifying, in this work, the education processes (school or not) present
in Candomblé, Native Peoples and quilombola communities.

Key-words: Culture and Education.Heritage Education.Education for Diver-

sity.Ethnic-Racial Relations.Decoloniality.
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Pelo direito (ou seria desejo?) de ser
Bio - capturado

Resumo: O ensino de ciéncias e biologia, ao ensinar sobre a “vida”, ensina
também sobre corpos, e acaba por construir/reforgar o ensino de um corpo
padrdo, um corpo normal. Como a biologia, area de nosso interesse direto,
vem contribuindo para demarcagdes de fronteiras? Entre os que sdo consi-
derados patolégicos e os normais, por exemplo? Entre os que podem “acom-
panhar o contetido” escolar sem “atrapalhar” e os que “ddo mais trabalho”?
Como constroéi posicoes de sujeito ancoradas nas ditas verdades cientificas?
Este texto pretende tencionar a segurancga das identidades que ocupamos,
desnaturalizar as biocapturas que nao param de nos dizer de lugares fixos,
problematizar o possivel engessamento que a vertente classificacionista da
biologia possa gerar. Utilizando como empiria produc¢des como filmes, ins-
talaghes artisticas e matérias de revistas, propde lancar outros olhares por
sobre aquilo que afirmamos ser com muita veeméncia, desestabilizar algumas
certezas que o ensino da vida, a Biologia, ajuda a fixar.

Palavras-chave: Identidade. Corpo. Subjetivagdo. Ensino de Biologia.

Comeco agradecendo, claro, pelo convite e pela oportunida-
de de partilhar.! Espero que as palavras que organizei neste texto
encontrem ressonancia nos corpos aqui presentes. Ao saber o
tema, me pus a pensar que aspecto escolheria para alargar, “lancar
luz"? Falar da delicada relacdo que as escolhas religiosas indivi-
duais provocam em sala? O classico embate entre Criacionismo
x Evolucionismo? Falar da invasdo perscrutadora da medicina
(moderna ocidental) nas escolas? Fazendo aparecer, ou inventan-
do, diversas patologias nas quais nossos alunos (e nés mesmos!)
poderiamos tranquilamente encontrar o “motivo” de nossos com-
portamentos? Resolvi pensar um pouco nas capturas e capturei o
Sporophila beltoni para abrir a minha fala nesta tarde. E expandir o
olhar sobre as Identidades (e as diferencas...) que nos constitui. Vi
a imagem pouco tempo depois de receber o convite para partici-
par da mesa-redonda, e desde entdo ela ndo para de me provocar
pensamentos. Divido agora um pouco de minhas inquietagdes.

Georgia de Souza Tavares
Universidade Federal do Piaui
georgiatavares@ufpi.edu.br

(1) A autora optou por manter as
marcas orais neste artigo, pois ele
¢ resultado de Palestra proferida
na mesa-redonda “Sujeitos do
Ensino de Biologia: religiosidades,
patologizagoes, medicalizagoes e
outras capturas contemporaneas”,
no VIl Encontro Regional de Ensino
de Biologia — Regional 5 — Nordeste.
Crato - CE, setembro de 2017.

(2) Todos os termos marcados com
aspas duplas devem ser lidos com
suspeigao. Estdo sendo usados,
imitando seus usos corriqueiros,
mas em tom irbnico.

(3) Alguns termos escolho colocé-
los com as iniciais mailsculas para
demarcar uma érea de estudos
consolidada. Assim farei com outros
termos, como taxonomia, ciéncias,
biologia.
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Figura 1: Carteira de Identidade do passaro Sporophila beltoni,
criada pelo artista plastico Walmor Corréa

Posiciono minha fala dentro dos Estudos Culturais,® que tem a
constituicdo das identidades como um de seus principais pontos.
Costa, Silveira e Sommer (2003) falam que os trabalhos dentro
desta tematica sdo melhor caracterizados por buscarem inspiragdo
em diferentes teorias, por romperem certas l6gicas cristalizadas e
hibridizarem concepgdes consagradas. Pegando emprestado ferra-
mentas de areas diversas, proponho seguirmos pondo em suspeicao
0 que temos por mais certo, atentos a essas invisiveis forgas que
nos produzem constantemente, que nos atravessam por todos os
lados, vindo de todos os lados. Invisiveis por estarmos distraidos,
ofuscados com tantas certezas, ndo que nao se possa ver...

Olhando para este documento oficial que todos temos, a
Carteira de Identidade, penso no corpo biolégico que oferece uma
singularidade - a nossa digital - para uma das portas de entrada na
sociedade. Mas penso também que sob esse mesmo corpo pousam
desejos de diluicao, de ser Mesmo, de ser/estar na Média, aquela
que a Ciéncia Moderna vem construindo cuidadosamente com o
auxilio da estatistica. Identidade e diferengas caminham juntas, pra
que se possa agrupar pessoas em categorias sociais - com Déficit
de Atengdo, Catolico, Autista, Hiperativo, Budista...—, &€ preciso
demarcar o que as diferencia. Nesse jogo ja podemos comecar

a4
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a pensar que as dualidades, ou melhor, pluralidades, ndo se ex-
cluem, mas complementam-se no individuo. Nao somos “isso OU
aquilo”... somos isso, aquilo, aquilo outro... temos caracteristicas
de pluri-identidades!

Escolho a definigdo de identidade de Stuart Hall, que ao des-
crever trés concepgoes de identidade que nos definiam ao longo
de um tempo “recente”’- os ultimos 500 anos -, fala que o sujeito
pos-moderno ndo tem uma identidade fixa, essencial ou permanen-
te, ela ¢ “[...] formada e transformada continuamente em relagao
as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e
nao biologicamente”. (HALL, 2015, p. 11-12)

Mas ainda desejamos um confortavel “eu” com fronteiras bem
demarcadas nos “protegendo” dos outros. E quem € esse sujeito que
deseja? Ou somos desejados (ou alguém deseja por nos)? Somos
constituidos, continuamente, em relagdo com o que nos rodeia. Mas
como? Para falar sobre a formacdo dos sujeitos, escolhi o fil6sofo
Michel Foucault, que como bom praticante da suspeigao, coloca
em xeque até mesmo seus proprios conceitos. E abandona-os, ou
reformula-os sem pudor.

O que posso dizer, sem “pesar” muito a fala, mas ancorando
meu olhar, é que a constituigdo do sujeito passa pela invencao/
descricdo das posigoes de sujeito* — as quais os individuos vao
se colocando, se permitindo subjetivar. Essas posi¢des sdo como
personagens, que tém suas caracteristicas descritas por meio
de praticas discursivas, no entrelacamento do saber e do poder.
Assim, por sobre o Louco, o Doente, o Professor, o Religioso, o
Aluno-com a primeira letra maiuscula, indicando identidades que
tem seus lugares na historia, o que nao quer dizer que sdo fixos-,
sdo scoladas varias caracteristicas as quais elencamos em fragdo
de segundos, sem nos darmos conta, quase instantaneamente, ao
ouvir cada palavra. Tornados objeto do conhecimento (saber) e
investidos de praticas/técnicas (poder), vamos desejando seguros
lugares das identidades.

Na série direcionada ao publico infantil “Que monstro te mor-
deu?” podemos ler esses enunciados que sdo produzidos cada vez
que sdo repetidos, criando/reforgando as posigdes de sujeito. No
episodio 1 - “Humano ou Monstro” (Figura 2), temos a cena na
qual a personagem principal, Lali Monstra, chega ao Monstruoso
Mundo - ao ser desenhada por alguma crianga na Terra -, mas
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ela tem rosto de menina, o que gera desconforto e ndo aceitagdo
a priori no grupo. O Dr. Z, monstro autorizado a classifica-la, que
esta na ordem do discurso da ciéncia, faz a descricado cientifica da
personagem, lhe confere um nome cientifico, e a caracteristica
que a define é sua porcdo humana.

No episodio 2 - “Monstros ndo tem medo” (Figura 3), o Dr. Z
afirma para a Lali Monstra que Monstros ndo tém medo, e ela tenta
se convencer disso, se enquadrar, se posicionar nessa caracteristica
inerente da identidade que assumiu, se subjetivar. Nao temer é um

comportamento “normal” da posigdo de sujeito que o ser Monstro
descreve, e para ser Monstro, a garota deve ocupa-la, mesmo que
para isso tenha que negar seus sentimentos, suas singularidades.

Agui estd, ano
Munda dos mg

strmfalis uifansles metadelalis
MeNSra, e =

Figura 2
a) Dr. Z em seu laboratério classificando a nova espécie de monstro

b) Nova espécie de monstro classificada: Monstrolalis humanales metadelalis.

LallE Monstros uivando e babando raivosos... vocés nbo

MioT Entio eu acho gue ndo Sou uma monstra..

Figura 3
a) Dr. Z afirmando que monstros nao tem medo
b) Lali, que julga nao ter essa caracteristica, teme nao ser monstra.

Lali nos poe a pensar nos desejos de corregao/direcionamento
de comportamentos tidos como corretos ou em consonancia com
a(s) identidade(s) que assumimos. Olhando para a escola, ou de ma-
neira mais abrangente, em todos os espagos que habitamos enquan-
to Alunos e Professores - olha as reinvindicacbes de identidades!-,
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quantas vezes ndo desejamos a certeza de um diagnostico para nos
isentarmos perante comportamentos indesejados em sala de aula,
quando este comportamento faz parte da normalidade de algum
diagnostico? “ - Nao tenho como fazer muita coisa, ele ja foi diag-
nosticado...” Ou ainda para que confortavelmente possamos olhar
para os nossos comportamentos e termos explicacoes?

Nao tenho a intencgdo de falar sobre “Inclusdo Escolar”, nos
aspectos da formacdo do professor, das disposigdes legais ou o
acolhimento escolar. Quero mexer na certeza do diagnéstico e no
possivel engessamento que ele possa trazer. O ensino de biologia,
ao ensinar sobre a “vida”, ensina também sobre corpos, e acaba
por construir/reforgar o ensino de um corpo padrdo, um corpo
Normal. Entdo como a biologia, 4rea de nosso interesse direto,
vem contribuindo para essas demarcagdes de fronteiras? Entre
0s normais e os patoloégicos, por exemplo? Entre os que podem
“acompanhar o contetido” escolar sem “atrapalhar” e os que “dao
mais trabalho”? Como constréi posigoes de sujeito ancoradas nas
ditas verdades cientificas?

Logo no inicio do livro Homo sacer — o poder soberano e a vida
nua, Giorgio Agamben (2010) fala que os gregos tinham dois termos
pra falar da vida, zoé€, a vida comum a todos os seres vivos e bios, a
maneira de viver de um individuo ou de um grupo. Assim como a
taxonomia descreve os animais e as plantas do mundo, a zoé, mas
0 nosso ser social — bios — é também classificado, descrevem-se,
criam-se posigdes de sujeito nas quais desejamos nos enquadrar.

Nao é de hoje que se busca na biologia, mais especificamente
no corpo, argumentos e marcas “naturais” que ajudem a fixar iden-
tidades, diria mais, para hierarquiza-las. Sabemos que tudo acontece
no corpo, ou hoje temos condicdes de possibilidade para pensar
o corpo como uma superficie de inscricdo dos acontecimentos
(FOUCAULT, 1998), mas reduzir ao aspecto biolégico é deixar de
fora muita coisa!

Ha “pouco”, entre os séculos XVII e inicio do XIX, as disseca-
¢Oes anatdmicas foram forte aliadas na busca de caracteristicas que
justificasse a submissdo de determinados seres humanos a outros.
O louvor que podemos ver na cena que abre o filme “Vénus Negra”
em torno do naturalista Georges Cuvier, em nada se parece com a
vida de Saartjie Baartman,o corpo dissecado, colocado abaixo dos
normais pela sociedade. Individuos subjugados, vidas transforma-
das. Cuvier, um grande nome da Histoéria Natural, colhe os louros de

(4) Filme: Vénus Noire, de Abdellatif
Kechiche. Franga/Italia/Bélgica,
2010
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sua vitoria cientifica. Ja Saartjie, uma africana que tinham algumas
caracteristicas fisica diferentes do suposto padrdo europeu, morre,
apos ser exposta como “bicho” em jaula Europa afora.

A Taxonomia possui uma grande forga nessa época, como
Foucault descreve em seu livro As palavras e as Coisas (2016). O
que buscavam eram caracteristicas estruturalmente visiveis, as
marcas para a classificacdo e montagem do quadro natural dos
organismos, Cuvier ainda se movia nesse terreno, embora seja
considerado pelo autor com marco para uma mudanga nos olha-
res, que passam a se direcionar cada vez mais para a funcgdo, a
fisiologia. Com o escrutinio do corpo da Vénus Hotentote, que é
humana, mas tem a estrutura do cranio muito semelhante a de ma-
cacos (Figura 4), Cuvier buscava provas para demarcar o lugar dos
hotentotes. Gould (2004, p. 273) afirma que “[...] na escala racista
do progresso humano, os boximanes e os hotentotes disputavam
com os aborigenes australianos o degrau mais baixo, logo acima
dos chimpanzés e orangotangos”.

] _—-”

\ ¥

Whiy

- Tt ramiss w1
REAL ACADEMIA O MEDICINA JB]S

Figura 4

a) Apresentacao do corpo taxidermizado de Saartjie Baartman
a comunidade académica da Franca
b) Afirmacao de Georges Cuvier, sobre a anatomia da Vénus Negra.

A hierarquizacdo de seres humanos segundo suas caracte-
risticas biolégicas e culturais, estava dentro da normalidade de
pensamento da época, pois se acreditava poder agrupa-los em
racas diferentes. Se determinado grupo social ndo era considerado
pelos cientistas como pertencentes a raga humana, entdo, com
o aval da ciéncia, a exploracdo de seus servigcos ndo era um ato
moralmente condenavel. Hoje essa mesma ciéncia ndo valida a
utilizacdo do conceito de raga para a espécie Homo sapiens. Mas
esse aval cientifico se remete imediatamente em transformacao
dos comportamentos? Talvez quando pertinente.
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Espero que trazer o “passado” num tema contemporaneo nao
seja encarado como fuga do tema! Se escolhi apresentar Saartjie é
para que, como um espelho, nos permitamos ver nossas tentativas
de, muito bem embasados cientificamente, validar ou invalidar
comportamentos, classificar pessoas. Entdo, essas praticas fazem
mesmo parte do passado? Ou ainda seriam atuais? Nao teriam elas
ganhado outras tintas e texturas?

No século XX, vemos crescer o controle sobre as taxas. Se a
disciplina buscava no adestramento do homem-corpo, a maximi-
zagdo das poténcias do individuo, as praticas da biopolitica vao
investir no homem-espécie, na sociedade. Foucault (2010) descre-
ve esse processo em que o exercicio de massificagdo, a producao
de normas naturalizadas pela populagdo é imprescindivel ao seu
controle. Os numeros demograficos aparecem, sabe-se quantos e
COMO nascemos, crescemos, nos reproduzimos, morremos. Todas
as fases do que se caracteriza como vida se da a produgdo dos
graficos, das curvas.

Na verdade, o autocontrole é que se reforca com a determi-
nacgao de padrdes de comportamento. E agora o corpo se oferece
para um controle ainda mais minucioso, sdo as taxas sanguineas,
os “valores” excretados, a porcentagem de gordura, de musculos...
O que Ortega (2008, p. 31-32) nos diz, é que a realizacdo rotineira
desses exames nada mais sao do que

[...]praticas ascéticas [que] implicam em processos de
subjetivacdo. As modernas asceses corporais, as bioasceses,
reproduzem no foco subjetivo as regras da biossociabilidade,
enfatizando-se os procedimentos de cuidados corporais,
médicos, higiénicos, e estéticos na construgao das identidades
pessoais, das bioidentidades. Trata-se da formacgado de um sujeito
que se autocontrola, auto-vigia e auto-governa. (Destaque nos
conceitos feitos por mim)

Cada um € que sabe a dor e a delicia [da competéncia] de ser
o que se é! Ortega (2008, p. 37) vai chamar de biossociabilidade as
novas formas de se agrupar as identidades, que “[...] se distinguem,
precisamente, por deficiéncias a serem compensadas (deficiéncia
da mulher frente ao homem, do negro frente ao branco, do gay
frente ao heterossexual, do deficiente fisico frente ao individuo
fisicamente normal, etc.)”. Nao se nega o indiscutivel avanco nas
politicas publicas advindas de movimentos como o feminista,
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por exemplo, mas o autor continua afirmando que ‘[...] uma das
consequéncias disso € o esquecimento de ideais sociais mais
abrangentes”.

O foco nas marcas identitarias pode gerar exclusdo. O que dizer,
por exemplo, de uma negra que deseja participar do “movimento
negro”, mas que escolhe usar em seu cabelo produtos quimicos
para alisa-lo? E no ntimero de ondas de um cabelo que se marca o
“nivel de negritude” de alguém? Esse exemplo ndo foi inventado,
ele aconteceu com alguém préximo. A assuncgdo ou ndo de uma
naturalidade vista como passaporte para autorizar a entrada em
um grupo. Sugiro que sigamos exercitando o nosso crivo, pensan-
do nessas exclusdes que nos rodeiam, e que tomam como base o
natural, o corpo, a biologia.

Assim como na Taxonomia se descrevem as espécies elencando
caracteristicas que as diferenciam e consequentemente as define,
as posicdes de sujeito também possuem um roll de caracteristicas
a serem expressas pelo individuo que ali se colocar, tentando atin-
gir qual um alvo, na qual moldamos comportamentos para que a
seta chegue cada vez mais préxima do centro, do ntcleo, de uma
esséncia.

Nas atualizagOes dessas tentativas de determinar biologica-
mente comportamentos sociais, revistas de divulgagdo cientifica
fervilham com assertivas sobre o que os estudos andam compro-
vando. Lembram que Stuart Hall falou acima? Que nao ¢é a biologia
que define as identidades, e sim a histéria? Entao, como podemos
reduzir a UMA molécula aspectos tdo complexos como a memoria,
o0 humor? Ou ainda colocar nas “maos” de UM tipo de célula a chave
da porta que abre para as “certezas definitivas” de comportamen-
tos sociais também complexos como a aprendizagem, demeéncia,
depressao e esquizofrenia? (Figura 5). Tudo isso que envolve todo
0 corpo em constante relagdo? A centralidade explicativa da neu-
rociéncia na determinacgao das doengas contemporaneas, pode ser
pensada como uma renovagao nos argumentos para a manutengao
de um ‘eu’ dentro da cabeca. E a soberania cerebral!
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Figura 5

a) Capa da revista Mente e Cérebro de marco/2017. Imagem feita a partir de
exemplar adquirido pela autora.
b) Capa da revista Mente e Cérebro de outubro/2016. Imagem feita a partir de
exemplar adquirido pela autora.

Com a empiria que trago aqui vemos a materialidade dos
enunciados ganhando forma em cada identidade desejada. Vemos
como nos tornamos objeto do conhecimento, individuo objetivado,
analisado em todos os parametros, com o devido estabelecimento
das varaveis permitidas (quem ousa estar fora da curva?). Aquele
ditado que fala para sempre “andarmos na linha” nos diz menos
de uma linha reta em busca de um alvo, mas também, e mais, das
linhas curvadas dos graficos produzidos pela estatistica.

Pensando nas linhas na escola, hd sempre o desejo de que
todos os alunos sejam iguais, como um efeito da disciplina (regras
de comportamento) e das disciplinas (campos de saber). Todos ja
sabemos que as aulas devem ser pensadas e estruturadas levando-
-se em consideragdo que os alunos aprendem de formas diferentes
e que devemos estrar preparados para as mudancas de rota, para
as emergéncias que brotam em sala. Mas corriqueiramente pre-
paramos aulas mais para “serem dadas” do que ser efetivamente
aprendidas.

E o que fazer com aqueles que escapam as tentativas de duplo
disciplinamento? O professor agora conta com o auxilio de certo
numero de profissionais, para que a corregdo do comportamen-
to dos desviantes os coloque nas linhas da norma. Psic6logos,
Fonoauditlogos, Terapeutas ocupacionais, Psiquiatras, dentre ou-
tros, serdo entdo requisitados, entram em cena. A medicina - que
esta autorizada para falar quem é doente ou ndo - investe na escola,
e a qualquer sinal de desvio da norma ja se busca um diagnéstico.

Todos nos surpreendemos com os numeros cada vez maiores
de casos de Autismo, Déficit de atengdo, Hiperativismo... Longe
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(6) Filme: Taare Zameen Par de
Aamir Kham. India, 2007

de querer questionar a validade ou nao das classificacoes afinal,
sou Bidloga que trabalha com Educagdo! Ndo estou, por tanto,
“autorizada” a falar sobre tais assuntos), proponho o cuidado para
ndo enquadrarmos as nossas singularidades, nossos desvios, em
doencas, nos genes. Hoje os profissionais andam por sobre uma
ténue linha, entre a agilidade em diagnosticar casos e comegar um
acompanhamento diferenciado, ou apressadamente concluir um
diagnostico apenas com a apresentacdo de uma caracteristica, e
acabar por aprisionar o aluno.

Além do grave aprisionamento que um diagnoéstico possa tra-
zer, digo no sentido identitario de definigdo de comportamentos,
temos também a administracdo de medicamentos que cresce. Nao
esquecamos que a industria farmacéutica é uma industria, que
precisa manter (e expandir) sua rede de consumidores. Mas € bem
mais facil tomar um antidcido do que deixar de comer em excesso,
ou tomar um analgésico e continuar dormindo tarde, sem descansar
o suficiente. Da mesma forma, é bem mais facil acalmar, medicar
nossos alunos desviantes do que pensar em multiplas estratégias.

A medicalizacdo da sociedade vai além da administracdo de
farmacos, que seria medicacdo. Santos (2017, p. 145) afirma que
medicalizagdo € ‘[...] um termo que engloba um conjunto de prati-
cas (incluindo as discursivas) que se referem ao fato de se empre-
gar conhecimentos biomédicos para explicar fatos ndo médicos”.
Entdo, o que vemos é um processo que se instaura de nao mais se
questionar a escola, o método ou as condicoes de aprendizagem e
de escolarizacdo. Segundo Christofari, Freitas e Baptista (2015, p.
13) buscam-se na crianga, especificamente “[...] em areas de seu
cérebro, em suas condutas e modos de expressdo as causas das di-
ficuldades deleitura, da escrita e consequentemente a justificativa
para a suposta incapacidade de acompanhamento dos contetidos
escolares”.

Um filme interessante para pensarmos essas questoes é€ Somos
todos diferentes® que conta a histéria de um garoto que nao conse-
gue acompanhar os contetidos da mesma forma que a maioria dos
outros alunos de sua sala (Figura 6). Os professores reclamam,
ele € visto como “problematico”, o que irrita, gera desconforto. A
“culpa” pelo comportamento recai apenas por sobre Ishaan, um
menino de nove anos, que carrega em seu corpo o descompromisso,
a subversdo. E para completar, seu irmdo mais velho é um aluno
exemplarmente na norma!
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Figura 6:

Sequéncia que mostra a professora pedindo que o aluno leia (a);
o garoto avisa que as letras dancam, por isso nao lera (b);
a professora insiste (c).

Em reunido com os pais do aluno, professoras e diretora afir-
mam que Ishaam nido é mais responsabilidade da escola, pois o
aluno ‘repete o mesmo erro de propoésito” (Figura 7). Apesar da
boa vontade dos profissionais, eles ndo podem mais fazer nada,
ja que o aluno ndo cumpre sua parte. E mandado entio para um
colégio em regime de internato, e 14 o novo professor de artes
percebe que ele ‘tem’ dislexia (assim como o proprio professor) e
resolve ajuda-lo. Essa é uma histéria com final feliz, se antes era
um problema para a escola, rejeitado pelos alunos, no fim do filme
ele passa a ser adorado por todos. Mas nem sempre é assim. Na
vida real, talvez as cenas sejam menos coloridas.

Figura 7

a) O aluno e os seus pais escutam a afirmacao da professora
b) Diretora da escolae isentando da responsabilidade.

Concordo com Skliar (2003, p. 168, grifo do autor), quando
afirma que [...] portanto, ndo existe algo assim como o deficiente
ou a deficiéncia. Existe, sim, o poder e o saber da invencgdo de uma
norma. Existe, sim, a fabricacdo da deficiéncia”. De alguma forma
todos somos deficientes a medida que sempre nos faltara algo para
que atinjamos todas as normas. Algumas deficiéncias, hoje, caem
nas malhas de normas, outras ndo. Ou ainda ndo? Quem nos ga-
rante que sempre seremos “normais”’? Sera que nossas deficiéncias
ainda nao foram descritas?
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Se de Agamben (2010) peguei emprestado a primeira pagina,
de Didi-Huberman pego a ultima. Ao ser indagado sobre o que €
emocao, ele responde que muitos filosofos tem a atitude de comecar

[...] constatando que alguma coisa estd morta para entdo dizer:
‘eis 0 que esta coisa &’ E facil esperar que uma coisa esteja morta
para dizer o que €. Isto se chama metafisica. Ndo € meu negocio,
eu prefiro que Sécrates continue vivo, que a borboleta continue
voando mesmo que eu nao possa pregd-la em um pedaco de
cortica para dizer que a borboleta ‘¢’- decididamente - azul.
Prefiro ndo ver completamente a borboleta, prefiro que ela
continue viva: essa € a minha atitude quanto ao saber. (DIDI-
HUBERMAN, 2016, p. 62, grifo do autor)

De acordo com o pensamento do filésofo acima citado, o que
¢ s6 pode estar morto. A biologia entdo se encarregaria de “matar”
essa vida “biologica” (zo€). E nossa vida “social” (bios)? Deixaremos
- desejaremos - nos matar? Estando alheio as mudancas, as pro-
vocagoes, ao devir, nos fixando em um é? Nessas Identidades que
nos dizem que somos?

E para encerrar volto ao inicio, a imagem que agenciou todos
esses pensamentos que vos apresentei aqui. Coloco um questio-
namento: em qual campo de saber poderiamos, num golpe inicial,
classificar a identidade do Sporophila beltoni? Taxonomia? Ciéncias
Sociais? Arte? Sim, a imagem pertence aos dominios das Artes, faz
parte da instalagdo homoénima de Walmor Corréa, que se diz um
artista das virgulas, pois se permite pensar as fronteiras. Ele fez
todos os documentos legais de um “cidaddo brasileiro” — Certidao
de Nascimento, Carteira de Identidade, Passaporte, Atestado de
Obito - para este passaro brasileiro que foi deixado como indigente
em vala comum, uma conclusao do artista, no Museu de Historia
Natural de Washington D.C.

Resumindo a historia, o artista ganha uma bolsa de estudos da
Fundacdo Smithsonian, que administra o Museu citado acima, e na
mesma época uma espécie de passaro brasileiro é reclassificado,
antes considerada uma variedade da espécie Sporophila plumbea,
este passaro, por motivos que os taxonomistas conhecem bem mais
do que eu, ganha o status de uma nova espécie, e William Belton é
homenageado nomeando-a. Belton é americano, uma referéncia em
ornitologia, e estudou bastante as aves do sul do Brasil, financiado
também pela Fundacdo Smithsonian. Dai o artista, apaixonado
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por aves e taxidermia, escolhe desenvolver seu projeto com a
nova espécie de ave, e se desenrola uma histéria interessante que
resulta em uma espécie de “repatriacdo” do exemplar encontrado
literalmente no fundo de uma gaveta e sem o conhecimento oficial
do Museu que a hospedava. Dai a importancia e genialidade das
relagdes cruzadas na instalagdo de Walmor, que imediatamente
pensou nos varios brasileiros que buscam um estilo de vida que
se aproxima do que conhecem por “Identidade Americana” — do
Norte, especificamente a estadunidense, pois americanos todos
somos. Brasileiros que sdo subjugados, explorados nessa tentativa
de obter sucesso, dinheiro. Mortos.

Caracteristicas que diferenciam o beltoni do plumbea, que
conferem uma nova “identidade” a um grupo de aves. A certeza
das classificagdes taxondémicas que estdo em constante rearran-
jo. Identidades que podem ser qualquer coisa que nao a fixidez.
Sporophila beltoni e Saartjie, individualidades resgatadas pela arte,
em meio a um turbilhdo de identidades (e diferencas!) que a
Ciéncia ajuda a reforcar. Tudo isso nos faz pensar no que somos,
naquilo que afirmamos com muita veeméncia, com muito apego
“-Sou ...". E deixo livre para que cada um complete a frase com
suas proprias identidades.

O que fizemos aqui foi um passeio panoramico pela vertente
“classificacionista” da biologia. Nao foi close. Aqui temos varios
pontos que poderiamos alongar, construir outros inimeros textos
e discussdes. Mas penso que cumpri o que queria, inquietar, pro-
vocar a curiosidade, desestabilizar essa Biologia. Que esse “estudo
DA vida” se tencione, e enverede mais por um estudo de vidaS!

By the right (or would it be desire?) to be Bio - captured

Abstract: When it comes to teach about life, the teaching of science e biology
also teaches about bodies and ends up building/reinforcing the teaching of
a normal, standard body. How Biology (our direct interest area) have been
contributing to set boundaries? For instance, between the ones considered
pathological and normal? Those who can follow the school content without
‘disturbing’ and those who are “troublemakers”? Does it build subject positions
anchored in the so-called scientific truths? This article intends to tremble the
identities we occupy, denaturalize the “bio-catches” which never cease to tell
us of cemented places, to problematize the possible plaster that the Biology
categorizing strain may generate. Using a sempiria productions like films,
artistic installations and articles of magazines, it proposes looking carefully
to what we vehemently affirm to be, to unstable some certainties which the
teaching of life - Biology, helps to preserve.

Key words: Identity. Body. Subjectivities. Biology Teaching.
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Por el derecho (o seria deseo?) De ser Bio - capturado

Resumen: La ensefianza de las ciencias y la biologia, al ensefiar sobre la
vida, ensefia también sobre los cuerpos, y acaba por construir/reforzar la
enseflanza de un cuerpo estandar, un cuerpo normal. ;Como la biologia, drea
de nuestro interés directo, viene contribuyendo a demarcaciones de fronte-
ras? ;Entre los que se consideran patologicos y los normales, por ejemplo?
¢Entre los que pueden “acompafiar el contenido” escolar sin “obstaculizar” y
los que “dan maés trabajo”? ;Como construye posiciones de sujeto ancladas en
dichas verdades cientificas? Este texto pretende poner tension enla seguridad
de las identidades que ocupamos, desnaturalizar las “bio-capturas” que no
dejan de decirnos de lugares fijos, problematizar el posible enyesado que
la vertiente da clasificacion en la biologia pueda generar. Utilizamos como
empiria producciones como peliculas, instalaciones artisticas y materiales de
revistas. Propone lanzar otras miradas por lo que afirmamos ser con mucha
vehemencia, desestabilizar algunas certezas que la ensefianza de la vida, la
biologia, ayuda a fijar.

Palabras clave: Identidad. Cuerpo. Subjetividad. Ensefianza de Biologia.
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Saberes profissionais: narrativas de
professores na formacao docente:

RESUMO: Este texto apresenta resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo compreender como os estudantes de licenciatura, em processo de
formacao, constroem os saberes profissionais. Foram tomados como fontes de
dados os relatorios de estagio supervisionado, os quais foram analisados por
meio da Analise de Contetdo. Os resultados apontam que os professores em
formagao inicial constroem seus saberes mediante a analise de situagoes reais
de ensino, articulando reflexivamente teoria e pratica. Apontam também que
os condicionantes enfrentados na sala de aula, como tempo insuficiente para
desenvolver as atividades didatico-pedagogicas e a desmotivagao dos alunos,
foram retraduzidos como desafios constitutivos da préatica e, por meio da
reflexdo, tornaram-se formativos. Assim, ao enfrentarem os problemas reais
do ensino, estes professores em formacgdo desenvolveram reflexdes acerca
do processo de ensino e aprendizagem fundamentais para a constitui¢ao dos
saberes profissionais.

Palavras-chave: Estigio supervisionado. Formacdo de professores. Saber-
docente.

Introducao

O estudo dos saberes docentes pode elucidar diferentes aspec-
tos para compreensdo do modo como os professores organizam
suas praticas. Nesse sentido, as investigagoes relacionadas a pratica
pedagodgica alimentam o debate sobre a importancia da defini¢do
de uma base de conhecimento dos saberes docentes, que poderao
contribuir significativamente para os curriculos de formacao.

Nessa perspectiva, segundo Tardif (2014), os saberes dos pro-
fessores sdo construidos processualmente ao longo de sua carreira
profissional, desenvolvendo em sua pratica estratégias e habilida-
des necessarias para o ensino. Para Tardif (2014), esses saberes sdo
elementos constitutivos da agdo docente e fazem dos professores
profissionais, cuja pratica é definida pela sua capacidade de mo-
bilizar, compreender e integrar esses saberes enquanto condigoes
do saber-fazer profissional.

Desse modo, Gauthier e colaboradores (2013) defendem a
importancia de investigacdes que deem visibilidade a existéncia
de um repertorio de conhecimentos para ensino que envolva os
saberes profissionais do proprio professor, pois, ao ensinar, mobiliza
saberes especificos de sua pratica. Assim, o professor fundamen-
ta sua agdo nesse conjunto de saberes para tentar responder as
exigéncias da sua profissdo, utilizando-os para resolver situacdes
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Universidade Estadual do Sudoeste
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concretas encontradas no seu cotidiano. Esses autores, portanto,
tém dedicado suas pesquisas para tentar definir um repertério de
conhecimentos que norteiam e apoiam a pratica pedagogica dos
professores. Contudo, destacam que

[...] @ pesquisa de um repertorio de conhecimentos do ensino
permite contornar dois obstaculos fundamentais que sempre
se interpuseram a pedagogia: primeiro o da propria atividade
docente, por ser uma atividade que se exerce sem revelar os
saberes que lhes sdo inerentes; segundo, o das ciéncias da
educacgao, por produzirem saberes que ndo levam em conta as
condigcdes concretas de exercicio do magistério. (GAUTHIER
etal., 2013, p. 19)

Nesse sentido, ndo podemos nos ater apenas a identificacdo e
avalidacdo de um repertorio de saberes, pois isso pode levar a uma
visdo tecnicista, identificando no trabalho do professor apenas a
apropriacdo e a aplicacdo desses conhecimentos. Conforme adverte
Shulman (1987), devemos estar atentos para que a discussao sobre
abase de conhecimento dos professores ndo produza uma imagem
unicamente técnica do ensino.

Destarte, de acordo com Tardif (2014), a questao dos saberes dos
professores ndo pode ser separada das outras dimensdes do ensino,
nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos professores
de profissdo. Nestes termos, o autor busca situar o saber profissional
no contexto mais amplo do estudo da agdo docente e destaca que
nao se pode falar deste saber sem relaciona-lo com o contexto do
trabalho. Por isso, o saber dos professores estd relacionado com a
sua propria identidade, sua experiéncia de vida e sua relacdo com
os alunos e os demais atores escolares. Portanto, o saber docente
é produzido em situagdes reais de ensino, atravessadas pelos con-
dicionantes da pratica e, como Tardif (2014) destaca, sdo saberes
compostos de varios saberes provenientes de diferentes fontes,
sendo, portanto, heterogéneos e formados por meio da reestru-
turagdo dos conhecimentos adquiridos na formacgio profissional
que, na sua pratica, sdo retraduzidos e polidos por processos de
mediagao, permeados pela experiéncia vivida naquele contexto.
Nesta direcdo, Nunes (2001) aponta que a relacdo dos professores
com seus saberes e a percepcao da escola como local de transmissao
de conhecimentos mudou, principalmente, em decorréncia das
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influéncias que a literatura internacional e as pesquisas brasileiras
trouxeram para o contexto do ensino.

Tardif (2014) destaca ainda que, quando perguntados sobre os
seus saberes, os professores consideram suas experiéncias como
fontes privilegiadas dos seus conhecimentos ou do seu saber-
-fazer. Entretanto, o autor evidencia que os professores mantém
uma relagdo de exterioridade com seus proprios conhecimentos,
pois os saberes disciplinares, curriculares e os da formacao pro-
fissional sdo incorporados a pratica, mas nado sdo produzidos por
eles. Nesse sentido, os saberes da experiéncia sdo produzidos e
validados na pratica docente, sendo formados, portanto, por todos
o0s outros saberes. Por isso, nas situagoes do ensino, os professores
ndo utilizam apenas os saberes disciplinares, curriculares e da
formacao profissional, pois em suas praticas eles reformulam os
conhecimentos aprendidos na formacdo e constroem certezas e
representagdes, utilizando conhecimentos de sua historia de vida
intelectual, emocional, afetiva, pessoal e interpessoal.

Na perspectiva tedrica apresentada por Gauthier e colabora-
dores (2013), defende-se que os professores, a fim de alcancar os
objetivos estabelecidos, tomam decisdes e julgam seus proprios
atos e os de seus alunos, assim, a sua agdo é determinada pela
sua capacidade de julgar corretamente as situagdes que viven-
ciam. Portanto, esta agdo ¢é validada pelos saberes que o professor
possui, ou seja, a sua profissdo se constitui e é definida pelos seus
conhecimentos.

Ao defender a profissionalizacdo do ensino, Gauthier e colabo-
radores (2013) destacam algumas questdes que impedem a valida-
¢do e a formalizacdo dos saberes dos professores. Essas questoes
estdo ancoradas em ideias preconcebidas, as quais advogam que
basta ter cultura, talento, bom senso etc. para ensinar. Tais ideias
limitam o processo de profissionalizagdo do ensino e impedem a
organizacdo de uma base de saberes desse oficio. Portanto, fun-
damentar o ensino no conhecimento do contetido, no bom senso,
na experiéncia profissional, na intuicio, no talento ou numa vasta
cultura nado favorece a formalizacdo de saberes e de habilidades
especificas ao exercicio da docéncia.

Diante de tais consideragbes, apresentamos neste texto os
dados de uma investigacdo que teve como objetivo compreender
como os estudantes de licenciatura, em processo de formacao,
constroem os saberes profissionais. Acreditamos que os resultados
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do presente estudo poderdo trazer reflexdes que possibilitam
pensarmos num conjunto de hipéteses envolvendo o estudo das
relacoes entre os saberes docentes e os conhecimentos escolares
na formacdo de professores. A primeira reafirma a necessidade
de superacgao da dicotomia evidenciada desde a formagao inicial,
segundo a qual a importancia dada aos conhecimentos das areas
especificas, tende a sufocar os conhecimentos didatico-pedagégicos,
também essenciais a formacao docente. A segunda hipétese con-
sidera a auséncia de integragdo entre teoria e pratica e, também,
entre os espacos de formacao inicial e a escola, presentes na estru-
tura curricular dos cursos de formagao. A terceira sugere que uma
identidade anfibia (bi6logo e professor) ndo explicita a problematica
constituida ainda na etapa formativa inicial, condicionando o papel
da escola e dos saberes ali elaborados, hierarquizando-os face aos
conhecimentos académicos e marcando de forma duradoura o pro-
cesso de construcdo da identidade profissional docente. (SELLES;
ANDRADE; CARMO, 2011)

Nessa perspectiva, julgamos que estas reflexdes ajudam a
pensarmos o papel dos formadores de professores de Ciéncias e
Biologia, apostando no pressuposto que da destaque ao professor
como ator na produgdo do conhecimento escolar. Para isso, de-
fendemos que o espaco da sala de aula é atravessado por saberes
docentes que, oriundos de diversas fontes, sdo também produzi-
dos e transformados. Esse processo dinamico alicerga a agdo dos
professores na construgcdo do conhecimento escolar, o qual se
expressa por meio de procedimentos didaticos, atividades, expli-
cacoes, exemplos, incluindo os diversos mecanismos de selecao e
intervencgdo que permeiam o fazer pedagoégico.

Aspectos metodologicos

Pela natureza do objeto, essa investigacao se filia a abordagem
qualitativa, a qual, segundo Minayo (2014), pode ser aplicada,
dentre outras, as investigagdes relacionadas as representacoes,
crengas, percepcgoes, opinides e distintos produtos das interpre-
tacoes que os individuos fazem e constroem para si mesmos.
Desse modo, foram tomados como fonte de dados os relatoérios de
estagio supervisionado produzidos pelos estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitéria da Conquista. Estes
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relatos foram produzidos ao término das disciplinas relacionadas
a Pratica de Ensino, nos quais apresentam as experiéncias vividas
durante o estagio supervisionado.

Os dados foram examinados utilizando a Anélise de Conteudo.
(BARDIN, 1977; MACEDO, 2004) Segundo Gomes (2015), esta téc-
nica abrange trés fases distintas e organizadas sequencialmente:
(a) pré-analise; (b) exploracdo do material; e (¢) tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo. A primeira fase consistiu na
organizacdo do material e identificacdo das unidades de registro.
Estas unidades sdo constituidas pelos elementos obtidos por meio
da decomposicdo do conjunto da mensagem como, por exemplo,
palavras, frases ou oragdes contidas nos relatérios. Nesse pro-
cesso de andlise, foram realizadas leituras do material, a fim de
identificarmos os ntcleos de sentido que indicavam a produgido
de saber oriundo da pratica. Apds a identificacdo, esses nucleos
foram destacados do texto, sem perder a unidade circunstancial
em que foram produzidos. Na segunda fase, ocorreu a exploragdo
do material por meio de sucessivas leituras dos relatérios na ten-
tativa de interpretar os sentidos contidos nas unidades de registro,
destacadas anteriormente nos relatos. Na ultima fase - momento
de desvendar o contetido subjacente ao que esta manifestado -,
foi realizada a interpretagdo dos dados, sustentada pelo aporte
teorico utilizado na investigacdo. Segundo Macedo (2004, p. 211),
neste momento, o pesquisador ‘[...] trabalha desvelando sentidos
e significados que habitam a teia comunicativa, que se escondem
e se revelam, dependentes que sdo dos valores, ideologias e inte-
resses do ser social”.

Portanto, procuramos articular os sentidos presentes nos rela-
tos com o objetivo deste estudo, refletindo sobre a mobilizacao dos
conhecimentos académicos e a producao dos saberes profissionais
na formacao inicial durante o estagio supervisionado. Acreditamos
que, ao analisar os dados em dialogo com os estudos relacionados
aos saberes docentes, os resultados da presente pesquisa poderao
trazer reflexdes que contribuam para formacio de professores,
considerando a escola como o espacgo particular de producao dos
saberes profissionais.
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(2) O termo “narrativa” é empregado
nesse estudo no sentido amplo e

nao no sentido historiografico.

O processo de producao dos saberes docentes

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados, utilizando tre-
chos dos relatérios com o objetivo de compreender como ocorre a
produgdo de saberes docentes pelos estudantes de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas no decorrer do estagio supervisionado. Nesse
sentido, por meio dos dados analisados, foi possivel perceber que
os estagiarios vivenciaram situagées de ensino destacadas por eles
como importantes para sua formac¢do. Em suas narrativas,? eviden-
ciaram a importancia da contextualizacdo, na qual, em situagdes
concretas, procurou fazer articulagdo entre a teoria e a pratica,
colocando, reflexivamente, em juizo as certezas construidas em
sua trajetoria escolar enquanto estudante.

Nos relatoérios sdo descritos os fatos relevantes que ocorreram
nas aulas e que foram considerados significativos pelo estagiario.
Nesse momento nos perguntamos: quais os critérios utilizados para
considerar tais fatos significativos? Diante disso, vale destacar que a
sua subjetividade pode interferir no que ele considera importante
ou ndo. Entdo, acreditamos que as interpretacoes das situacoes
ocorridas no cotidiano escolar podem ser influenciadas pelos sabe-
res construidos no decorrer da formacdo. Também consideramos
que as experiéncias vivenciadas como aluno, desde o tempo de
escola, permanecem enraizadas e constituem um “conhecimento
de escola” que interfere nessas interpretagdes e agdes, quando ele
retorna na condicdo de professor. Desse modo, Tardif (2014) des-
taca que, na acdo docente, os professores ndo utilizam apenas os
saberes disciplinares, curriculares e da formacao profissional. Eles
se apropriam de outros, formados em ambientes exteriores a sua
formacao, constituindo o que o autor denomina de experiéncias
pré-profissionais.

Mediante a anélise dos relatorios, notamos também que os
estagiarios consideram relevante a contextualizagdo no processo
de ensino. Um deles destaca: “Vale ressaltar que foram feitas varias
associagoes entre 0s conteudos e fatos que cevcam o cotidiano das pesso-
as, numa contextualizagdo grandiosamente positiva [...], corroborando
com as discussoes feitas ao longo da disciplina [Pratica de Ensino]”
(Relatorio A). Outro relato destaca:

Durante a fase de observagdo, o que foi mais marcante na turma foi
o dominio de conhecimento por parte dos alunos. [...] a professora
também mostrou ter dominio do que falava, respondendo aos
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questionamentos dos alunos e criando um ambiente de debate sobre
o tema [estudado]. Ela também tinha sempre uma ‘carta na manga’,
geralmente uma pergunta para interdisciplinarizar o assunto e
motivar os alunos a perguntarem (Relatorio F).

O fragmento do relatério A mostra que - ao relacionar teoria
e pratica, atribuindo significado ao que aprendeu na universida-
de, ou seja, por meio de um processo de ressignificagdo de sua
aprendizagem -, naquele momento, ele produzia “modos de fazer”
(CARMO, 2013), relacionados a docéncia. Nesse sentido, foi realiza-
da uma associacdo entre o que havia aprendido na universidade e
o que ele estava vivenciando na sala de aula, em suma, articulava
a teoria discutida no ambiente universitario com as situacoes ob-
servadas no ambiente escolar. Os depoimentos evidenciam, ainda,
a compreensdo pelos estagiarios de que a acdo docente requer
conhecimentos especificos, identificados na prépria agdo, assim
como nas observacgoes realizadas na pratica pedagégica do profes-
sor da escola, na qual o estagio supervisionado ocorreu. Noutro
fragmento, destaca-se:

Os fatos ocorridos e as realidades que ali foram vistas, a principio,
nos desmotivaram, gerando em nos certo trauma em relagdo
a carreirva profissional que nos espera. A aparente apatia do
alunado diante da educagdo nos deixou abalados, porém, durante
o desenvolvimento das atividades, especialmente a experiéncia
na coparticipacdo, estas ideias pré-concebidas foram superadas
(Relatorio A).

Podemos perceber, por meio deste depoimento, que, no inicio,
o estagiario se deparou com a realidade da escola marcada pela
apatia e desmotivagdo dos alunos. Entretanto, no decorrer do
estagio, este desapontamento inicial foi ocupado pela percepgao
dos aspectos relacionados a pratica dificeis de serem captados a
um olhar desatendo e preconcebido do espaco escolar. Como o
relato destaca, a observacao da realidade lhe decepcionou, mas as
situacoes vividas posteriormente permitiram superar as precon-
cepgoes iniciais e a percepcdo de outros aspectos formativos que
atravessam a pratica profissional docente. Assim sendo, o estagio
supervisionado é este momento que permite ao professor em for-
macdo transpor a barreira do aparente e, muitas vezes, tangencial,
do especo escolar e identificar, na pratica que observa e que reali-
za, elementos que potencializam a aprendizagem com os pares e
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desencadeiam um processo de producgdo de saberes profissionais
relacionados a docéncia, permeado pela reflexdo. O fragmento a
seguir mostra como a percepgdo real do espago escolar permite
que os estagiarios abandonem ideias preconcebidas e comecem a
ver que a pratica docente requer destreza e astticia.

A atuagdo docente pode se dar de diversas formas [...] de modo
que haja uma melhor compreensdo dos contetidos pelos alunos
[...]. Vale ressaltar que a abordagem de forma técnica, por simples
transmissdo dos contetidos, desfavorece o processo de ensino-
aprendizagem, tornando as aulas desmotivadas e gerando um
desinteresse de muitos alunos em relagdo a estes conteudos. [...]
percebemos a importdancia da aplicagdo do ludico na prdtica docente,
como forma de favorecer a participagdo e o desempenho dos alunos
[...] (Relatorio E).

Nessa perspectiva, Tardif (2014) destaca que as circunstancias
e os condicionantes vivenciados no inicio da carreira se consti-
tuem situagdes formadoras, pois os professores se deparam com
problemas referentes a sua pratica e, quando se encontram em
confronto com tais situagdes, apropriam-se de saberes apreendidos
na formagao inicial e do repertério de conhecimentos que possuem
das suas experiéncias pré-profissionais para tentar solucionar esses
problemas. E neste processo que ele produz saberes especificos da
sua pratica, que ndo foram aprendidos na formacgao profissional.

Assim, o depoimento encontrado no relatério B evidencia o
modo como as experiéncias pré-profissionais influenciam e alicer-
¢cam a constituicdo do saber docente: “Eu preferi ir para o pdtio, mas
agora ndo para brincar, conversar ou pular, e sim, observar com um
olhar docente/pesquisador esse momento que faz parte do cotidiano
escolar e que pode ser util para minha formagdo”. Neste relato, pode-
mos perceber que as lembrangas do tempo de escola permanecem
em sua mente e, neste momento, na condi¢do de estagiario, sdo
feitas recordacoes de situagdes vividas no seu tempo de escola. Por
meio da articulagdo entre o que esta vivenciando e a sua trajetéria
escolar enquanto estudante, ele reflete sobre este momento do
estagio supervisionado, identificando aspectos relevantes para
sua formacao.

Por conseguinte, a analise indicou que as situacgoes vivenciadas
permitem perceber aspectos importantes de producao de saberes
profissionais no espaco escolar, porém, foi possivel identificar
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também elementos que, de certo modo, influenciam e condicionam
esta producdo. Num dos relatos, o estagiario destaca ter percebido
que ‘[...] na sala de aula o professor ndo tem muita chance de produzir
um conhecimento com os alunos, devido a dois fatores que sdo impres-
cindiveis: a falta de tempo e de interesse dos discentes” (Relatorio C).
Neste fragmento, é possivel perceber que a reflexdo da pratica pode
permitir a autoavaliagdo, reconhecendo os limites impostos pelas
condigdes de trabalho e pelas desmotivagoes dos alunos, aspectos
estes diretamente atrelados ao processo de ensino e aprendizagem.
Consideramos, assim, que esta perspectiva de autoavaliagdo da
pratica vivenciada no estagio supervisionado permite ao futuro
professor rever conceitos, maneira de se comportar na sala de
aula, metodologias e, com o passar do tempo, desenvolver saberes
especificos para o ensino, relacionados a pratica profissional.

Desse modo, esta relacdo que o professor estabelece entre os
seus conhecimentos e o repertorio que adquiriu de sua vivéncia
anterior a formacgao pode constituir uma dimensao formadora dos
saberes. Vejamos este depoimento: “O foco ali ndo era passar tudo
sobre o contetido, mas sim, 0 necessdario para aqueles alunos, naquela
etapa do ensino” (Relatorio B). Outro afirma:

No estdgio foi possivel perceber que as aulas de biologia necessitam
de prdticas inovadoras em que os professores estimulem o raciocinio
dos alunos com atividades diferenciadas. Na sala de aula, muitos
alunos ndo conseguem associar 0s processos biologicos ensinados
durante as aulas [...] com as atividades que ocorrem a todo o
momento no seu corpo [...] (Relatério D).

Buscando compreender o processo de aprendizagem e de
producado de saber docente, podemos arriscar em dizer que a per-
cepcdo de que ...] 0 necessdrio para aqueles alunos naquela etapa
do ensino” (Relatorio B), ou ainda, que “[...] muitos alunos ndo con-
seguem associar 0s processos biologicos ensinados duvante as aulas
[...] com as atividades que ocorrem a todo o momento no seu corpo
[...]” (Relatorio D) indica uma apropriacdo de aspectos particulares
da docéncia, algo ndo prescrito nos curriculos de formacado, mas
que pode ser explicado pela sua trajetoria pessoal enquanto aluno.
Portanto, cabe considerar que os conhecimentos produzidos pelos
professores sdo situados no tempo e no espago. Além disso, o que
os professores julgam necessario para a sua acdo pedagogica esta
circunscrito nas concepgdes pessoais sobre a escola, o curriculo, a
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disciplina, a cultura, além de todos os outros conhecimentos que
ele traz de seu processo de escolarizagao.

Dessa maneira, conforme assegura Tardif (2014), os professores
no exercicio de suas funcoes desenvolvem saberes especificos ba-
seados no trabalho realizado na escola. O depoimento do relatorio
B nos permite refletir sobre essa producao, vejamos:

[...] a professora [da escola] me deixou livre para escolher e perguntou
0 que eu queria fazer nessa minha etapa de planejamento. Logo
falei o que eu jd tinha imaginado e ela concordou e apoiou a minha
ideia, deixando ao meu critério o que poderia ser feito em sala.
Entdo, eu elaborei a aula com o auxilio do livro diddtico de ciéncias
(Relatorio B, grifos nossos).

Nesse relato, o estagidrio afirma que, com o apoio do livro
didatico, planejou a sua aula, utilizando critérios préprios para
selecionar e decidir pelo que poderia ser feito. Nesse sentido,
inferimos que, ao usar a palavra “auxilio”, ele parece indicar que
nao utilizou apenas o livro, mas recorreu também a outras fontes.
Noutro momento, destaca também: “Ndo me distanciei do livro
diddtico, [mas] comecei a testar meu pensamento docente avaliativo”
(Relatorio B). Percebemos, portanto, que, mediante o uso do livro
didatico, o estagidrio ressalta que nao se ateve apenas a ele, mas
selecionou o que era pertinente e complementou com outras fontes.
Por isso, por meio do processo de selegdo das fontes a serem traba-
lhadas, ele afirma ter avaliado o que metodologicamente seria mais
significativo para abordar os contetidos. Este movimento parece
indicar um aprendizado referente a agdo vivenciada, permitindo
realizar descobertas sobre a propria pratica.

Ao analisar o relatério C, consideramos que, mesmo o estagi-
ario tendo vivenciado situacdes de ensino num contexto anterior,
durante as observacdes e a coparticipagdo, ele percebeu e comegou
a analisar aspectos considerados importantes no trabalho docente:

[...] a experiéncia do estdgio foi desafiadora e representou um
momento de rveflexdo acerca da prdtica pedagogica, mesmo tendo
experiéncia em sala de aula. Durante a observacdo e coparticipagdo,
pude perceber e analisar vdrios pontos importantes que fazem parte
da rotina de um professor |...].

Desse modo, é possivel inferir que ele compreende, ainda
que ndo esteja manifestada claramente no relato, a existéncia de
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um conhecimento escolar distinto, singular, dinamico, captado
por meio das observacdes da pratica pedagogica do professor da
escola e da coparticipagdo realizada. Portanto, acreditamos que,
ao refletir criticamente sobre a pratica, ele comeca a articular os
conhecimentos anteriores com os conhecimentos adquiridos por
meio das observagdes do trabalho do professor da escola e também
da sua acdo pedagogica realizada no decorrer do estagio supervi-
sionado. O estagiario destaca, ainda, que, independentemente da
sua vivéncia anterior, o estagio supervisionado foi um momento
de reflexdo acerca da pratica pedagogica, e estas reflexdes permi-
tiram construir certezas em relacdo ao ensino ou reavaliar suas
proprias acoes.

Consideracodes finais

Na perspectiva de compreender como os estudantes do cur-
so de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas constroem os saberes
docentes, tomando como referéncia as atividades desenvolvidas
nas disciplinas relacionadas a Pratica de Ensino, identificamos
unidades de sentido destacadas nas narrativas dos estagiarios que
sinalizam a producdo de saberes profissionais naquele contexto ao
vivenciar situagoes reais de ensino na formacao inicial. A analise
permitiu concluir que tais situagdes contribuiram para que esses
futuros profissionais refletissem sobre o processo formativo em que
estdo inseridos e, também, sobre a pratica docente desenvolvida.

Cabe considerar que os condicionantes enfrentados na sala de
aula - durante a regéncia e os captados no periodo de observagao,
como tempo insuficiente para desenvolver as atividades didatico-
pedagogicas e a desmotivacdo dos alunos - foram retraduzidos
como desafios constitutivos da pratica e, por meio da reflexdo,
tornaram-se formativos. Desse modo, ao enfrentarem os problemas
reais do ensino, estes professores em formacgao desenvolveram re-
flexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem fundamentais
para a constituicdo dos saberes docentes. Assim, entendemos que
eles constroem seus saberes por meio da reflexdo das situagoes
de ensino vivenciadas na escola. Além disso, ao se referirem aos
conhecimentos trazidos da sua escolarizacdo, consideramos que,
de alguma maneira, estes conhecimentos, as representagdes e
as certezas que trazem consigo sdo utilizadas para julgarem as
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situagbes vivenciadas, influenciando, assim, na construcio de
saberes profissionais relativos a docéncia.

Na aproximacdo com as fontes empiricas deste estudo, pode-
mos considerar que: (a) a vivéncia de situagdes de ensino; (b) as
experiéncias e conhecimentos sobre a escola; (¢) as representagdes
formadas desde o tempo de escolarizagao; (d) a articulagao teoria
e pratica e, finalmente, (e) a reflexdo sobre o trabalho docente sdao
elementos fundamentais no processo de constituicdo dos saberes
profissionais. Por isso, estes aspectos ndo podem ser desconside-
rados na formagdo inicial de professores. Desse modo, conforme
destaca Tardif (2014), os saberes docentes sdo produzidos na con-
fluéncia de varios saberes, tornando-se fundamentais na formacgao
do saber profissional.

Professional knowledge: teachers’ accounts of teacher
training

ABSTRACT: This paper presents results of a survey that aimed to unders-
tand how the undergraduate students in the training process, build the
professional knowledge. Supervised traineeship reports were taken as data
sources and analysed by means of Content Analysis. The results show that
teachers in early learning build their knowledge through an analysis of the
actual teaching situations, reflexively articulating theory and practice. They
also point out that the conditioning factors faced in the classroom, such
as insufficient time to develop the didactic-pedagogical activities and the
students’ demotivation, were retranslated as constitutive challenges of the
practice and, through reflection, they became formative. Therefore, when
faced with the real problems of education, these teachers in training deve-
loped reflections on the fundamental teaching and learning process for the
formation of professional knowledge.

Keywords: Supervised internship. Teacher training. Teachingknowledge.

Saberes profesionales: narrativas de profesores en la
formacion docente

RESUMEN: Este texto presenta los resultados de una investigacion que tuvo
como objetivo entender cémo los estudiantes de licenciatura, en proceso de
formacion, construyen los saberes profesionales. Las fuentes de datos utili-
zadas fueron los informes de las practicas supervisadas, éstos se analizaron
por medio del Anélisis de su Contenido. Los resultados senalan que los pro-
fesores en formacion inicial construyen sus saberes basados en el andlisis
de situaciones reales de ensefianza, articulando reflexivamente la teoria y la
practica. También sefialan que las condiciones enfrentados en el aula, como
tiempo insuficiente para desarrollar las actividades didacticas y pedagogicas
y la desmotivacion de los alumnos, las resignificaron transforméandolas en
desafios constitutivos de la practica y, a través de la reflexion, éstas se hicieron
formativas. Asi, estos profesores en formacion, al enfrentar los problemas
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reales de la ensefianza desarrollaron reflexiones referentes al proceso de
enseflanza y aprendizaje que son fundamentales para la constitucion de los
saberes profesionales.

Palabras clave: Practica supervisada. Formacion de profesores. Saber do-
cente.
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O ser humano do Ensino de Biologia:
uma abordagem fundamentada no
autoconhecimento

RESUMO: Neste trabalho discuto sobre possiveis relacdes entre o conhe-
cimento sobre a natureza e o autoconhecimento de nossa espécie sobre a
propria humanidade. Proponho que as diferentes formas dessas relagoes,
de alteridade com os demais seres vivos, podem influenciar nas questoes
raciais, no sexismo e no especismo. O argumento relaciona a desumanizacao
com a subjugacdo de membros da nossa espécie e das demais, bem como,
que a humanizacgdo pode ser uma proposta para relagdes equitativas entre
os diferentes seres vivos que habitam este planeta.

Palavras-Chave: Formacao de Professores. Relacoes sociais entre humanos
e animais. Ensino de Ciéncias.

Autoconhecimento e o ensino de Biologia

Este trabalho retrata alguns olhares que tenho construido sobre
o Ensino de Biologia e a formacgdo de professores neste campo.
Ponto de vista que tem se mostrado mais claro desde que eu me
permiti superar as discriminacgdes cisnormativas, socialmente im-
postas por grande parte da populagdo de meu pais, e aceitar minha
verdadeira identidade de género que, para o momento, pode ser
nomeada como a de mulher trans ou travesti.

Assim, ocupo o lugar da professora XY, crescida no pantanal
mato-grossense, apaixonada pela educacao cientifica, que procura
apontar algumas possibilidades de renovacdo nesse campo, seja na
perspectiva da pesquisa ou da pratica pedagogica.

Embora eu pudesse iniciar elencando as diversas barreiras que
nos precisamos atravessar para vivermos como pessoas transgénero
no Brasil, um dos paises que mais mata travestis no mundo, prefi-
ro ensaiar um ponto bastante positivo em ser minoria de género.
Nessa condigdo somos a quase todo o momento incentivadas a
pensar sobre: por que existo da forma que eu existo? Nem sempre
os motivadores dessa reflexdo partem de situacoes agradaveis,
contudo elas sempre nos incentivam a ver nossa existéncia de
uma maneira mais ampla e nos estimulam a pensar sobre nossos
propositos de vida, algo bastante enriquecedor para ser alinhado
a nossas profissoes.

Esse tipo de reflexdo tem enriquecido minha praxis na forma-
¢do de professores. Antes da minha autoaceitagio como pessoa
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(1) Ressalto que com o tempo
prefiro identificar que aquele

era sim, também, um corpo de
mulher, posto que nunca me

senti no corpo errado, s6 me via
um pouco mal arrumada com
relagao ao ideal de mulher que eu
poderia ser. Nao creio que minhas
angustias fossem maiores do que
aquelas de mulheres que foram
proibidas pelos pais machistas
de se arrumarem, cuidarem

dos préprios cabelos e usarem
roupas que expressassem suas
personalidades femininas.

trans, eu vivia focada no trabalho, invisivel para minhas préprias
necessidades, acreditando que poderia mudar os alunos e as alunas,
ou a sociedade, visando um contexto mais igualitario. Contudo,
vivia irritada, entrando em disputas com colegas de trabalho por
recursos e projetos. Consumia demasia da mente cigarro e o alcool,
sem falar de baldes e baldes de café.

Embora eu ja estivesse em um processo de terapia psicologica
ha alguns anos, lembro de um dia marcante, na aula de jumping,
em uma academia de ginastica, durante a qual olhei para o espelho
da sala e identifiquei um corpo imenso, desengongado, despropor-
cional, de um homem, ocupando exatamente o local onde eu, uma
moga pequenina, delicada e sensivel, estava. Nesse cenario eu vi,
pela primeira vez, o meu corpo, identificado naquele momento
como masculino.! Essa imagem, revelou-me automaticamente
a mulher que sempre ocupou minha mente, minha subjetividade.

A partir desse momento, com a tomada de consciéncia sobre
minhas singularidades, descobri-me como o centro do meu pro-
cesso produtivo: uma professora XY. E certo que reflexdes sobre
propositos existenciais sdo ricas para qualquer pessoa e,talvez,
sejam bons pontos de partida, também, para refletirmos sobre
algumas areas do conhecimento. Nesse aspecto, percebo em mim
uma maior consciéncia de quem sou, do meu préximo e daquele
que identifico como outro, humano ou ndo-humano. Isso tudo me
ajuda a pensar, na condicdo de professora de Biologia, sobre como
interagem os Homo sapiens sapiens e as demais espécies do planeta.

Isso tudo me remeteu a um pressuposto que eu ja havia tra-
tado em minha tese de doutorado, de maneira periférica (PAGAN,
2009), mas que provavelmente venha nortear minhas pesquisas
acerca da Educagdo Cientifica, nos proximos anos: ao me relacionar
com a natureza construo representacoes sobre quem sou como ser
humano. Em outras palavras, o conhecimento sobre a natureza
compde relacdes de alteridade sobre os limites do que somos ou
ndo somos como seres humanos. (PAGAN;EL-HANI;BIZZO, 2011)

A esse respeito Bizzo (1992) ja havia mostrado que estudan-
tes entrevistados sobre teorias evolutivas, em geral, apresentam
opinides relacionadas a humanidade. Pagan (2009) mostrou que
licenciandos de um curso de Ciéncias Biolégicas de Mato Grosso
reconhecem que ha na biologia uma compreensado implicita sobre
quem somos, de onde viemos e para onde vamos como humani-
dade. Trata-se de uma compreensdo que concorre com outras, de
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cunho religioso, provocando embates especialmente gerados por
um perfil de cristdos fundamentalistas acerca das origens humanas
no planeta Terra.

Essa atividade de remeter a compreensdo sobre a natureza
aquela construida sobre o que é humano, me parece ter explica-
¢ao nas diferentes perspectivas construtivistas da aprendizagem.
(EL-HANTI; BIZZO, 1999) Ou seja, o novo conhecimento, neste
caso, o biolégico, € construido a partir daquele que o aluno ja
possui, neste exemplo, o etnoconhecimento sobre a natureza e o
conhecimento religioso, sobre a humanidade e sobre quem ele é.

Concordo com Baptista (2010) de que no ensino é importante
demarcarmos as diferencas epistemolégicas entre os diferentes ti-
pos de saberes. Contudo, para além disso, esses dados nos mostram
a necessidade de superar outras ideias de que o curriculo escolar
de Biologia deva atender a um roteiro que vai dos niveis micros-
copicos aos macroscopicos e vice-versa. Ensinar sobre a natureza,
partindo do autoconhecimento e do etnoconhecimento, pode ser
muito mais profundo e efetivo para o aprendizado discente.

Se o curriculo propusesse um conhecimento critico e reflexivo
do individuo com seu grupo social na interagdo com o mundo na-
tural, caminhando para o didlogo com o pensamento biocéntrico
da ciéncia padrao, ndo teriamos mais efetividade no aprendizado?

Nao falo sobre ensinar o etnoconhecimento ou o conheci-
mento religioso na aula de ciéncias, mas de estarmos qualificados
para ouvirmos, entendermos e aceitarmos esses conhecimentos,
partindo deles para o tralho pedagoégico, algo que infelizmente as
atuais formacoes de docentes no Brasil ndo abordam.

Estudamos conhecimento biolégico e um pouquinho de dida-
tica, como se isso fosse o suficiente para entender o sujeito que
aprende biologia. As vezes parece que o curriculo de formagado de
professores nos prepara para entender e gostar mais de biologia
do que do aluno que aprende Biologia.

Carecemos de melhor formagdo em psicologia e ciéncias so-
ciais, para a compreensao do sujeito que aprende. Uma coisa basica
que pouco perguntamos nas aulas de Ciéncias, por exemplo, é
como os alunos estdo se sentido ao se relacionarem com determi-
nados conhecimentos; perguntamos apenas se eles entenderam.
Talvez ndo saibamos muito o que fazer com as possiveis respostas
dos discentes acerca daquela questdo. Ainda, é importante que os
professores e as professoras também se fagam essas questdes: como
estou me sentindo ao ensinar esse tema, dessa forma?
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Em minha tese de doutorado, um dado interessante mostrou,
por exemplo, que os licenciandos de Biologia que residiam sozinhos
ou em republicas, tendiam a aceitar mais facilmente percepgdes
evolutivas sobre si e sobre o mundo do que aqueles que residiam
com os pais. Considerando a questdo dos lagos familiares, talvez
algum elemento afetivo esteja envolvido nessa aceitagdo/rejeigao.
(PAGAN, 2009)

Falar sobre o que o aluno esta sentindo, nesse sentido, talvez
seja mais efetivo para a aprendizagem do que aquele sobre o que
ele entendeu. Essa situagdo mostra a necessidade de compreen-
dermos os elementos nao cognitivos envolvidos na aprendizagem
do pensamento cientifico, neste caso, biolégico.

O medo, para o aluno evangélico, pode ser um importante
elemento para que ele rejeite evolucdo. Medo de que o conheci-
mento evolutivo abale a fé que o conecta com o grupo familiar.
El-Hani e Mortimer (2007) argumentaram que se o objetivo do
ensino de ciéncias for o entendimento e ndo a crenca, teremos
menos problemas de rejei¢do. Contudo, trata-se ainda de um pon-
to de vista que enfrenta divergéncias, posto, como eles mesmos
apresentaram: sera que um aluno que nao acredita em uma teoria
¢ capaz de aprende-la?

No trabalho de mestrado defendido por Paranhos (2017), sob
minha orientagao, identificamos que licenciandos com maior com-
preensdo de si, do ponto de vista social e emocional, tém maior
abertura a novos conhecimentos. Transportando tal compreensdo
para a questdo do ensino de evolugdo, poderiamos criar a hipotese
de que pessoas religiosas, com mais confianca sobre seus conheci-
mentos acerca do mundo e da humanidade, estariam mais abertas
a aprender sobre as perspectivas biolégicas que versam sobre esses
temas, posto compreenderem que se tratam de diferentes explica-
cOes sobre a realidade.

Essa perspectiva dos elementos ndo cognitivos da aprendiza-
gem, também abre espaco para o que outra aluna do meu labora-
torio chamou de inovagao inclusiva. (SANTANA, 2017) Esse tipo de
inovacdo nos permite, primeiramente, compreender nossas singu-
laridades propondo inovagoes que nos permitam maior acesso aos
meios de produgdo. Assim, ao invés das diferencas nos apontarem
como individuos anormais, nés as ressignificariamos mostrando, a
partir delas, que somos especiais. Constituindo, portanto, a partir da
singularidade, nosso diferencial, nosso potencial. (SANTANA, 2017)
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Minha singularidade, por exemplo, me permite refletir o quan-
to inadequado é tratarmos cromossomos XX, como de mulher e
XY, de homens. Terminologia comumente usada em livros e aulas
de Biologia. Eu diria que XX, em interacdo com o ambiente, pode
proporcionar condi¢des para um mamifero, de nossa espécie, gerar
e amamentar sua prole, contudo esses cromossomos nao transfor-
mardo esse individuo em mulher, posto que o género feminino é
um produto da cultura.

Nao é o cromossomo que faz a maior parte dos homens bra-
sileiros gostarem de futebol, mas as marcacdes de género que
estimulam os meninos desde a infancia a brincar de bola, a usar
uniformes de time de futebol e etc. Certamente, meus cromossomos
ou meu pénis jamais ensinaram-me coisas desse tipo, pelo contra-
rio, as pessoas € que tentavam me ensinar a ser menino. Eu mesma
tentava me adequar a esse papel quando tinha menos consciéncia
sobre mim, contudo, felizmente, descobri meu cantinho no mundo
social, um cantinho que mostra a todos e a todas que ha mais do
que dois lugares a serem ocupados nas relagdes de género.

O ser humano do ensino de Biologia

A biologia foi construida com base nas taxonomias baseadas
em caracteristicas morfofisioldgicas, contudo, hoje, o maior peso
da classificacdo esta no histérico evolutivo, que concebe uma
contextualizacdo das estruturas dentro de niveis tanto molecula-
res quanto ecoldgicos. Nao se trata apenas de uma caracteristica,
mas de um histérico evolutivo de um contexto de estruturas que
interagem entre si.

A partir desse raciocinio é possivel repensarmos o conceito
de mulher. Se nos basearmos apenas na caracterizacao, podemos
dizer, primeiramente, que ser mulher é gerar filhos. Mas, entao,
nos questionamos: e aquelas que nao geram, nao sdo mulheres?
Ainda, se para ser mulher devo ter seios, entdo as alemas sao mais
mulheres que as chinesas?

Ser mulher é ter vagina? E, por que continuam a dizer que
uma mulher transgénero, que fez readequacao genital, ndo é mu-
Ther? Ser mulher é ser XX? Mas, e o caso das pessoas X0, XXY? E
a minha existéncia, é irrelevante? Sou uma mulher XY que tem
um pénis e que ndo tem seios.
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Construindo uma légica que ndo parte de caracteristicas, mas
de contextualizagdo, ser mulher é se apresentar sentindo-se uma
e ser respeitada por isso. Devemos ser simplesmente aceitas como
pessoas socialmente relevantes e dignas de serem reconhecidas
como cidadas.

E interessante que essas questoes se mostram extremamente
limitadas nos livros didaticos. O corpo do livro didatico de ciéncias
¢ produzido por uma visdo mecanicista, biomédica e reducionista.
Esta esquartejado, é apenas uma linha despersonalizada, ndo tem
cultura, nem histéria. (TRIVELATO, 2005; MACEDO, 2005; SILVA,
2005)

O corpo dos livros didaticos de Ciéncias estd morto. Como
podemos conceber uma ciéncia da vida que se constitui sobre
cadaveres? Estariamos, portanto, falando da ciéncia da morte?
Ainda, por exemplo, por que ndo falamos em intersexos em uma
ciéncia na qual os elos evolutivos sdo tdo importantes? Por que os
elos biolégicos da constituigdo genital sdo ignorados?

Nao problematizarmos sobre as concepgdes que construimos
sobre nés mesmos, nas relacdes de alteridade com os demais seres
vivos, pode levar nossos alunos a construcdes bastante problema-
ticas. Por exemplo, o que impede um aluno que aprende sobre
melhoramento genético, de achar que pode fazer melhoramento
da espécie humana? Uma discussao explicita sobre processos his-
toéricos que caracterizaram o movimento eugénico cientifico, pode
ser um interessante topico para evitar esse tipo de construgao
discriminatéria. (PAGAN;EL-HANTI; BIZZO, 2011)

Lucon (2016) mostrou histérias de pessoas intersexuais. Uma
delas foi sobre um DJ chamado Haru. Ele teria nascido com um
6rgdo genital que parecia uma vagina, mas com um clitéris bas-
tante proeminente. Foi socializado em sua infancia como menina,
contudo sempre tinha que tomar cuidado com suas roupas para
ndo chamar a atengdo para sua genitalia, especialmente na aula
de natagdo. Nao teve qualquer mudanca em seu corpo na adoles-
céncia, até que comegasse a tomar o que lhe diziam ser vitaminas.
Ele, ao contrario, se identifica com o género masculino e ouviu da
mae e de uma médica que todos os medicamentos e as precaucoes
seriam para que ele ndo fosse tido como uma aberragao.

As pessoas intersexo sdo praticamente invisiveis aos olhos da
sociedade. Os pais sdo pressionados a decidir em dois dias sobre
o género que os filhos deverdo adotar e imediatamente as juntas
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médicas deformam o corpo do individuo, para adequa-lo ao corpo
social.

Os pais precisam decidir em dois dias, posto ser o prazo para
colocarem no registro, obrigatoriamente, o sexo do bebé. Mas, que
diferenca faz se em meu registro aparece que eu tenho um pénis
ou uma vagina?

Esse dado vai definir se o individuo tera o direito de chorar
ou nao, de expressar seus sentimentos ou nao, de aceitar sua sen-
sibilidade ou nao; se sera proibido ou estimulado a ter uma vida
sexual. Nao posso negar que esse dado serve para a construgdo de
relagdes de exploracdo dentro de uma perspectiva machista que
faz mal tanto a homens quanto a mulheres, em nosso planeta.

E interessante que as logicas do sexismo sdo as mesmas do
especismo. Este, por sua vez, € a falsa compreensdo de que os
demais seres vivos sdo inferiores a nés, nos servindo como obje-
tos de prazer, decorativos, devendo ser controlados e previsiveis
para nosso bem. Essa relacdo tem protagonizado a organizagao de
movimentos de resisténcia baseados no ecofeminismo, que busca
superar opressoes sexistas e especistas.

Humanizacao e desumanizacao no ensino de Biologia

E possivel compreender os meandros do preconceito a partir
da ontologizacdo, que segundo Pérez, Moscovici e Chulvi (2002)
manifesta-se pela ressignificagdo do outro no campo do animal,
em um gradiente de hominizagdo e animalidade.

Quando um homem comete agressao contra a esposa, dizemos
que é um animal. Trata-se de uma animalizagdo negativa, que
independe da compreensdo, embora ndo se aplique a todos os
casos, de que ele é fruto de uma cultura que o impede de chorar,
de manifestar seus sentimentos, de falar sobre si, provocando-o a
um tipo de doenca do descontrole emocional que acaba por atingir
as pessoas que ele ama. Essa ontologizagdo para animalizacdo ne-
gativa, também se aplica, por exemplo, quando a mulher que tem
varios parceiros sexuais sendo tratada como galinha ou cachorra,
como se estivesse impedida de viver o prazer sexual fora de uma
relagdo monogamica.

Ha, também, uma ontologizacdo que animaliza, por meio de
uma ressignificacdo positiva, mas ndo menos preconceituosa.
Por exemplo, no programa de Ingrid Guimaraes, a personagem

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. esp, p.73-86, 2018

79



Leandra Borges, modelo, uma vez afirmou: “toda mulher poderosa
tem que ter uma amiga bicha’. Entdo, eu pergunto se nesse caso se
ha algum tipo de rechago. Nao ha. Mas, ha preconceito. O amigo
homossexual, nesse caso, configura-se como um adorno, um animal
de estimacdo, um pet.

A ontologizacdo, portanto, aparece como um mecanismo de
desumanizacdo para inferiorizagdo do outro, seja classificando-o
positiva ou negativamente no campo animal. A partir dessa com-
preensdo podemos nos perguntar: a biologia, como ciéncia e como
disciplina escolar, pode contribuir para superarmos essas ontologi-
zacdes? O ensino de Biologia pode contribuir para a construgao de
relacoes inclusivas e conscientes entre individuos de nossa espécie
e das demais, aqui na Terra?

A desumanizagdo como forma de preconceito, a partir da onto-
logizacdo do individuo no campo do animal, ndo apenas nos afasta,
como nos desconecta da natureza. A desconexao é um termo que
utilizo no sentido de mostrar a importancia, também, das relacoes
afetivas que construimos com as demais espécies.

Me lembro de um dia ouvir de um amigo, que dividia apar-
tamento comigo no Centro de Residéncia da Universidade de Sao
Paulo (CRUSP), que ele ndo gostava de comer mexerica usando as
maos. Tinha angustia de enfiar os dedos perfurando as cascas da
fruta e, mais ainda, achava horrivel aquele formato de rins, que
ele percebia nos gomos. Segundo ele, muito melhor comer uma
lasanha de micro-ondas que, no maximo, exigiria que ele colocasse
um pouco de orégano sobre o queijo. Entdo eu perguntei: —Vocé jd
viu alguém tirar leite de vaca e produzir queijo? Ele respondeu: —Deus
me livre. Seu eu visse algo assim jamais tomaria leite novamente.

Veja o quanto a vida urbana e a intervencgdo da industria ali-
menticia tem desconectado esse meu amigo da natureza. Tenho
certeza que ele ndo € o inico a sentir-se assim. A carne da bandeja,
o leite da caixinha, a fruta no palito e tantos outros recursos usados
pela industria alimenticia tem transformado os seres vivos em
meros objetos de consumo. Vidas se tornam negocio.

Esses alimentos teriam sido seres vivos, nos sentidos atribuidos
por aqueles que os consomem? Ou se tornariam apenas objetos
adquiriveis? Nao estou defendendo o veganismo, embora eu seja
vegetariana, mas o consumo consciente, que certamente reduzira
o desperdicio de vidas, que muitas vezes, sob diversas torturas,

80

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. esp, p.73-86, 2018



alimentam ndo os corpos, mas a vaidade e a ostentagido dos indi-
viduos de nossa espécie.

A conexdo com a natureza tem a ver com o respeito aos seres
que coabitam esse planeta conosco, como interlocutores. Essas
relacbes ndo podem ser percebidas apenas a partir de analises
puramente racionais, mas também devem ser consideradas sob a
perspectiva afetiva, posto que uma biologia que conecta nossa espé-
cie a natureza, também € terapéutica e cura. Chamo a atengdo para
a necessidade de novos olhares acerca da biologia, especialmente
aquela ensinada na escola, que a coloquem além da ciéncia, mas
no campo da terapia, em uma possibilidade clinica.

Imagine que em uma aula de campo, de Biologia, um aluno pisa
sobre as folhas sentindo suas diferentes texturas, ouve o barulho
que fazem; observa os raios de sol que ultrapassavam o dossel; corre
para diversas dire¢des, maravilhado com as borboletas que por ali
voam; quase chora ao ver como o bicho pau se camufla. Talvez,
seja ele, um aluno com deficiéncia intelectual, que nado se adequa
muito ao entendimento sobre a natureza, mas que sabe apreciar um
banho de chuva como ninguém. Imagine outro aluno, meio timido
na relagdo com a mata, esta sempre perto do professor, ouvindo as
explicagdes sobre como as folhas secas servem de matéria organi-
ca para adubacado da floresta; ou que o bicho pau teve vantagem
reprodutiva por estar camuflado entre os galhos; ou mesmo que
ha espécies de borboletas que todos os dias voltam para dormir
no galho de onde emergiram de seus casulos. Considerando essa
aula, qual dos dois alunos aprendeu mais?

Nos moldes do aprendizado puramente focado nas habilidades
cognitivas, seria sensato dizer que o segundo. Contudo, amplian-
do a compreensdo dos objetivos do ensino de Biologia, ndo para
o entendimento, mas para a conexao, incluindo elementos ndo
racionais, ambos tiveram aprendizados diferentes e talvez tenham
muito a ensinar um ao outro.

O que nos conecta ou nos desconecta da natureza? O que traz
realizagdo ou sofrimento na relagdo entre os diferentes seres huma-
nos deste planeta, sejam eles de qual género ou espécie pertencam?

Proponho que o ensino se preocupe com a construcdo de atitu-
des de conexdo entre os seres vivos, especialmente caracterizadas
pelo respeito. Respeito ndo é apenas tratar bem, mas estabelecer
um didlogo diplomatico. Sobre essa questdo, a biologia tem muito
o que aprender com os povos tradicionais. Me lembro de uma cena
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da minha infancia, no interior de Mato Grosso, regido do Pantanal,
quando eu estava tomando banho em um coérrego que cruzava
uma vegetacdo de cerraddo, enquanto minha mae e suas amigas
lavavam roupa em suas margens. Uma delas avistou uma serpente
no coqueiro de babacgu, as margens do corrego, e assustada gritou
para que saissemos da agua. Contudo, uma senhora cabocla que
ali habitava ha muitos anos nos tranquilizou dizendo: - “Ndo, ndo
saiam ndo. Essa cobra é minha amiga. Se ela estd aqui, nenhuma
outra vem. Ela nos protege”.

Anos depois, na graduacdo em Ciéncias Biologicas, aprendi que
serpentes arboricolas ndo sdo pegonhentas na regido do Pantanal,
0 que realmente compactua com a informacao daquela senhora.
Contudo, como nao sei exatamente que serpente era aquela, nao
posso afirmar se a mesma teria algum habito de territorialidade
ou mesmo de ofiofagia, que pudesse caracterizar o porqué dela
espantar as demais, pegconhentas.

Me lembro ainda, nesse periodo, quando eu tinha cerca de
oito anos, que minhas pernas eram cheias de feridas por conta de
alergia a pernilongos. Portanto, por volta das 18 horas, minha mae
nos estimulava a fechar todas as portas e janelas da casa. Trata-se,
sob meu ponto de vista, de um comportamento de respeito a esse
grupo. Poderiamos, por exemplo, nio fechar as portas e posterior-
mente aplicar inseticidas antes de dormir, para matar aqueles que
entraram. Contudo, por conhecermos seus habitos de vida, preferi-
amos fechar toda a casa, antes que eles iniciassem suas atividades
alimentares, das quais poderiamos ser alvos.

Nessas duas cenas, mostram-se atitudes diplomaticas entre pes-
soas humanas e de outras espécies, focadas no conhecimento dos
habitos dos animais interlocutores e no respeito aos mesmos. Nesse
sentido, uma Biologia que proporciona conexdo, ao discutir teia
alimentar, por exemplo, problematizaria nossa propria alimentacao,
ndo apenas do ponto de vista do que vem a ser alimento saudavel,
ou sobre a disponibilidade e a indisponibilidade de alimento no
planeta, mas sobretudo acerca do respeito com a vida que foi sacri-
ficada e sobre as responsabilidades éticas que temos nas relagdes
com os demais seres, dos quais nos alimentamos ou mesmo que
se alimentam de noés. Nessa perspectiva, talvez ndo estivéssemos
preocupados em criar armas (biocidas) para combatermos nossos
predadores, mas estariamos estimulados a estabelecer com eles
relacoes diplomaticas que evitassem seu acesso a nos.
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O desmatamento e a degradacdo ambiental liberaram varias
formas de vida agressivas a nossa espécie que antes se encontra-
vam equilibradas nas intera¢des com outros organismos. Por falta
de diplomacia interespecifica, temos ampliado gravemente tais
desequilibrios, fazendo cada vez mais necessaria uma possiblidade
terapéutica de reconexdo com os coabitantes deste planeta.

Ingold (1995) oferece um argumento que, sob meu ponto de
vista, parece bastante frutifero para comecarmos a vislumbrar um
ensino de Biologia para a conexdo. Ele distingue a compreensio
de condicdo humana, daquela de existéncia humana. Ele questio-
na, o que é um ser humano? Na concepcgdo de ser humano como
existéncia, percebemos que ha caracteristicas proprias de nossa
espécie, que nos diferencia das demais, contudo, quando falamos
em uma condicdo humana, tendemos a qualificar nossa espécie
em oposicdo as demais, como se humanidade fosse o oposto da
animalidade. Essa oposicdo entre humano e animal cria um para-
doxo, “os seres humanos sao animais [e] a animalidade é o exato
oposto da humanidade”. (INGOLD, 1995, p. 8)

Na medida em que os dois conceitos [espécie humana e condicao
humana] forem devidamente diferenciados, a espécie humana
podera ser definida em termos geneal6gicos, como qualquer
outra espécie, sem a necessidade de apelar para qualidades
essenciais. A condicdo humana, por outro lado, pode ser
descrita segundo essas qualidades, sem pré-julgar a extensao
em que seres humanos biologicos ou outros animais de fato
dela participam. (INGOLD, 1995, p. 12)

Se compreendemos, portanto, que ser humano é relagdo, é
dialogo e troca cidada, do ponto de vista planetario em nossa con-
digdo terraquea é possivel pensarmos na humanizacdo de outros
seres vivos. E, se, a logica do preconceito foca na animalizagao,
provavelmente os esfor¢os da sensibilizagdo para a humanizagao
de nossos consortes terrdqueos, promovera maior conexdo. Essa
conexdo com a natureza, provavelmente confere sensibilidade ao
aprendizado de Biologia, para além da pura racionalizacdo e do
desejo de dominagao.
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Consideracdes finais

O ponto de vista que busquei apresentar aqui parte de uma
compreensdo ecotransfeminista da Biologia, no rastro das respostas
que essa perspectiva pode apresentar para novas possibilidades
de ensino-aprendizagem, tendo como objetivo a reflexdo sobre
os propoésitos humanos no planeta Terra e, consequentemente,
criando um espacgo para a compreensdo dos propositos singulares
de cada ser, aprendiz.

Embora tenhamos apresentado evidéncias do quanto apren-
der sobre a natureza nos inspira a conhecer a nés mesmos, como
espécie humana, algumas consideragoes precisam ser ponderadas,
especialmente no que diz respeito aos reflexos das representacdes
construidas a esse respeito sobre as relagdes sociais, especialmente,
mostrando caminhos nos quais a biologia pode ser um instrumento
de afirmagdo ou de ruptura de preconceitos raciais

Quando falamos em conexdo, compreendemos essa forma
de entendimento acerca da natureza a partir da agdo. Nessa acao,
os organismos constroem seus mundos proprios, seus pontos
de vista acerca daquilo que constitui a realidade das interagdes
interespecificas.

Abiologia focada na conexdo tentaria compreender esses mun-
dos proprios dos demais seres vivos, pelo menos em perspectivas
que nao se fundamentam no controle e na exploragdo dos demais
organismos para o beneficio do Homo sapiens sapiens. Trata-se de
pensar uma perspectiva clinica para a biologia, de maneira que, nas
aulas, seja possivel construirmos uma aproximagao dos individuos
a cura da doenca proporcionada pela ruptura de nossa espécie com
a natureza, aproximando, consequentemente, nossos estudantes
de modos de vida que garantam maior realizacio e felicidade.

A conexdo com a natureza, portanto, é o elemento que confere
sensibilidade ao aprendizado de biologia. Ndo apenas compde-se
da racionalizagdo sobre os seres vivos, mas a compreensao de que
ha um complexo processo de relagdes sociais entre espécies que
convivem dentro do planeta Terra. Trata-se do conceito que me
tem parecido possivel e importante para os objetivos do ensino
de ciéncias, e talvez até de outras disciplinas. Conexdo refere-
-se a vinculagdo, seja na simbiose ou no conflito e na predacao,
contudo sob o olhar do respeito, do didlogo, de algo que se pareca
com a diplomacia, distanciando a compreensido do mundo das
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perspectivas do controle, da objetificagdo, do desrespeito e do
consumo inconsciente.

Por fim, consideramos que podemos aprender a usar os
elementos nao racionais na mediagdo educativa, promovendo a
construgdo de um saber completo, que envolva conhecimento,
praticas e valores socialmente orientados para a vida coletiva,
ndo apenas entre aqueles que compdem a nossa espécie, mas que
compartilham conosco a condicdo de interlocutores no planeta.

El ser humano enlaensefanza de labiologia: un enfoque
basadoenelautoconocimiento

RESUMEN: En este documento que he discutido sobre lasposibles relaciones
entre elconocimientosobrelanaturaleza y elautoconocimiento de nuestraes-
pecie sobre supropiahumanidad, hepropuesto que los diferentes tipos de
relaciones de alteridad como elotro ser vivo pueden influir encuestionesra-
ciales, sobre el sexismo e incluso sobre losprejuicios contra otrasespecies. El
argumento relaciona ladeshumanizacionconlasubyugacion de nuestrospro-
piosmiembros de laespecie y los de otros, y ademas, lahumanizaciénpuede
ser un proposito para las relaciones equitativas entre los diferentes seres
vivos que vivenen este planeta.

Palabras clave:Desarrollo del maestro. Relaciones sociales entre humanos
y animales. Ensefianza de ciencias.

The human being on Biology Teaching: an approach
based on self-knowledge

ABSTRACT: In this paper I have discussed about the possible relations
between the knowledge about the nature and the self-knowledge from our
specie over their own humankind, I have purposed that the different kinds of
this alterity relations as the other being alive can influence on racial issues,
on sexism and even on prejudice against other species. The argument relates
the dehumanization with the subjugation of our own specie members and
those from others, as well as, ague the humanization can be a purpose for
equitable relations between the different beings alive that live in this planet.

Key-words: Teacher Development. Social relations between humans and
animals. Science Teaching.
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Necessidades formativas de futuros
docentes de ciéncias e biologia em uma
licenciatura EAD:-

RESUMO: Como estratégia privilegiada de democratizacdo do ensino e
de inclusdo social, a educagdo a distancia (EaD) vinha recebendo grande
projecdo no cendrio educacional brasileiro. Em atencdo a isso, este artigo
objetiva analisar necessidades formativas que emergem de uma pesquisa
junto a licenciandos de um curso de Ciéncias Biolégicas na modalidade EaD.
O material empirico, proveniente de memoriais de formagao e de grupos
focais, foi submetido a andlise compreensivo-interpretativa. Os resultados
mostram que os sujeitos da pesquisa reconhecem fragilidades em sua for-
macao considerando tanto sua situacdo imediata na licenciatura quanto suas
perspectivas de atuacdo docente no futuro, com destaque para a centralidade
atribuida a aspectos relacionais e afetivo-emocionais. Concluimos que, na
formacdo ofertada pela referida licenciatura EaD, modos de ser sujeito e
aquilo de que sdo dotados e capazes de realizar importam aos licenciandos,
o que traz grandes e novos desafios quando se trata de formar docentes de
Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: Necessidades formativas. Ensino de Ciéncias Biologia.
Educacao a distancia.

Introducéao

A educacao a distancia ndo é propriamente uma nova moda-
lidade de ensino. Contudo, embora ndo seja nova, ainda é alvo
de controvérsias e de disputas quanto a sua operacionalizagao,
validade e contrapartidas pedagbgicas: € um campo contestado,
em debate. Apesar disso, nos tultimos anos a educacgao a distancia
(EaD) vinha recebendo grande projecdo no cenario educacional
brasileiro, sobretudo porque entendida como estratégia privilegiada
de democratizagdo do ensino e também de inclusdo social, tendo
em vista a capacidade de um curso EaDem poder transpor barreiras
geograficas. (DUARTE; MAKNAMARA, 2016a)

A educagdo a distancia possui uma enorme variedade em
metodologia e abrangéncia em qualquer tema que seja trabalhado,
constituindo um importante diferencial em contextos de formacao
e de pesquisa. (LITWIN, 2001) Por outro lado, essa modalidade de
ensino exige um determinado perfil do alunado, pois requer que o
estudante desenvolva - ou possua - caracteristicas como autono-
mia, autodirecdo e a geréncia do préprio aprendizado. (BELLONI,
2003) Assim, ha uma preocupagdo com a aprendizagem desses
alunos, pois todos eles estdo familiarizados com um professor
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presencial em um sistema tradicional de ensino, sistema este que
nao investe na construcdo do conhecimento critico-reflexivo e
que ndo prima por promover a construcdo da propria autonomia
do estudante.

Sobretudo em cursos de formagao inicial de professores, a EaD
possui papel fundamental na realidade educacional do Brasil, pois
forma milhares de profissionais que nao poderiam se deslocar, por
exemplo, de suas cidades, ou largarem seus empregos para frequen-
tarem aulas de um curso presencial. No entanto, apesar do papel
exercido pela EaD no Brasil, sabemos (DUARTE; MAKNAMARA,
2016b; COSTA; REZENDE, 2014) que ha poucos estudos sobre as
aprendizagens docentes num curso a distancia e sobre as neces-
sidades formativas que emergem de uma licenciatura realizada a
distancia. Levantar e discutir estes dados, portanto, se torna algo
imprescindivel tanto para a melhoria dos cursos de formacao inicial
de professores oferecidos através da EaD quanto para a melhoria
da formacao e atuagdo dos egressos desses cursos.

Partindo desses pressupostos, o presente artigo objetiva anali-
sar necessidades formativas que emergem de uma pesquisa junto
a licenciandos de um curso de Ciéncias Biolégicas na modalidade
EaD. Apos esta introdugdo, o texto aborda conceituacodes que per-
mitem uma aproximacado a tematica das necessidades formativas;
em seguida, sdo explicitadas as operacoes analiticas que ensejaram
a producao e a analise do material empirico; adiante, sdo discutidos
os resultados produzidos com a pesquisa; por fim, sdo tecidas as
consideragdes finais do texto prospectando possiveis contrapartidas
da presente investigacao.

Uma aproximacgao as necessidades formativas docentes

De acordo com Silva e Tomaz (2006), a qualidade e o éxito de
um curso EaD dependem principalmente de projetos bem defi-
nidos, de professores que sdo capacitados e comprometidos, de
um material didatico adequado as necessidades do aluno diante
do curso, e os meios pelos quais objetiva-se facilitar a interativi-
dade entre aluno-aluno e aluno-professor/tutor. Outros estudos
em EaD defendem também que a incorporagdo de uma apren-
dizagem significativa, com o uso de mapas conceituais e estudos
de caso, promove uma aprendizagem ativa que motiva o aluno a
partir da potencialidade dos suportes e ferramentas dos chamados
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multimeios. (PRADO;VAZ; ALMEIDA, 2011) Em se tratando de
formacao de professores, contudo, tal incorporacdo nado é o que se
observa em varias experiéncias (GATTI, 2010), sendo que estudos
que versem sobre tal formacdo especificamente na modalidade
EaD sdo necessarios para se entender melhor o que nela os alunos
aprendem sobre a docéncia, como aprendem e de que maneira essa
aprendizagem pode revelar necessidades formativas.

Mas afinal, o que é necessidade? Como as necessidades forma-
tivas se configuram como aspectos a destacar na formacgao ofertada
por um curso de licenciatura? Ou como as necessidades formativas
podem ser utilizadas como feedback sobre possiveis necessidades
profissionais de um professor? No sentido de uma aproximagao a
tais perguntas, iniciamos com uma provocagao acerca do que viria
a ser “necessidade”:

Se um grupo de docentes novos nao utiliza, por exemplo,
recursos audiovisuais nem tampouco os exige, devemos
interpretar que ndo necessitam deles? Mas como poderiam
requerer certo tipo de formacdo no uso desses recursos se os
desconhecem ou nao tiverem os conhecimentos adequados
para fazé-lo? A formacdo do professorado novo, entdo, deve
responder unicamente as suas demandas pessoais ou deve
acrescentar também certos critérios institucionais e/ou
econdmicos? (ANTOLT et al., 2001, p. 3)

Sabemos que os estudos das necessidades formativas “estdo
associados as pesquisas sobre o desenvolvimento profissional dos
professores”. (NUNEZ; RAMALHO, 2006, p. 2) Desse modo, ja existe
farto material definindo e discutindo sobre o que significaria ne-
cessidade formativa. De Ketele e colaboradores (2007) explicam o
conceito de necessidades formativas como um termo que se refere
a distancia da situacao real para a situacao ideal dos professores.
Nesse sentido, os autores também classificam o termo necessidade
como ambiguo, tendo em vista conter conotagdes tanto de carater
subjetivo quanto objetivo. Para Marcelo Garcia (1995, p. 67-68),
¢ um conjunto de “desejos, problemas, caréncias e deficiéncias
encontradas pelos professores no desenvolvimento de seu ensino”.

Nesse sentido, analisar necessidades formativas pode partir
de uma perspectiva de reflexdo critica sobre a profissdo docente.
(KRUG et al., 2013). Isso requer compreender quais sdo e de onde
vém os desejos, os saberes, as percepcdes mobilizados e vividos
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(2) Sobre contrapartidas do
trabalho com memoriais na
formagéo docente, conferir
Passeggi. (2006 e 2007)

pelos professores tanto em contexto de formacgio, quanto em fu-
turos contextos de atuacdo. Esse tipo de compreensdo encontra
campo favoravel naquilo que Lima (2013) chama de polos de per-
cepgdo das necessidades de formacao:

[...] o da representacdo da situagdo atual, expressa em termos
de problemas, de disfuncdes, de exigéncias, de dificuldades,
de defeitos; o da representacdo da situacao esperada,
expressa em termos de desejo, de aspiracdo, de motivacao;
e o da representacdo das perspectivas de acdo nas quais a
necessidade é expressa em termos de acdes a serem realizadas.
(LIMA, 2013, p. 2, grifos nossos)

Conectando nosso objeto ao polo da situacdo atual abordado
por Lima (2013), é possivel reconhecer nesse polo as situagdes
que os alunos licenciandos vivenciaram, as dificuldades vividas,
os pontos negativos da licenciatura a distancia, e como isso tem
influenciado o seu percurso como professores em formagdo. No
polo da situagdo esperada, focaliza-se uma representagdo expressa
em termos de desejos, de motivagdes e de vontades do que seria
o ideal para a sua formagao. No ultimo polo, o das perspectivas de
acdo, abordam-se as necessidades expressas em termos de agoes,
acoes que sdo necessarias para melhorar a qualidade ndo s6 do
ensino, mas também do aprender a ser professor. Considerando o
espaco de que dispomos para este artigo, nos deteremos em analisar
necessidades formativas que emergem do primeiro polo (situacio
atual) e do terceiro polo (perspectivas de agdo) supracitados.

Vias de acesso aos sujeitos da pesquisa

A pesquisa aqui relatada deu-se segundo abordagem quali-
tativa, por meio de investigacdo narrativa (auto)biografica reali-
zada sob perspectiva compreensivo-interpretativa. Escolhemos
essa abordagem pela sua capacidade em demonstrar o contexto
histérico-social dos sujeitos da pesquisa e suas emogoes, conflitos
internos, dentre outros fatores. (ANDRE, 1995; COULON, 1995;
PASSEGGI, 2007, SOUZA, 2014) O material empirico emergiu da
leitura de 71 memoriais? de formacado e da realizacdo de grupos
focais inspirados de elementos da entrevista narrativa (envolvendo
15 e 12 licenciandos em dois momentos diferentes)de licenciandos
em Ciéncias Biol6gicas de uma IES federal, que estavam a concluir
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seu curso no ano de 2016.A licenciatura em Ciéncias Biologicas
aqui em tela tem duracdo oficial de quatro anos. Os estudantes,
na maioria das vezes, ndo veem presencialmente seus professores,
pois essa licenciatura é na modalidade a distancia. A interagdo se da
sobretudo através de uma plataforma virtual chamada de Moodle?
onde os estudantes podem se comunicar entre si e com profes-
sores e tutores. No ultimo estagio supervisionado (eles possuem
trés estagios)* os licenciandos comecam a escrever o memorial de
formacao. Nesse, eles expoem e refletem sobre suas experiéncias de
sala de aula, confrontando-as com aquilo que aprenderam durante
a licenciatura e ao longo da vida.

O grupo focal consiste na interacdo de sujeitos em um grupo
moderado geralmente pelo préprio pesquisador, com o objetivo
de investigar a frequéncia de determinados comportamentos ou
opinides ocorrentes (BOGARDUS, 1926). Morgan (1997) define
grupos focais como sendo uma técnica de pesquisa qualitativa,
derivada de entrevistas onde sdo coletadas informacées através
das interacdes grupais. Além disso, o autor explica que embora o
numero maximo recomendado seja de 12 pessoas, o grupo pode
ser um pouco maior de acordo com as necessidades da pesquisa.
Johnson (1994) explica que essa técnica parte do principio de que
a energia gerada pela interagdo do grupo resulta em uma maior
diversidade e profundidade de respostas. Em outras palavras, a
sinergia entre os participantes é tanta, que leva a resultados que
vao além da soma das partes individuais. Dessa forma, podemos
dizer que as entrevistas de grupo focal fornecem ao pesquisador
uma versatilidade e uma variedade e alternativas para a producao
do material empirico.

Como se trata de uma técnica de investigagdo que aproxima
investigador e sujeitos da pesquisa, o grupo focal permite ao
investigador uma certa flexibilidade na condugao da entrevista e
maior aproximagao com os dados coletados. Em outras palavras,
o investigador pode checar as informagdes in loco, ou seja,
no momento que sao oferecidas pelos informantes. (GOMES,
2005, p. 281)

A entrevista de grupo focal oportuniza um armazenamento
de dados qualitativos que de certa forma produziram material
empirico para serem analisados. Assim, por meio desta técnica
é possivel oferecer ao investigador uma riqueza de detalhes em

(3) Essa plataforma foi desenvolvida
por Martin Dougiamas em 1999 e

é um ambiente de aprendizagem
virtual (AVA) com cédigo aberto e

é gratuito.

(4) Cf. Projeto Pedagdgico do Curso
de Ciéncias Bioldgicas da IES

aqui pesquisada. Disponivel em:
<http://www.sedis.ufrn.br/images/
documentos/cienciasbiologicas/
projeto%20do%20curso%20de%20
ciencias%20biologicas.pdf>.
Acesso em: 23 maio 2018
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relacdo a esse material gerado, tendo em vista que esse tipo de
entrevista incentiva a interacdo entre o moderador (investigador)
e 0s participantes, como também entre os participantes.

Ao defender o trabalho com memoriais de formagado, Passeggi
(2006) os define como uma pratica social académica que “enquanto
narrativas de vida institucionalizadas, instauram a problematica
da reinvencdo de si, num contexto de injunc¢do institucional”
(PASSEGGI, 2006, p. 203-204). Para Souza (2006, p. 159) a escrita
de si por meio dos memoriais tem a capacidade de “reconstruir
experiéncias, refletir sobre dispositivos formativos e criar espago
para uma compreensdo da sua propria pratica”. Os memoriais
académicos tendem a nos revelar “modos discursivos construidos
pelos sujeitos em suas dimensoes socio-historicas e culturais numa
interface entre memoria e discursos de si” (SOUZA, 2008, p. 39)

O material empirico que emergiu tanto dos memoriais quanto
dos grupos focais foi submetido a analise compreensivo-interpre-
tativa seguindo o roteiro sintetizado em Maknamara (2015). De
acordo com Souza (2006) a analise compreensivo-interpretativa
das narrativas tem como principal objetivo evidenciar a relagdo
entre o objeto e as praticas de formacao, seus objetivos e o proces-
so de investigacdo-formacgdo. Dessa forma, foi possivel apreender
regularidades e descontinuidades do conjunto de narrativas orais e
escritas dos sujeitos da pesquisa, tal como descrito em Souza (2014).
Nos resultados a seguir, cada sujeito € denominado com nomes
ficticios por dois motivos: o anonimato e a humanizacao dos dados.
Esse ultima opcdo é muito importante, pois em se tratando de uma
investigagdo de cunho (auto)biografico a representacdo por meio
de codigos (LO1 - licenciando 01; E02 - estagidrio 02...) mostraria
apenas numeros ou os participantes como um dado qualquer. Ao
optar por dar nomes ficticios quisemos dar um sentido, uma voz,
mostrar que o sujeito da pesquisa é uma pessoa, um alguém em
construgdo, alguém como qualquer um que 1€ o presente trabalho.

Representacao da situacao atual: uma formacao que
deforma ou que da forma?

Sob o argumento de que plataformas e-learning devem propor-
cionar experiéncias que ajudemos licenciandos a desenvolver suas
habilidades (IFES, 2008), a IFES ofertante do curso aqui em tela
preocupa-se em constantemente aperfeicoar seu Ambiente Virtual
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de Aprendizagem (AVA), o Moodle. Mas o que deveria figurar como
facilidade parece estar ganhando sentido contrario. Os licenciandos
citaram que as mudangcas na plataforma, quase anuais, constituem
dificuldades:

E horrivel quando o semestre acaba e a gente sabe que o Moodle
ja vai mudar de novo. Toda vez tem sido assim... Ndo da tempo
nem da pessoa se acostumar com uma plataforma que no outro
ano ja esta mudando novamente - ROBERTA (Licenciando (a).
Grupo focal. 2015).

Olha professor, eu ndo aguento o Moodle. A pessoa nao sabe
mexer em tecnologia direito, ai quando a gente se acostuma com
a forma de mexer nele, ele muda de novo. Senti momentos em
desistir de entrar nas disciplinas por causa disso - FRANCISCA
(Licenciando (a). Grupo focal. 2015).

Eu nem acesso o Moodle. Pra que? Aquilo é muito dificil de
mexer, achei complicado. E olhe que ndo tenho dificuldade
pois tenho Facebook, Instagram, ou seja, sou acostumado com
essas paradas da internet. Eu simplesmente pergunto aos meus
colegas o que o professor esta passando e se precisar - como
esses ultimos semestres foi preciso por causa dos didrios online -
eu vou la e acesso - PEDRO (Licenciando (a). Grupo focal. 2015).

A plataforma a que tais licenciandos se referem foi desen-
volvida por Martin Dougiamas em 1999 e é um ambiente de
aprendizagem com codigo aberto e gratuito. Segundo a literatura
especializada, essa plataforma deve ser vista para além da mera
“publicacdo de materiais, permeado por interagdes predefinidas,
mas como um local onde o professor espelhe as necessidades
de interagdo e comunicacdo que cada contexto educacional lhe
apresente em diferentes momentos e situacdes” (TORRES; SILVA,
2008, p. 4). Enquanto isso parece ndo ocorrer a contento, outra
licencianda confessa: ...] olha, eu vou te dizer a verdade, odeio o
Moodle. Eu preferia antes quando era mais simples de acessar os foruns,
porque a gente tem dificuldade de encontrar até mesmo as tarefas que
o0s professores postam’”.

Acerca das potencialidades pedagogicas do AVA aqui menciona-
do, é reconhecido que suas funcionalidades podem ser ampliadas
cabendo “a selecdo e a aplicacdo corretas dos instrumentos dispo-
niveis, focadas em objetivos educacionais sélidos, a fim de apro-
veitar o que ele pode oferecer de melhor em termos de avaliagdo
do aprendizado (MORAES, 2014, p. 26). Afinal, a quem servem de
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(5) E fundamental esclarecer
com precisao a diferenca

entre o conceito sociologico

de interacao — agao reciproca
entre dois ou mais atores onde
ocorre intersubjetividade, isto

¢é, encontro de dois sujeitos —
que pode ser direta ou indireta
(midiatizada por algum veiculo
técnico de comunicagao, por
exemplo, carta ou telefone); e

a interatividade, termo que vem
sendo usado indistintamente com
dois significados diferentes em
geral confundidos: de um lado a
potencialidade técnica oferecida
por determinado meio (por
exemplo, CD-ROMs de consulta,
hipertextos em geral, ou jogos
informatizados), e, de outro, a
atividade humana, do usuério,
de agir sobre a méquina, e de
receber em troca uma “retroagao”
da maquina sobre ele. (BELLONI,
1999, p. 58, grifos da autora)

fato tais mudancas no AVA do curso em questdo? Mudangas para
melhoria da interacdo e da interatividade?® Parece estar havendo
uma ma utilizacdo do Moodle, pois ele dispde de uma série de
ferramentas que podem ser selecionadas pelo professor de acordo
com os objetivos pedagogicos esperados. (MORAES, 2014) Mas para
além dessas dificuldades relatadas, as mencoes sobre a situacido
atual remetem a que tipos de necessidades formativas desses li-
cenciandos? Que aspectos carecem de atencao e melhoria imediata
nessa formagdo? Apego a costumes? Resisténcia a mudangas?
Dificuldade com manejo da tecnologia?

A partir desses questionamentos, deve-se esclarecer que essas
mudancas no ambiente virtual de aprendizagem foram mudancas
no ambiente de interagdo entre professor-aluno, aluno-aluno e
aluno-tutor, que permearam modificacdes no design pedagogico
e instrucional do AVA. Sendo, portanto, mudangas que passaram
a atrapalhar a formagdo docente dos licenciandos em pesquisa.
Por exemplo, em cerca de dois semestres o AVA mudou completa-
mente. O formato (layout), a forma de acesso, inclusive o endereco
da pagina dificultando ainda mais para aqueles alunos com mais
dificuldades de acesso a internet.

Outro aspecto percebido foi a demora ou até mesmo a resistén-
cia de alguns dos licenciando sem se habituarem com a modalidade
e com as condigdes de oferta do curso. Segundo Emereciano e co-
laboradores (2001), na educacdo a distancia, o professor colabora
com o estudante estimulando sua critica e criatividade, tornando
a aprendizagem multipla. Nesse sentido, Belloni (2011), entende
que o professor a distancia deve assumir um novo papel educacio-
nal, passando de mestre que controla e administra as aulas para
parceiro, planejando e realizando atividades de aprendizagens. No
entanto, na confluéncia entre as especificidades de um curso EaD
e as condigdes em que seu curso esta sendo ofertado, nem todos
0s sujeitos participantes da pesquisa parecem adaptados. Muitos
licenciandos (se ndo todos) reclamaram da demora e do modo
por parte de alguns professores em responder as duvidas, o que
torna obviamente o processo de ensino-aprendizagem bem mais
dificultoso. Na visdo deles, o professor perde a funcao de facilitador
e complica o aprendizado do estudante.

No comeco dos primeiros periodos ficava perdida sem ter
nocgao do que estava acontecendo, procurando os professores,
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sentindo a falta do contato de contar o que estava se passando
- FERNANDA (Licenciando (a). Memorial. 2015).

Ser responsavel pelo proprio conhecimento sem ter uma
instrucdao mais detalhada que possa proporcionar uma
melhor compreensdo é bastante dificil. Mesmo possuindo um
ambiente virtual para postar dividas muitas vezes elas ndo
sdo respondidas e quando hé o retorno ainda ndo é totalmente
satisfatéria - AMANDA (Licenciando (a). Grupo focal. 2015).
O problema do ensino a distancia é a falta do contato pessoal
com o professor, que muitas vezes é essencial no processo de
aprendizagem. O aluno se sente mais seguro com esse contato
direto.—- MARCOS (Licenciando (a). Grupo focal. 2015).

Diante dessas falas e seus reclames estariamos diante de uma
expectativa de sincronicidade entre licenciandos e seus professo-
res ou diante de uma necessidade formativa que diria respeito a
aprender outros modos de ser e estar na construcdo da docéncia?
Os sujeitos da pesquisa estdo a explicitar uma falha na operacio-
nalizacdo da licenciatura EaD ou a evidenciar uma necessidade
formativa da ordem da adaptagdo a novos cenarios pedagogicos?
Sabemos que na EaD, o aluno deve sempre procurar o didlogo e
tornar mais estreitas as relagdes com colegas e professores, no
entanto, é necessario investir também na formacado dos docentes
na educacido a distancia para que esses entendam como funciona
a construgdo da aprendizagem nessa modalidade. (LECHNER,
2015) Mas, afinal, o que estaria tornando tdo dificil essa formacao a
distancia, a situacdo atual dos licenciandos aqui em cena? Quando
perguntados “por que é tdo necessario termos um professor de
maneira fisica a nos dar aula?”, disseram que:

Eu acho,[entrevistador], que € porque estamos tao acostumados
com o ensino presencial, pois ele percorre toda a nossa vida, na
infancia, no ensino basico, nos filmes, na TV, na familia, nos
negobcios, que nao cai a ficha até quando realmente vemos que
na verdade, podemos desenvolver um espirito autonomo. Eu
acho que a gente tem preguica de buscar, de ir, de pesquisar,
afinal é mais facil alguém ensinando a gente, do que a gente
lendo e buscando por nés mesmos o conhecimento. Vocé
também ndo acha? Eu confesso que eu também senti a mesma
dificuldade dos meus colegas quando iniciei esse curso. —
RAFAELA (Licenciando (a). Grupo focal. 2015).
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Quando o professor vem na sala de aula, ele cria aquele vinculo
afetivo também. Ele (o professor) esta 14 em Natal e eu, o aluno
estou aqui. Eu converso com ele s6 pelo computador ai eu ndo
sinto aquele vinculo. Por exemplo, tinha um assunto que estava
complicado demais, ai a professora veio uma vez aqui no polo,
explicou o assunto e clareou a nossa mente — JAIR (Licenciando
(a). Grupo focal. 2015).

N3ao se trata de simples presencialidade, da correta operaciona-
lizacdo dos elementos da formacdo, ou mesmo de apelo a autono-
mia para explicar problemas de aprendizagem na EaD, todas elas
corriqueiras formas explicativas das condi¢des de aprendizagem
na referida modalidade. Tais explicacoes privilegiam, por exemplo,
como em Borges e Brandao (2014), que para favorecer a aprendiza-
gem os alunos a distancia devem ir trabalhando aos poucos sua au-
tonomia. Para os autores, é responsabilidade dos professores e dos
tutores planejarem um curriculo em que o aluno EaD desenvolva
nao s6 seu proprio planejamento de estudo, como consiga inter-
nalizar a autonomia nos estudos, sem depender da explicagdo do
professor. Para os autores, o aluno precisa estar focado em aprender
e reaprender sempre, e que tudo isso dependera (nesse sistema)
de sua vontade e necessidade de aprender somente - e ndo de um
sistema explicativo tradicional com um professor. De acordo com
Fleithe Alencar (2006), o desenvolvimento da autonomia do aluno é
prejudicado na educacdo brasileira atual, dado o desprezo/desenco-
rajamento para a autonomia no ensino presencial. Mas nada disso,
embora importante, parece ser suficiente para o tipo de demandas
aqui em questdo. Os elementos de presencialidade demandados
pelos discentes evocam os vinculos afetivos que podem decorrer
da presencialidade. Na situagdo atual desses futuros professores de
Ciéncias e Biologia, o afeto desponta como necessidade.

Dessa forma, percebe-se que os sujeitos de pesquisa estdo a
reclamar nado s6 por uma falta de operacionalizagdo da licenciatura
EaD em questdo, mas também estdo preocupados evidenciando
uma necessidade formativa da ordem da adaptacdo a novos cena-
rios pedagodgicos. Pois de acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2001), o
professor de Ciéncias ndo pode s6 saber o contetido a ser ensinado
(embora essa seja uma necessidade formativa), como também
necessita saber dirigir a atividade dos alunos, utilizar a pesquisa
e a inovagdo adquirindo conhecimentos tedricos sobre a aprendi-
zagem de Ciéncias. Se, portanto, o AVA escolhido esta sendo um
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obstaculo, é preciso rever o curriculo do curso para transforma-lo
em uma ferramenta pedagogica mais eficaz para a formacado desses
estudantes.

Perspectivas de agao:
sem afeto ndo ha formacao adequada

Em se tratando de perspectivas futuras de agdo, emerge na fala
dos sujeitos da pesquisa um tema de bastante apelo na docéncia em
Ciéncias e Biologia: as aulas praticas. A presenca de aulas praticas é
entendida como circunscrita a praticas de laboratério e figura entre
os licenciandos no sentido de ampliar suas habilidades docentes.
Ouvimos um unanime “ndo somos contemplados nas praticas”
quando esse assunto surgiu na pauta do grupo focal:

As disciplinas especificas nos ajudam e muito a nossa pratica
em sala de aula, mas ainda precisamos melhorar essa pratica
com novos exemplos de trabalhar determinado contetido, como
usar um microscopio em sala de aula para que eu possa utilizar
essa ferramenta como facilitador do ensino e da aprendizagem
do meu aluno. A gente precisa mais da presenca dos professores
para nos auxiliar nessa pratica - LIDIANE (Licenciando (a).
Grupo focal. 2015).

Pergunte aqui quantos sabem manusear um microscopio. Eu
sei que a gente nao esta fazendo esse curso para ser cientista,
mas para ser professores. E € por isso mesmo que eu acho
importante que a gente saiba mexer, manusear um microscopio,
pois poderemos utilizar esse recurso para melhorar nossas aulas
e atingirmos nossos objetivos enquanto professores. Aprender a
manusear um microscopio me déd uma seguranca maior quando
eu vou dar aulas de microbiologia no ensino médio, ou de célula
no primeiro ano do ensino médio. Mas por que? Porque eu fiz na
pratica enquanto eu cursava Agronomia em outra Universidade
Publica - EDUARDO (Licenciando (a). Grupo focal. 2015).

Em relacdo a isso, Sa e Ferreira Junior (2010) explicam que:

Dentro da modalidade de educacgdo a distancia, a utilizagdo de
atividades praticas se torna fundamental, pois permite que os
educandos possam vivenciar a realidade local com um olhar
cientifico. [...] Cabe aos docentes investir no planejamento de
atividades que primem pelo carater pratico e pela criatividade
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e robustez em sua estrutura e execugdo. Neste contexto, a
elaboracdo e a execucdo de atividades praticas na modalidade de
ensino a distancia deve representar uma estratégia disponivel,
desde que seja garantida sua adequabilidade, pois tais atividades
serdo aplicadas em ambientes diferentes, com realidades social,
econdmica e cultural diversificada. (SA; e FERREIRA JUNIOR,
2010, p. 51)

E curioso notar que, mesmo quando estd em cena outra ne-
cessidade formativa - ligada a habilidades de ensino - também ela
aparece acoplada a uma dimensdo emocional/afetiva: quando se
pensa em perspectivas futuras de atuacdo docente sente-se falta
de aulas praticas e delas sobressaia habilidade de trabalhar com
microscoépio, sendo que o manuseio dele aparece associado a uma
sensacdo de seguranca em sala de aula. Ainda sobre essa dimen-
sdo, Gabriela chama a atengdo quando descreve de que maneira
dificuldades e necessidades sentidas ao longo do curso iriam, a seu
ver, influencia-la na sua docéncia:

Eu quero passar para os meus alunos tudo aquilo que eu néo
tive. Aquilo que me fez falta no meu aprendizado durante
o curso, eu ndo quero que falte para os meus alunos. Como
por exemplo, a atengdo, o querer conhecer mais meu aluno,
ndo sendo aquele professor que simplesmente chega na sala
de aula “joga” o contetdo esquece que tem pessoas ali, seres
humanos que estdo precisando de um pouquinho de atencdo,
as vezes um conselho ou um carinho. Eu acredito que tudo isso
faz parte de uma boa educacdo - GABRIELA (Licenciando (a).
Grupo focal. 2015).

Para ensinar futuramente, Gabriela sente necessidade de
criar uma atmosfera de empatia e acolhimento: aqui o afeto figura
como um valor e uma necessidade a formacdo e atuacido docen-
tes. Ressalta-se que a futura docente nao esta a repisar um lugar
comum quando se trata de abordar a dimensdo afetiva na EaD:
ela ndo esta a ressaltar simplesmente que “o afetivo dinamiza as
interacoes, as trocas, a busca, os resultados” (MORAN, 1994, p. 1),
ndo se esta valorizando o afeto como elemento facilitador de co-
municagdo. Aqui o afeto figura como elemento potencializador da
educacgdo escolar. Este tipo de énfase também pode ser percebido
no seguinte dialogo:
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Pedrita: Por exemplo, vocés sabem quem € aquele professor
X da disciplina P? [todos na sala falam ao mesmo tempo,
exclamando um ‘ndo’ denotando desapontamento e chateacao].
Nem no Moodle tem a foto dele, no perfil dele ndo tem foto.
Pesquisador: E isso para vocés é importante? Uma foto no
perfil do professor?

Joaquina: Claro, claro! Claro que é! [ouve-se também outros
‘claro’ e ‘O6bvio que sim’ no grupo.

Pesquisador: Por que?

Pedrita: Porque estamos trabalhando com uma pessoa. A gente
nao esta trabalhando com uma maquina... Eu fico imaginando
que a gente é tratado como uma maquina, totalmente insensivel
(Licenciandos (as). Grupo focal. 2015).

Parece razoavel que uma foto no perfil AVA de um professor
nao seja entendida como sinénimo de melhoria nas aulas, como
algo que garantiria a aprendizagem do futuro docente. Contudo,
esse € apenas um passo para entender o que se passa com 0s
licenciandos EaD, quando um elemento aparentemente banal é
percebido como potencializador de motivacdo, de aprendizagem
e até de continuidade dos estudos. A foto no perfil, embora nao
seja solucdo dos problemas da EaD, sensibiliza, humaniza, facili-
ta. Nesse sentido, uma vez que para o pleno desenvolvimento da
aprendizagem sdo fundamentais as interacdes concebidas pelas
relacdes sociais e a afetividade (PIAGET, 1962), é curioso que a
formacdo ofertada aos sujeitos da pesquisa ocorra como se negli-
genciasse em muitos pontos a importancia da dimensao afetiva.
Tal dimensdo parece estar sobressaindo também daquilo que se
espera do trabalho da tutoria:

Eu vi muitos, mas muitos mesmo desistirem por essa falta que
faz a presenca de alguém para incentivar, estar ali do seu lado,
porque agora eles s6 véem no dia de prova. Como nido sdo mais
obrigados a vir, todos os alunos deixam para vir s6 no dia das
provas, ndo s6 por mau gosto ou porque nao se interessam, mas
porque a maioria deles, tipo 90% nido moram nem aqui, entao
alguns precisam até mesmo economizar. Mas quando tinha que
vir faziam um esforgo, pois sabiam que aquele seu esforco seria
totalmente recompensado. Nao se trata s6 de uma nota, que era
dois da gente e oito do professor. Mas se trata de sermos aqueles
que estdo com os alunos toda hora e eles mesmo se sentem
ndo contemplados totalmente quando se fala de avaliacao,
pois sdo s6 avaliados pelas provas, e um trabalho quando um
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professor quer, mas ndo tem aquela avaliacdo da assiduidade,
compromisso, respeito ao préximo, tudo que aprendem que
devem colocar em pratica em sala de aula, mas que na propria
licenciatura que fazem, nao tem mais - MARIA JOANA (Tutora.
Grupo focal. 2015).

Concordamos com Paraiso (2015) que um curriculo pode apri-
sionar as forgas, dividir e desanimar completamente o estudante.
E preciso pensar-se em um curriculo que estruturalmente em sua
forma holistica esteja atento as sensagdes. Uma légica para pensa-
lo como um “vetor de matéria-forga para o aprender” (PARAISO,
2015, p. 50). De acordo com a autora, um curriculo que seja livre
de qualquer forma que aprisiona o estudante (ainda que seja a falta
de uma foto no Moodle do professor da disciplina), trabalha com
a diferencga para encontrar os desejos dos diferentes e para enfa-
tizar nas suas dindmicas. Sendo assim, a afetividade nao se torna
apenas um elo humanistico, mas também uma ponte facilitadora
de aprendizagem protagonista para o aluno. Para a autora, o ato de
educar é um ato conjunto e que o professor deve:

Aumentar sem limite o bom humor, o abrir-se as sensacgoes,
o alegrar-se com o conhecimento de nés mesmas/os e de
nossos/as alunos/as. Praticar a generosidade colocando o que
sabemos e conhecemos a disposicdo de nossos/as alunos/
as para transformar os encontros tristes. Buscar as causas
das alegrias nossas e de nossos/as alunos/as! Conhecer as
combinacgdes potentes, as afinidades e as afirmacgdes! Conhecer
aquilo que, quando combinado, amplia nosso préprio impulso
vital! (PARAISO, 2015, p. 57)

Alguns licenciandos chegaram a relatar que se nao fosse pela
presenca e incentivo do tutor durante os momentos mais dificeis
da caminhada da Licenciatura, eles teriam desistido. Alguns me-
moriais, por exemplo, traziam dedicatérias aos tutores que sempre
estiveram motivando e procurando solucionar os problemas en-
contrados nos percursos dos futuros docentes. Para Guarezi (2009,
p- 45), “o tutor devera ser apercebido como presenca a distancia,
fortalecendo relacionamentos a favor da aprendizagem”. Mas sera
que é apenas a aprendizagem que estd em jogo quando a figura do
tutor é tematizada pelos sujeitos por ele atendidos?De que apren-
dizagem se estd a falar quando o trabalho do tutor é lembrado?
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Pesquisador: A presenca do tutor na vida de vocés faz
diferenca?

Todos: Sim, com certeza! [ouve-se no audio da gravacao varias
respostas do tipo, e durante a entrevista sorrisos nos rostos].
Reginaldo: Olha, muitas vezes vocé esta desestimulado e ela
[atutora] sempre me orientando “olhe, va em frente” “vocé vai
conseguir”. Eu devo muito a ela por estar concluindo esse curso.
Samara: Com certeza, porque o tutor presencial é nosso
sustentaculo, é aquele suporte pedagogico da gente. Ele é a
representacio do mais humano em um curso a distancia. E ele
gquem nos da mais atengdo, quem escuta nossos problemas, é ele
quem nos encaminha durante o curso, tirando certas duvidas.
Eu acho que sem o tutor presencial seria muito mais dificil o
ensino a distancia.

Cristina: Vocé perguntou a nossa tutora em si, ou o tutor em
geral?

Pesquisador: Perguntei o tutor em geral, se ele faz diferenca
na sua formacdo docente.

Cristina: Sim, faz porque ele ou ela como alguns colegas ja
disseram, é nosso suporte, nos liga, mandam e-mail e tudo o
mais. Mas isso também vai depender do tutor, porque ja tivemos
outro tutor que nao teve as mesmas atitudes dessa que temos
hoje e ele ndo fez a minima diferenca (Licenciandos (as). Grupo
focal. 2015).

Se o tutor é apresentado como a pessoa que cria condi¢des para
o aprendizado do estudante por “orientar, dirigir e supervisionar
o ensino-aprendizagem” (NOGUEIRA; BOTH, 2012 p. 101), aqui
essas condigOes ultrapassam a dimensdo operacional e cognitiva
para a ela agregar o trabalho com valores: incentivo, presencga,
compromisso e respeito sdo identificados como elementos neces-
sarios a formacgdo docente em Ciéncias e Biologia no curso aqui em
tela. Aqui, o tutor EaD é alguém cuja presenca é celebrada porque
sustenta, encaminha, da atencdo, escuta, estimula, incentiva. Se
nao tem essas atitudes, seu trabalho “nao faz a minima diferenca”.
O tutor EaD, aqui, parece assumir outras fungdes, para além da-
quelas eminentemente didatico-pedagogicas. Como passaremos a
lidar com esse tipo de demanda em nossas pesquisas e em nossas
praticas de formagao?
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Consideracdes finais

Pode-se dizer que o dominio das tecnologias, a interagdo com
professores e tutores, a autodisciplina, e a autonomia continuam
ensejando necessidades formativas de licenciandos a distancia,
particularmente na trajetoria dos sujeitos participantes desta pes-
quisa. Ficou evidente que o AVA adotado ndo apenas precisa ser
repensado, mas também precisam ser revistas as expectativas e
estratégias institucionais quanto as formas de relacionamento dos
sujeitos com o mesmo. De um lado os licenciandos demonstraram,
por vezes, ter alguma dificuldade em performar aquilo que deles
se espera como discentes em um curso EaD. De outro, os docentes
do referido curso de licenciatura também carecem de prosseguir
investindo em sua formagado, uma vez que deles se espera que nao
tenham praticas afeitas ao ensino tradicional. Afinal, o que quere-
mos? Uma educacao a distancia, ou uma educacio distante? Talvez
o distanciamento geografico e os tipos de interagdo e de interati-
vidade estabelecidos no referido curso ndo sejam suficientes para
ensejar comportamentos e motivacdes necessarias a um senso de
pertencimento a uma comunidade docente, tal como visto também
em Bittencourt e Mercado (2014).

E notério que os licenciandos participantes da presente pesqui-
sa reconhecem fragilidades em sua formagao tendo em vista tanto
sua situacdo imediata quanto suas perspectivas de atuacgao futura.
Aspectos dignos de atengdo na situacdo imediata de sua formacao
remetem a flexibilidade e adaptabilidade a mudangas, traquejo com
elementos tecnologicos e expectativas pedagogicas que interferem
na sua condic¢ao de licenciandos EaD. Algumas de suas dentincias
quanto ao funcionamento do curso revelam uma expectativa de
sincronicidade, a qual entendemos como sintomatica de um modo
de ser e estar que ndo cabe no formato EaD, um modo de ser pau-
tado no presencial. Em outros casos estd em cena a adaptabilidade
(ou nao) dos licenciandos a novos cenarios pedagogicos.

Por outro lado, é notavel a centralidade que os sujeitos parti-
cipantes da presente pesquisa atribuem a aspectos relacionais e
afetivo-emocionais. Enquanto diretrizes e manuais apelam com
facilidade a elementos de ordem operacional dos conteudos ou
da cognicao dos sujeitos em cursos EaD, os licenciandos aqui em
tela ressaltam necessidades formativas de ordem afetiva e assina-
lam para a necessidade de certa “humanizacado” de seus cursos de
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licenciatura, de sua formacédo. Diferentes aspectos ressaltados em
suas falas desestabilizam as explicacdes corriqueiras acerca dos
elementos necessarios a aprendizagem em uma licenciatura EaD.
A funcdo e atuagdo da tutoria sdo redimensionadas e ampliadas,
o afeto figura como um valor e uma necessidade ao cotidiano da
formacdo e atuacdo docentes.

Centradas em aspectos subjetivos e intersubjetivos, as falas dos
licenciandos sobre a situacdo atual de sua formacao e sobre suas
perspectivas de agdo revelam que a dimensao relacional e a afetivo-
-emocional constituem necessidades formativas tanto imediatas
quanto futuras. Em suma, na formacao ofertada pela referida licen-
ciatura EaD, os modos de ser sujeitos e aquilo de que sdo dotados
e capazes de realizar importam aos licenciandos. Isso traz grandes
e novos desafios quando se trata de formar docentes de Ciéncias e
Biologia em tempos de novas formas de racionalidade técnica na
formacao e de positivismo em pesquisa, em tempos de adoecimento
docente nas escolas e nas universidades, em tempos de paradoxais
discursos de qualidade em meio a golpes politico-institucionais.

Training needs of pre-service science and biology
teachers in a distance course degree

Abstract: As a privileged strategy for democratization of teaching and social
inclusion, distance education (EaD) had been receiving great projection in
Brazil. In this regard, this article aims to analyze training needs that emerge
from a research with pre-service teachers from a biological sciences course
in the EAD modality. The empirical material, coming from formation memo-
rials and focus groups, was submitted to the comprehension-interpretative
analysis. The results show that the research subjects recognize weaknesses
in their training considering both their immediate situation in the degree
and their perspectives of teaching performance in the future, with emphasis
on the centrality attributed to relational and affective-emotional aspects.
We conclude that in the training offered by this EaD degree, modes of being
subject and what they are gifted and capable of performing matter to the
pre-service teachers, which brings great and new challenges when it comes
to train science and biology teachers.

Keywords: Training needs; Science and Biology teaching; Distance education.

Necesidades formativas de futuros profesores de
ciencias y biologia en una licenciatura en distancia

Resumen: Como estrategia privilegiada de democratizacion de la ensefianza
y de inclusién social, la educacién a distancia (EaD) venia recibiendo gran
proyeccion en Brasil. En atencion a esto, objetivamos analizar necesidades
formativas que emergen de una investigaciéon junto a licenciandos de un
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curso de Ciencias Biolégicas en la modalidad EaD. El material empirico,
proveniente de memorias de formacion y de grupos focales, fue sometido al
analisis comprensivo-interpretativo. Los resultados muestran que los sujetos
de la investigacion reconocen fragilidades en su formacion considerando tanto
su situacion inmediata en la licenciatura como sus perspectivas de actuacion
docente, con destaque para la centralidad atribuida a aspectos relacionales
y afectivos-emocionales. Concluimos que, en la formacion ofrecida por la
referida licenciatura EaD, modos de ser sujeto y aquello de que son dotados y
capaces de realizar importan a los licenciandos, lo que trae grandes y nuevos
desafios cuando se quiere formar docentes de Ciencias y Biologia.

Palabras-clave: Necesidades formativas. Ensefianza de Ciencias y Biologia.
Educacion a distancia.
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O ensino das ciéncias da natureza

nos anos iniciais da escolarizacao
basica: das necessidades formativas a
profissionalizacao docente

RESUMO: O presente estudo investiga as necessidades formativas de pro- Clévia Suyene Cunha de Carvalho
fessores/as dos anos iniciais da escolarizagdo basica a partir do ensino das Secretaria Municipal de Educacao e
A . . o e . Cultura de Joao Pessoa/PB
Ciéncias da Natureza. Trata-se de uma pesquisa qualitativa caracterizada como dleviasuyene@gmal.com
estudo descritivo-analitico, realizada com 69 docentes da rede municipal de
ensino de Jodo Pessoa/PB. A pesquisa analisa as necessidades formativas
~ . . ~ Universidade Federal do Rio Grande
como elemento fundante para o processo de construgdo da profissionalizacao g, norte
docentee, desta forma, identifica a formacdo continuada como estratégica petania.ramalho.edu@gmail.com
para essa construgdo. Situa a alfabetizacdo cientifica como perspectiva nor-
teadora para o ensino das Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do ensino
fundamental,constatando ser este um desafio em face das necessidades for-
mativas reveladas pelas professoras participantes do estudo. Apresenta-se,
neste artigo,apenas uma das trés dimensoes de necessidades identificadas:
aquela relacionada ao dominio de conteidos conceituais da area das Ciéncias
da Natureza. A pesquisa conclui que os processos de formacdo continuada
tém negligenciado a area das Ciéncias, por conseguinte, as necessidades for-
mativas reveladas pelos/as 69 professores/as caracterizadas pelas dimensoes
do conhecimento especifico, do conhecimento didatico, dos experimentos
praticos e dos recursos tecnoldgicos. Essa negligéncia compromete o pro-
cesso de profissionalizagdo docente para o ensino na area,com implicagoes
negativas para a aprendizagem dos conceitos e correspondentes habilidades
das Ciéncias da Natureza, o que demanda a reconfiguragdo da politica de
formagao continuada proposta para esse grupo docente.

Betania Leite Ramalho

Palavras-chave: Formacado Docente. Necessidades Formativas. Profissiona-
lizagdo Docente. Ensino. Ciéncias da Natureza.

Introducao

O tema da formacdo de professores/as se configura entre um
dos objetos de pesquisa mais investigados no campo da Educagio.
E uma tematica das comunidades epistémicas e/ou das politicas
educacionais que se consolidaram ao longo da historia da educacao
brasileira. No ambito das politicas educacionais que se configu-
raram na passagem do século XX para o século XXI, observa-se
que o professor ganha centralidade nos discursos e documentos
oficiais da politica educacional. Sobre a centralidade da figura do/
da professor/a na atualidade destacamos que

quando nao se prestam atengdo aos professores, as possibilidades
de sucesso das reformas diminuem, [...] uma questdo inegavel
é admitir que os professores sao reconhecidamente uma peca
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(1) "O desenvolvimento dos
conceitos cientificos na idade
escolar ¢, antes de tudo, uma
questao pratica de imensa
importancia — talvez — até
primordial — do ponto de vista
das tarefas que a escola tem
diante de si quando inicia a
crianga no sistema de conceitos
cientificos. Por outro lado, o que
sabemos sobre essa questao
impressiona pela pobreza. E
igualmente grande a importancia
tedrica dessa questao, uma

vez que o desenvolvimento dos

conceitos cientificos — auténticos,

indiscutiveis, verdadeiros — ndo
pode deixar de revelar no
processo investigatorio as leis
mais profundas e essenciais de

qualquer processo de formagéo de

conceitos em geral”. (VIGOTSKY,
2010, p. 241)

essencial dentro [de quaisquer processo] desses processos de
inovacdo educativa, como produtores de saberes, razdo pela qual
noés reconhecemos que o docente faz a diferenca. (RAMALHO;
NUNEZ, 2011, p. 71)

O professorado faz a diferenga fundamentalmente pelo papel
social e politico que ele ocupa no processo educativo escolar como
agente de transmissdo da cultura as novas geragoes, considerada
como o conhecimento cientifico, filoséfico, tecnolégico, estético,
ético, além das tradi¢coes e modos de vivéncia e convivéncia na
sociedade.

O reconhecimento do papel profissional do professor/a é
fulcral para o trabalho pedagogico com as criangas e os conceitos
escolares (cientificos), dentre eles, os oriundos das Ciéncias da
Natureza. Esse papel foi destacado pela teoria vigotiskyana! ao
postular que no ambito da educacdo escolar, na infancia, o desen-
volvimento se adianta pelo e com o movimento da aprendizagem,
em que o adulto, no caso o/a professor/a tem papel significativo
na conducdo pedagobgica deste processo de desenvolvimento.
Mesmo considerando as perspectivas de inovagido educacional
escolar por via do uso das novas tecnologias aplicadas ao ensino,
a figura do/a professor/a é incontestavelmente importante na
mediagdo das intencionalidades pedago6gicas postas em agdo na
relacdo ensino-aprendizagem.

Neste sentido, o paradigma da profissionalizagdo docente emer-
ge como resposta a desvalorizagdo do professor de modo geral e a
desprofissionalizacdo da docéncia. (RAMALHO, 2003) A atividade
de ensino demanda um alto nivel de profissionalizacdo em face
da natureza e da especificidade desta atividade, o que constitui
grande desafio para o Brasil do século XXI. Tal desafio tem um
carater ideolégico porque o paradigma da profissionalizagdo da
docéncia esta ligado a

uma nova representagdo da atividade docente, mas também a
um movimento social, politico e econdmico, pois sua realizacao
implica em (sic) mudar um conjunto de caracteristicas dos
contextos do exercicio da atividade docente [que permitam a
possibilidade das] condigoes basicas de atitude profissional;
reflexdo, a pesquisa e a critica. Esses trés componentes
articulados como um sistema contribuem para uma visdo [e
uma atitude] mais ampla da atividade profissional do professor.
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 20)
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Estando a escola e seu professorado no centro da cena da edu-
cacdo brasileira, sobretudo na fase pos Lei 9394/96, uma analise
mais aprofundada e de conjunto permite resgatar o/a professor/a
de uma responsabilidade que muitas vezes é imputada a ele/a
por discursos que desqualificam o seu trabalho sem considerar
as variaveis exogenas e enddgenas que perpassam a escola, seu
lécus de atuagdo. No entanto, esse/a professor/a, que nao pode
ser eximido de sua responsabilidade na orientagdo do processo de
aprendizagem dos estudantes, é, na verdade, tdo vitima como o
é o/a aluno/a, no contexto de uma escola que ainda ndo é bem-
-sucedida, uma vez que a educagao nao foi assumida devidamente
como prioridade politica do pais. Apesar dos avangos observados
na contemporaneidade ainda persistem problemadticas em torno
das condigbes de trabalho, salario e formagdo de professores/as,
que incidem diretamente sobre sua profissionalizacdo e, em tltima
instancia, na qualidade do ensino.

E a partir deste cenario complexo e contraditorio que se deve
abordar, a nosso ver, a analise das necessidades formativas de
professores/as. E do campo do trabalho docente, de sua praxis,
que o debate sobre as necessidades formativas deve emergir e ser
problematizada com referéncia para a profissionalizagdo do ensino.
A perspectiva da alfabetizagdo cientifica dos/as alunos/as dos anos
iniciais esta diretamente relacionada a questao da formagdo do/da
professor/a que atua neste nivel de ensino. .

Neste estudo indagamos sobre o que sabem professores/
as dos anos iniciais do ensino fundamental (AIEF) para ensinar
Ciéncias da Natureza? O que dizem os/as professores/as sobre
0 que aprenderam em suas trajetorias formativas para ensinar
Ciéncias da Natureza? O que eles/elas consideram como necessida-
des formativas? Foram estas algumas das questdes que nortearam
uma investigagdo doutoral realizada através da linha de pesquisa
“Educagdo, Representagdes e Formagdo Docente”, do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

Trata-se de um estudo fundamentado epistemologicamente
em elementos do materialismo histérico-dialético, apoiado no
seguinte tripé: a teoria histérico-cultural, o paradigma da pro-
fissionalizacdo docente e o movimento tedrico da alfabetizacido
cientifica. Caracteriza-se como um estudo descritivo-analitico de
natureza qualitativa. A pesquisa empirica foi realizada no ano de
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(2) Tomamos como referéncia

0s conceitos que constam na

Base Nacional Curricular Comum,
versao 2017, embora saibamos
que as Ciéncias da Natureza
abrangem outros campos de
conhecimento como a Astronomia
e Ciéncias da Terra, além das éreas
interdisciplinares que perpassam
todos esses campos

2016/2017 em escolas da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa/
PB, abrangendo 14 escolas dos anos iniciais da escolarizacdo basica
e 69 professoras. A esta amostra foi aplicado um questionario res-
pondido online e fisicamente em algumas dessas escolas.

O ensino das Ciéncias da Natureza nos anos iniciais: a
perspectiva da alfabetizacao cientifica

O direito a educagao vem sendo confundido com a expansao do
acesso a escola para a populagao escolarizavel. Reconhece-se que a
populacdo ainda ndo conta com correspondente avanco em termos
de qualidade do ensino, de forma que o universo do conhecimento
especificamente tratado pela escola pudesse ser internalizado pelos
alunos/as, o que nos faz concordar com o discurso critico sobre o
fato da educagdo escolar ainda nao ser realmente uma prioridade.

O conhecimento das Ciéncias da Natureza, seus conceitos,
métodos, as habilidades légicas e l6gico-linguisticas transversal-
mente favorecem a apropriacdo dos conceitos fisicos, quimicos
e biolégicos? que fazem parte do universo de conhecimentos que
constitui o direito de aprendizagem de toda crianca matriculada
nos anos iniciais do ensino fundamental. E esse universo como
direito garantido que pode possibilitar a alfabetizagdo cientifica.

O ensino das Ciéncias Naturais nos anos iniciais tem um signi-
ficado importantissimo para a formacgao dos/as alunos/as que estao
matriculadas nas escolas neste inicio do século XXI. Sdo criancas
e adolescentes que estdo situados num mundo em que a ciéncia e
os produtos que dela se originam, os recursos tecnolégicos, estdo
presentes no cotidiano de suas vidas. Neste sentido, a atividade de
ensino numa perspectiva de alfabetizagdo cientifica é estratégica
para a formacdo de um cidaddo capaz de se mover numa socie-
dade notadamente marcada pelo conhecimento cientifico e suas
tecnologias.

Carvalho (2010) explica que, em suas pesquisas para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, é importante que se ensine as
criancas mais do que conceitos pontuais. E, preciso ensinar-lhes a
pensar cientificamente, apresentando-lhes situacdes-problema para
que se devolvam intelectualmente, construam hipéteses, busquem
explicacdes, tomem consciéncia dos fen6menos naturais que afe-
tam as suas vidas, garantindo-lhes a possibilidade de reconstruir,
através do processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento
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socialmente trazido da vida cotidiana por meio do alcance de uma
nova qualidade desse conhecimento referenciada nos conceitos
cientificos socialmente usados em contextos diferenciados.

Um problema presente nas reflexdes tedrico-praticas desen-
volvidas pelas pesquisas no campo do ensino das Ciéncias Naturais
no Ensino Fundamental se refere a dificuldade de aprendizagem
dos estudantes em assimilar conceitos® cientificos. Estes possuem
um nivel de abstracdo que s6 se aprende em contextos didaticos de
alfabetizacdo cientifica em que os/as alunos/as sejam desafiados/
as a identificar situagdes-problema, formular problemas, explicar,
definir, caracterizar de forma légica fatos e fendémenos, para final-
mente usar esse dominio do saber para resolver tarefas cotidianas
e da vida escolar com criatividade.

O ensino de Ciéncias da Natureza praticado na escola brasilei-
ra revela pouco avango em relagdo ao dominio, pelos alunos/as,
das competéncias cientificas* atualmente requeridas para alunos
que concluem o Ensino Fundamental. Falar em educacdo em
Ciéncias é falar de competéncias cientificas que possibilitam ao
estudante reconhecer os conhecimentos transmitidos pela escola
como socialmente validos e construidos por métodos especificos,
proprios da ciéncia. Tomando como referéncia a edigdo de 2015
do PISA, sdo elas:

Quadro 1 Das competéncias do PISA (2015)

(3) Sobre conceitos, podemos
considerar que “trata-se de uma
generalizagao que representa

um conjunto de objetos ou
fendbmenos de uma mesma classe
desenvolvidos pelas ciéncias e que
se articulam com uma dada teoria
cientifica. Em geral, o conceito
cientifico, segundo a légica formal
e dialética, define-se pelo conjunto
de propriedades necessarias e
suficientes que entram em sua
definigao” (NUNEZ, 2009, p. 40).
(4) La capacidad para emplear el
conocimiento cientifico, identificar
preguntas y obtener conclusiones
basadas em pruebas, com el fin
de comprender y ayudar a tomar
decisiones sobre el mundo natural
y los cambios que la actividad
humana produce en El. El término
competencia o alfabetizacion
representa para PISA la meta que
todo estudiante de berfaalcanzar. La
educacion em ciencias representa
un continuo que engloba tanto e
Iconocimiento cientifico, como las
habilidades cientificas asociadas
a la investigacion en Ciencias,
incorpora multiples dimensiones

e incluye las relaciones que se
dan entre laciencia y latecnologia.
(CANO; LUNA, 2011, grifo nosso).

do conhecimento cientifico para a

capacidade de:
P sociedade.

N - TIPOS DE
COMPETENCIAS DIMENSOES
CONHECIMENTO
Lembrar e aplicar conhecimento
cientifico apropriado;
Reconhecer, . P ' .p
. Identificar, utilizar e gerar modelos
oferecer e avaliar L _
o explicativos e representacoes;
i explicacoes - Lo
Explicar ara fendmenos Fazer e justificar previsdes
fenémenos saturais R apropriadas; CONTEUDO
cientificamente L. Oferecer hip6teses explicativas;
tecnologicos, Explicar as implicagdes potenciais
demonstrando P plicac P
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(5) Nao é objeto deste artigo, tecer
uma andlise critico-reflexiva sobre
as Ciéncias da Natureza na BNCC,
embora isto se faga necessario no
campo do ensino de Ciéncias no
contexto atual

Avaliar e planejar
investigacoes
cientificas

Descrever

e avaliar
investigacoes
cientificas e
propor meios
para responder
cientificamente
a questoes,
demonstrando
capacidade de:

Identificar a questao explorada em
dado estudo cientifico;

Propor formas de explorar dada
questao cientificamente;

Avaliar formas de explorar dada
questao cientificamente;
Descrever e avaliar os varios
caminhos que os cientistas usam
para assegurar a confiabilidade
dos dados e a objetividade
generalizacdo das explicacoes.

PROCEDIMENTAL

Analisar e
avaliar dados,
suposicoes e
argumentos em

Analisar e interpretar dados e tirar
conclusoes apropriadas;
Identificar as premissas,
evidéncias e argumentos em
textos relacionados as ciéncias;

EPISTEMOLOGICO

representacoes o
Interpretar dados . Distinguir entre argumentos,
N variadas e tecer L A
e evidéncias _ quais sao baseados em evidéncia
L conclusoées e L
cientificamente e cientifica e quais sao baseados
cientificas . -
. em outras consideracoes;
apropriadas . .
Avaliar argumentos cientificos e
ao contexto, s .
evidéncias de diferentes fontes
demonstrando

(por exemplo: jornais, internet,

capacidade de: . o
revistas cientificas).

Fonte: Adaptado pela autora do Documento Brasil no Pisa 2015: analises e reflexdes sobre o
desempenho dos estudantes brasileiros (OCDE, 2016).

Do ponto de vista da formagao escolar, as competéncias assina-
ladas acima sdo definidas para alunos/as que concluem o ensino
fundamental. No entanto, se compreende que as suas bases de
desenvolvimento estdo colocadas desde os anos inicias desta etapa
da educacdo basica. Este argumento se ancora no que preconiza
o documento orientador da inclusdo das Ciéncias da Natureza no
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), notadamente, na
Prova Brasil, que no ano de 2017, incorporou essa area de conheci-
mento, além das ja inclusas, linguagem e matematica. O documento
defende e orienta para uma educacdo em “Ciéncias da Natureza
que contribua para a formacao de individuos cientificamente letra-
dos, que dominem e utilizem, na realidade, o universo simbélico,
as ferramentas, os recursos tecnolégicos e as linguagens de sua
construcdo para a leitura e atuacdo no mundo.” (INEP, 2013, p. 22)

Nao obstante a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)®
define as seguintes competéncias para os AIEF:
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Quadro 2 Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o

Ensino Fundamental

Compreender as ciéncias como empreendimento humano, reconhecendo que o
conhecimento cientifico é provisério, cultural e histérico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes cientificas, tecnolégicas
e socioambientais e do mundo do trabalho.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, tecnolégico e social, como também as relacdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas e buscar respostas.

Avaliar aplicagoes e implicagoes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e da
tecnologia e propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacoes confiaveis

e negociar e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de

qualquer natureza.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisoes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da salde individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Curricular Comum (2017).

Pelo que encontramos declarado em documentos curriculares
oficiais, além do que esta disponibilizado pelas pesquisas no campo
da educacgdo em Ciéncias. Identifica-se para os anos iniciais do en-
sino fundamental, a perspectiva da alfabetizacdo cientifica® como
uma estratégia para educacdo em ciéncias. Nossa posicdo é a de
que essa perspectiva tende a garantir a apropriagdo dos conceitos
cientificos (ou conceitos escolarizados) do campo das Ciéncias
da Natureza com potencialidades para o desenvolvimento nos/as
alunos/as das habilidades cognitivas e cognitivas-linguisticas que
garantem a apropriacdo dos conceitos e 0s seus usos com respon-
sabilidade ética e ecoplanetario.

Neste sentido, a alfabetizacdo cientifica é assumida aqui
como um caminho pedagbgico para os anos inicias do Ensino
Fundamental de nove anos. Ndo obstante a polissemia em torno
da expressdo ‘alfabetizacao cientifica’, Sasseron e Carvalho (2011,
2008) explicam que ha uma convergéncia para uma compreensao
de que ha um saber sobre ciéncia, seus modos de producdo que

(6) Sasseron e Carvalho (2011,
2009) explicam sobre a introdugao
e uso desta expressao no campo
do ensino das Ciéncias da
Natureza no Brasil, considerando a
polissemia encontrada na literatura
estrangeira e também entre os
autores brasileiros que se ocupam
teoricamente com esse campo

de ensino. Além da expressao
Alfabetizagéo Cientifica, vamos
encontrar o uso de expressoes
como Letramento Cientifico,
Educagéo Cientifica, Enculturagédo
Cientifica, embora isso possa
indicar controvérsias na definicao
e discussao tedrica dos termos,
haja vista as referéncias tedricas
que inspiram as defesas de um ou
outro termo
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(7) Ficou declarado no documento
final desta conferéncia “que

enel siglo XXl la ciencia debe
convertirse em um bien compartido
solidariamente en beneficio

de todos los pueblos, que la
ciencia constituye un poderoso
instrumento para comprender los
fenébmenos naturales y sociales y
que desempenaré probablemente
un papel aln mas importante enel
futuro a medida que se conozca
mejor la complejidad creciente de
las relaciones que existen entre

la sociedad y el medio natural”.
(UNESCO, 1999, p. 1)

precisa ser desfrutado por todas as pessoas para nortear a relagdo
delas com a sociedade de modo que elas possam se situar no mun-
do de forma mais auténoma, com a capacidade de decidir e tomar
posicoes frente a realidade da qual participam. Identificamos na
perspectiva da alfabetizacdo cientifica elementos da pedagogia de
Paulo Freire, sobretudo quando

a alfabetizacdo deve desenvolver em uma pessoa qualquer a
capacidade de organizar seu pensamento de maneira 16gica,
além de auxiliar na construgao de uma consciéncia mais critica
em relacdo ao mundo que a cerca. [Ela é] um processo que
permite o estabelecimento de conexdes entre o mundo em que
a pessoa vive e a palavra escrita; e de tais conexdes nascem
os significados e as construgdes dos saberes. (SASSERON; e
CARVALHO, 2011, p. 61)

A perspectiva da alfabetizagdo cientifica dialoga com um mo-
vimento mundial em defesa da Ciéncia para todos e reitera os pro-
positos declarados na Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o
Século XXI, auspiciada pela UNESCO e ocorrida em Budapeste, em
1996’. Dialoga com outras perspectivas de ensino para as Ciéncias
da Natureza em que o estudante é considerado um sujeito ativo
frente ao processo de apropriacdo do conhecimento, precisando
para tal ser pedagogicamente desafiado e orientado didaticamente,
conforme contribuicoes da pedagogia historico-critica. (GERALDO,
2009).

Sua realizacdo na pratica escolar representa para o professor
conquistas em termos de saberes profissionais que nem sempre
estdo satisfatoriamente consolidados como repertoério da sua cultura
profissional. Por outro lado, as condigdes de trabalho obstaculizam
as iniciativas de inovagdo pedagogica de professores/as em relagao
ao ensino das Ciéncias da Natureza. Essa demanda, sem divida,
implica em discutir a formagdo de professores/as para ensinar
Ciéncias da Natureza nos anos iniciais da escolarizacdo basica,
recolocando o problema para o ambito dos cursos de formacado
inicial e para os processos de formacgdo continuada no a&mbito da
politica educacional nacional e local.

Para Borges (2010), é consensual que a formagdo inicial na
licenciatura nao € suficiente. No rol das licenciaturas, esta o curso
de Pedagogia que forma o/a professor/a para atuar nos anos iniciais
da educacdo basica. Levando em conta que existe
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um grande distanciamento entre o que acontece nas salas de
aulas e as propostas de inovacdo do ensino de ciéncias. Desse
modo, as instituigdes responsaveis pela formagao de professores
tém um papel essencial na diminuicdo dessa distancia, pois
tanto os futuros professores quanto os que estdo em atividade
necessitam de uma formagcao cientifica suficiente para atuar em
um curso tdo abrangente e complexo, como € o de ciéncias, no
ensino fundamental I. (BORGES, 2010, p. 15)

O debate propositivo da educagdo em Ciéncias, pela via da
alfabetizacdo cientifica, recoloca e ascende o tema da formacao,
dos saberes, da profissionalizacdo docente para atuacdo AIEF.
Essa alfabetizacdo s6 podera ser mediada pedagogicamente pelo/a
professor/a se ele/a tiver tido a oportunidade de desenvolver
competéncias cientificas proprias desta area de ensino, inseridas
nos saberes profissionais que conferem ao professor/a as compe-
téncias para o ensino deste campo disciplinar. Pensar a formacao
do/da professor/a que ensina Ciéncias da Natureza nos AIEF exige
considerar as necessidades formativas desse grupo profissional.
Nisto reside responsabilidades para as universidades e centros de
formacdo de professores conforme pontua Alcoforado (2014).

A formacao docente com base nos saberes e producgao de sabe-
res demandam a aprendizagem permanente da docéncia orientada
pelas necessidades formativas que se delineiam ao longo da carreira
profissional do/a professor/a. Portanto, nossa posicdo se alinha
com a concepgao de que os/as professores/as sdo produtores de
saberes oriundos do contexto da pratica da profissdo, mas eles por
si s6 sdo insuficientes para explicar essa pratica. Decorrer, portanto,
a necessidade da teorizacdo como estrutura da reflexdo sobre os
saberes docentes, suas necessidades formativas e as perspectivas
de profissionalizacdo do ensino das Ciéncias da Natureza, enfati-
zada neste estudo.

Entre as necessidades formativas e profissionalizacao
docente, a formacao continuada.

A analise de necessidades formativas ndo é uma novidade
no campo da pesquisa educacional no Brasil, embora o nimero
de pesquisas ainda seja bem reduzido. (RIGO; HERNECK, 2015)
Nestes estudos encontramos uma ambiguidade no conceito de
necessidades formativas o que torna o termo polissémico.

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. esp, p.107-126, 2018

115



[A] polissemia do termo necessidades, a relagao de dependéncia
com os valores, a subordinagdo ao contexto em que se
determinam e a multiplicacdo dos agentes sociais que as podem
expressar, para si e para outrem, torna dificil a sistematizagao
das praticas de andlise de necessidades. (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p. 19)

E possivel indicar que o referido conceito estd imerso num
amalgama de possibilidades relacionadas as necessidades senti-
das por um individuo que pode ser imediata ou prospectiva e de
natureza diversa: biol6gica, material, afetiva, espiritual, académi-
ca, profissional. Na proposta de categorizagdo das necessidades
de professores que encontramos na obra de Rodrigues e Esteves
(1993), identificamos que elas podem ser organizadas em termos
de “quadros de vida”, isto é, dimensdes diferentes da vida de um
sujeito ou grupo. Dentre elas situa-se a dimensdo da vida profis-
sional que é aquela para o qual este estudo se volta. Desta forma,
estaremos considerando as necessidades formativas como aquilo
que é revelado pelos/as professores/as como uma lacuna na sua
formacdo inicial e/ou continuada e que se torna dificultoso ou
impedimento para o aprimoramento da pratica pedagégica que
desenvolvem em relacdo ao ensino das Ciéncias da Natureza.

A abordagem que fazemos das necessidades formativas de pro-
fessores/as que atuam nos anos iniciais da escolaridade, referente
ao ensino das Ciéncias da Natureza se respalda na compreensao
de que as analises dessas necessidades podem contribuir para a
planificagdo de acdes mais racionais e adequadas aos interesses
formativos e de desenvolvimento profissional deste grupo do ma-
gistério. Atendé-las através de processos de formacao continuada
é estratégico para motivar e mobilizar este profissional para supe-
ragdo de eventuais lacunas, problemas e dificuldades presentes e
sentidas no processo de ensino das Ciéncias da Natureza. A iden-
tificacdo destas necessidades formativas revela comprometimento
diferenciado da definigdo de uma politica educativa de desenvolvi-
mento profissional para professore/as das redes publicas de ensino
que atuam nos anos iniciais da escolaridade basica, tributario da
profissionalizagdo do ensino.

Qualquer que seja a ordem e a natureza das necessidades
formativas evocadas por professores/as, elas refletem lacunas
na formacao inicial desse professor/a, as quais se evidenciam
com os desafios da pratica pedagogica demandados pelo contexto
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pedagogico escolar (micro) e pelo contexto socioeducativo (macro)
no qual estdo inseridos. Dessa forma, ndo podem ser desconside-
radas pelas acoes de politicas de formagdo continuada, pelo seu
significado no processo de profissionalizacdo da docéncia e de
construcdo de uma boa educacdo em Ciéncias. Concordamos com
Ramalho e Nuifiez (2011) que argumentam por uma proposta para a
formacao de professores/as, que apresente uma direcdo orientada
pelas necessidades reais de formacgao, sem o qual ndo se ajusta
as mudangas requeridas para educacdo do Século XXI, que exige
cada vez mais uma acgdo criadora na preparacdo dos professores
na perspectiva da profissionalizagdo docente.

Desta forma, o que vislumbramos para a profissionalizagdo da
docéncia nos anos iniciais € que no processo de formacao continu-
ada os contetidos propostos sejam o suficientemente abrangente
para contemplar as dimensdes dos saberes docentes tratados por
Tardif (2002), mas também tratados por estudiosos do ensino das
Ciéncias da Natureza como Carvalho e Gil Perez (2011). Na obra
destes dois autores se encontra como um dos eixos da formacao
de professores o elemento da pesquisa como estratégia formativa
capaz de dar respostas para uma nova qualidade do ensino nesta
area, superando uma visao simplista da pratica docente em Ciéncias
da Natureza. Os argumentos levantados por Carvalho e Gil-Perez
(2011) se acomodam perfeitamente no paradigma da profissiona-
lizacdo docente.

Os resultados do estudo das necessidades formativas
de professores: a questao da dimensao do conteudo
disciplinar

Em diregdo ao objetivo de identificacdo das necessidades for-
mativas de professoras para ensinar Ciéncias da Natureza, fomos
buscar os saberes que elas® revelam como necessidade. Para tanto,
inquerimos sobre quais os conhecimentos elas sentem falta para
melhor ensinar Ciéncias da Natureza, o que elas identificam que
precisam saber melhor para atuar neste ensino. Entre o que sabem
e 0 que precisam saber emergiram as necessidades formativas.

As possibilidades existem no campo teérico-metodolégico do
ensino das Ciéncias da Natureza que podem corroborar para uma
pratica pedagogica mais inovadora e um ensino profissionalizado
voltada para a alfabetizacdo cientifica das criancas dos AIEF, ndo

(8) A partir de agora faremos
referéncia as professoras.
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estdo chegando as professoras por via da formagdo continuada, é
uma primeira constatagado.

Isto € um indicador de que do ponto de vista de politicas de
formacdo de professores a profissionalizacdao docente para o ensino
das Ciéncias da Natureza tem sido obstaculizada. E o que se cons-
tata por meio da Tabela 1 que apresenta o indice de consideracdo/
tratamento/abordagem de conteudos das Ciéncias da Natureza
nos processos de formagdo continuada ofertado pela Prefeitura
Municipal de Joao Pessoa, através da Secretaria de Educacao:

Tabela 1 Abordagem do ensino das Ciéncias da Natureza na formacao continuada

Quantidade de
(%)

professoras
Menos de 25% 41* 62,1%
25% 13 19,6%
50% 6 9,0%
75% 5 7,5%
100% 1 1,5%
Total 66 100,0%

Fonte: Pesquisa empirica realizada pela autora.
* Treze professoras informaram 0%.

Observa-se que 62,1 % das professoras afirmam que menos de
25% da formacédo é dedicada as Ciéncias da Natureza. Este € um
percentual muito significativo que interpretamos como auséncia
de uma politica de formacgado para profissionalizar o professor dos
AIEF, que os impede de cumprir didaticamente com os objetivos
de formagdo em Ciéncias da Natureza definidos nos marcos re-
gulatorios do curriculo, seja nacional ou em marcos regulatorios
internacionais. Vé-se que o desafio é grandioso para se consolidar
os direitos de aprendizagem para educacdo em Ciéncias dos/as
alunos dos AIEF.A realidade encontrada no municipio de Jodo
Pessoa no ensino de Ciéncias da Natureza parece ir de encontro
com a relevancia da formacao continuada para que o/a professor/a
atualizado/a atenda aos objetivos proclamados pela politica curri-
cular atualmente em voga para o ensino de Ciéncias.

A partir da tabela 2 evidencia-se uma das dimensdes das ne-
cessidades formativas identificadas, as quais incidem sobre quatro
aspectos: conhecimentos especificos da disciplina, conhecimentos
didatico pedagogicos, Experimentos/atividades praticas e recursos
tecnologicos.
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Tabela 2 Conhecimentos para melhor ensinar Ciéncias da Natureza

Subcategorias Sim Nao
Dominio de contelidos especificados 40 (60,6%) 26 (39,4%)
Novas tecnologias e recursos materiais 16 (24,2%) 50 (75,8%)
Experimentos/Atividades praticas 10 (15,2%) 56 (84,8%)
Conhecimento Didatico-Pedagdgico 9 (13,6%) 57 (86,4%)
Contetidos sem especificacao 9 (13,6%) 57 (86,4%)
Total de ocorréncias — 84 ocorréncias

Total de participantes da pesquisa - 66 professoras

Fonte: pesquisa empirica realizada pela autora.

De acordo com os dados obtidos verifica-se que o dominio
do conteudo, isto é, o conhecimento conceitual, se configura
como a necessidade mais preeminente para as professoras e €,
certamente, o obstaculo mais preocupante (60,6%) para melhor
ensinar Ciéncias da Natureza. As professoras indicaram até trés
conteudos que elas consideravam que precisam dominar com mais
propriedade.

Esse fato é de extrema gravidade porque por este viés ha como
se identificar o precario dominio das professoras, em geral, a res-
peito dos conceitos inerentes as Ciéncias da Natureza. Este é um
problema com dupla face, ou seja, atinge docentes e discentes: a
baixa proficiéncia em Ciéncias da Natureza. Isto nos levar a ques-
tionar os processos de formacdo inicial do coletivo docente que
atua na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa/PB.

Outras ocorréncias (13, 6%)indicaram contetido, no entanto,
nao especificaram os tipos de conceitos, fatos, fenémenos, princi-
pios, leis, ou seja, os conhecimentos como uma dimensao dos con-
teudos escolares de acordo com a tipologia de conteudos discutidos
por Libaneo (1994), Zabala (1998) e Weissmann, (1998).Conforme
o contetido das respostas fica claro que quando as respondentes
citam os “contetidos” estdo se referindo aos conhecimentos.

Os contetidos procedimentais (e também os atitudinais) nao
recebem nenhuma referéncia nos registros que integram as 84 ocor-
réncias de respostas. Isto é um indicio forte que confirma que as
habilidades (em Ciéncias da Natureza) que indicam procedimento
légico de natureza cognitiva e cognitiva-linguistica como obser-
var, identificar, comparar, classificar, descrever, relatar, escrever
relatérios de trabalhos experimentais, etc., que também foi objeto
de interesse da pesquisa realizada (mas nao tratada no espectro
deste artigo), ndo é considerada como um contetido procedimen-
tal, ou sequer como contetido conceitual que se relaciona com as
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“estratégias de aprendizagem e raciocinio” como as indicadas por
autores como Pozo e Crespo, (2009, p. 49).

Incluidos no rol de saberes manifestos como necessarios para
melhor ensinar, em segundo lugar aparecem as novas tecnologias,
24,2%), e os conhecimentos didatico-pedagogicos como outro grupo
importante de saberes, com 13,6%. No caso das novas tecnologias,
ha subjacente a compreensao das professoras que vivendo em uma
sociedade marcada pela era digital, da qual ndo é possivel recuar, a
escola ndo tem como nao tratar da inclusio das novas tecnologias
como conteudo, como recurso que potencializa a aprendizagem,
isto ja é suficiente para tratar as novas tecnologias como uma
dimensao do saber profissional. Esta € uma demanda posta para
a escola e que, possivelmente, pela auséncia com a qual essa te-
matica vem sendo tratada pelos processos de formacgao inicial e/
ou continuada dos docentes, surge, entdo como uma necessidade
formativa das professoras, sem o qual fica impossivel, na atualidade,
falar de inovacdo pedagogica no dmbito da sala de aula.

O fato é que esse € um conteido manifesto como uma neces-
sidade formativa das professoras pesquisadas que se configuram
num bloco de saberes/conhecimentos que devem responder as de-
mandas contemporaneas de formacgdo. Como afirma Gatti e Barreto
(2009, p. 130) “disciplinas do bloco [demandas contemporaneas]
sdo muito variadas, ndo chegando a caracterizar um padrdo”, uma
referéncia das autoras aos cursos de formacao inicial dos profes-
sores dos anos iniciais.

No caso dos saberes didatico-pedagogicos, ele aparece em
menor proporc¢ao, certamente, porque as professoras sdo origina-
rias do curso de Pedagogia, na sua quase totalidade, e essa area do
conhecimento é, junto como os fundamentos da educacdo, uma
area relativamente bem contemplada, conforme literatura sobre o
assunto. Embora, no caso da(s) didatica(s), disciplina de formacao
profissional relacionada com a pratica escolar, ou seja, aquelas
realizadas na escola propriamente dita, ainda sdo insuficientes
e, como afirma Gatti e colaboradores (2011, p 93) “ nado ha consis-
téncia de uma profissionalizacdo, sem a constituigdo de uma base
solida de conhecimentos e formas de acao”, isto é, conhecimentos
profissionais.

Acerca dos contetidos conceituais especificados pelas respon-
dentes os quais se caracterizam como necessidades formativas,
sua representacao estd organizada na figura de palavras a seguir:
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FIGURA 1 Contetidos especificados para melhor ensinar ciéncias

Fonte: elaborado pela autora a partir de pesquisa empirica.

Ainda sobre esse mapeamento dos conhecimentos que as
professoras revelaram como necessidade para melhor ensinar
Ciéncias, se destaca que os 15,2% de ocorréncias manifestas so-
bre experimentos atividades praticas, destacamos que em outro
contexto do inquérito, mas com o mesmo propésito de busca em
relacdo as necessidades formativas desse grupo de professoras, “fa-
zer experimentos” se constituiu como um contetido procedimental
reconhecido pelas professoras, embora, essa dimensao dos conte-
udos escolares ndo pareca um contetido pelo qual as professoras
transitam e fazem uso em seus planos de trabalho, como um saber
profissional devidamente apropriado.

Essa dimensao de necessidades formativas apresentadas pelas
professoras configura um indicativo de que essas necessidades in-
cidem sobre as dimensoes de necessidades estudadas por Carvalho
e Gil-Perez, 2011, quais sejam: a) Adquirir conhecimentos teéricos;
b) Saber analisar criticamente o “ensino tradicional sobre apren-
dizagem de Ciéncias; c) Saber preparar atividades; d) Saber dirigir
o trabalho dos alunos; e) saber avaliar; f) saber associar ensino e
pesquisa didatica”. Também as articulamos ao quadro de saberes
profissionais, disciplinares e curriculares sistematizados por Tardif
(2002).

Consideracoes finais

A melhoria da qualidade do ensino nos anos inicias da educa-
¢do basica esta atrelada entre outros fatores a formagao, a aprendi-
zagem da docéncia e ao desenvolvimento profissional docente. Sem
uma politica de formacdo continuada que parta das necessidades
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formativas em nivel de rede de ensino a profissionalizagao do tra-
balho docente € comprometida.

Os saberes apontados pelas professoras e identificados como
necessidades formativas estdo em acordo com as lacunas que se
observam nos cursos de formacdo inicial de professores para os anos
iniciais, discutidos por estudos do campo educacional e integram
um quadro de saberes que os tedricos do ensino das Ciéncias da
Natureza ja classificaram, com a indicag¢ao de que, o bom ensino,
no campo das Ciéncias da Natureza, demanda o dominio desse
conjunto de saberes de forma articulada e organica.

As Ciéncias da Natureza estando ausente dos processos de
formagao continuada como revelaram os dados, se negligencia nao
s0 a perspectiva da alfabetizacdo cientifica contemplada nas orien-
tagdes curriculares vigentes, mas se desconsidera um conjunto de
necessidades formativas — conceituais, metodolégicas, tecnologi-
cas, entre outras - , em relacdo a essa area de conhecimento que
é objeto de ensino nas salas de aula dos anos iniciais. Neste caso,
pode-se dizer que na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, as
praticas de formacdo continuada nado tributam para desenvolvi-
mento histoérico, dinamico e complexo da profissdo orientada para
a profissionalizagdo docente.

Constitui demanda urgente um novo modelo de formacao
continuada centrado nas necessidades formativas e, em primeira
instancia, no movimento da ressignificagdo dos conhecimentos,
das habilidades, dos valores e da ética profissional, pela via da ar-
ticulagdo da Ciéncia com a pratica e vice-versa, de modo que um
modelo de trabalho docente possa tomar corpo, no ambito da rede
de ensino, como atividade subjetiva e objetiva prépria da docéncia.
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The teaching of natural sciences in the initial years of
basic schooling: from the training needs to teaching
professionalism

ABSTRACT: The present study investigates the training needs of teachers in
the initial years of basic schooling from the teaching of the Natural Sciences.
It is a qualitative research characterized as a descriptive-analytical study,
carried out with 69 teachers of the municipal teaching network of Jodo Pes-
soa/PB. The research analyzes the formative needs as a founding element
for the process of construction of the teacher professionalization and, in this
way, identifies the continuous formation as strategic for this construction.
It situates scientific literacy as a guiding perspective for the teaching of the
Natural Sciences in the initial years of elementary school, finding that this is
a challenge in the face of the training needs revealed by the teachers parti-
cipating in the study. This article presents only one of the three dimensions
of identified needs: that related to thed omain of conceptual contents of the
area of Natural Sciences. The research concludes that the processes of con-
tinuous training have neglected the area of Sciences, therefore, the training
needs revealed by the 69 teachers characterized by the dimensions of specific
knowledge, didactic knowledge, practical experiments and technological
resources. This neglect compromises the process of teacher professionali-
zation for teaching in the area, with negative implications for the learning
of the concepts and corresponding abilities of the Nature Sciences, which
demands the reconfiguration of the policy of continuous training proposed
for this teaching group.

Keywords: Teacher Training. Formative Needs. Teacher Professionalization.
Teaching. Science ofNature.

La ensenanza de las ciencias de la naturaleza en
los anos iniciales de la escolarizacion basica: de las
necesidades formativas a la profesionalidad docente

RESUMEN: El presente estudio investiga las necesidades formativas de
profesores / as de los afios iniciales de la escolarizacion basica a partir de
la ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza. Se trata de una investigacion
cualitativa caracterizada como estudio descriptivo-analitico, realizada con 69
docentes de la red municipal de ensefianza de Jodo Pessoa / PB. La investi-
gacion analiza las necesidades formativas como elemento fundante para el
proceso de construccion de la profesionalizacién docente y, de esta forma,
identifica la formacioén continuada como estratégica para esa construccion.
La alfabetizacion cientifica como perspectiva orientadora para la enseflanza
de las Ciencias de la Naturaleza en los afios iniciales de la ensefianza funda-
mental, constatando que éste es un desafio frente a las necesidades formativas
reveladas por las profesoras participantes del estudio. Se presenta, en este
articulo, s6lo una de las tres dimensiones de necesidades identificadas: aquella
relacionada al dominio de contenidos conceptuales del area de las Ciencias
de la Naturaleza. La investigacion concluye que los procesos de formacion
continuada han descuidado el area de las Ciencias, por consiguiente, las
necesidades formativas reveladas por los 69 profesores/as caracterizadas por
las dimensiones del conocimiento especifico, del conocimiento didactico, de
los experimentos practicos y de los recursos tecnologicos. Esta negligencia
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compromete el proceso de profesionalizacion docente para la ensefianza en
el area, con implicaciones negativas para el aprendizaje de los conceptos
y correspondientes habilidades de las Ciencias de la Naturaleza, lo que de-
manda la reconfiguracion de la politica de formacién continuada propuesta
para ese grupo docente.

Palabras clave: Formacion Docente. Necesidades Formativas. Profesionali-
zacion. Ensefianza. Educacion. Ciéncias de la Naturaleza.
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Propostas didatico-pedagdgicas para

a Educacao em Saude: analise critica
de trabalhos publicados nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias (ENPEC)

RESUMO: Sao muitas as ferramentas pedagogicas utilizadas pelos professores
para promoverem dialogos sobre a satide e a doenga. Nesse contexto, analisar
como as intervengoes didaticas que discutem o processo de saude-doenga
tém sido apresentadas é necessario, principalmente para evidenciar qual a
abordagem da satude é, predominantemente, enfocada no contexto escolar.
Dessa forma, realizamos este estudo com o objetivo de analisar as estratégias
pedagodgicas, que discutem algum contetido de satde, dispostas nas atas das
edicdes do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias. Para
tanto, realizou-se um levantamento de artigos publicados pela Associagdo
Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias, no periodo de 1997 a 2015.
Nosso estudo evidenciou que dos 30 trabalhos levantados, a maioria propde
intervencoes de satiidde numa perspectiva limitada, ou seja, com enfoque
biomédico, apesar da abordagem socioecoldgica ser considerada pela Orga-
nizacdo Mundial da Satde e pelos Parametros Curriculares Nacionais como
a mais adequada para os diferentes contextos, inclusive o escolar.

Palavras-chave: Intervencoes educativas. Abordagens da satude. Ensino de
Ciéncias.

Introducao

A satude é um tema de abordagem complexa, controversa e suas
concepgoes nao sao estaticas. (FREITAS; MARTINS, 2008) Essas
caracteristicas sdo apresentadas pela dificuldade de entendimento
dos processos relacionados a satide e a doencga, visto que os modos
de falar e agir sobre estes processos diferem entre os individuos e
sofrem interferéncia dos contextos social, cultural, econémico e
politico, bem como de fatores como faixa etaria, renda, escolarida-
de, dentre outros. (AGUIAR; CABRAL, 2007; MARTINS, 2011,2016;
MARTINS et al., 2016a,b) Consequentemente, neste contexto sur-
gem abordagens de saude, que se relacionam a distintas praticas,
sendo elas sociais (e.g., promocado do bem estar da populacio através
de politicas publicas e estratégias que reduzam os riscos a satude
ou fornecimento de tratamento medicamentoso), comportamentais
(e.g., capacitacdo para a escolha e adocdo de estilos de vida sauda-
veis diante das condigdes da comunidade) ou educativas (e.g., o
espaco escolar promover acoes para a educacio em satude). Segundo
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Martins (2011), essas praticas contribuem para o estreitamento dos
pressupostos teéricos com os praticos e para a promogao efetiva
da satide. (BYDLOWSKI; WESTPHAL; PEREIRA, 2004)

Nesse cendrio, a compreensdo da saude tem sido guiada por
pressupostos teoricos e praticos de duas distintas abordagens: a
biomédica e a socioecolégica. A abordagem biomédica defende a
saude a partir de aspectos biologicos dos individuos, enfocando em
suas caracteristicas anatomicas e fisiologicas. (COELHO; ALMEIDA-
FILHO, 1999,2002; FERREIRA; DIONOR, MARTINS, 2013) A satide
nesta abordagem € definida como mera auséncia de doenca (a partir
da teoria boorseana; ver BOORSE, 1975,1977), centrada em acoes
individuais, sendo negligenciada a insercdo ecolbgica, politica,
cultural e social dos seres humanos. (ALMEIDA-FILHO; JUCA,
2002; MARTINS et al., 2015; SOUZA, 2001)

A saide quando discutida numa perspectiva mais abrangente,
em que considera ndo somente as dimensoes biologicas, mas abarca
também as antropolégicas, epistemologicas, historicas, sociais, com-
portamentais, culturais e ambientais (KHAN, 2013; QUINTERO,
2007; TRENTINI; CUBAS, 2005) caracteriza-se como uma aborda-
gem socioecolégica. Em suma, de acordo com os principios defen-
didos por tal abordagem, a satiide pode ser caracterizada a partir de
uma visdo mais abrangente, onde aspectos econdémicos, politicos,
psiquicos, ambientais sdo tdo importantes quanto os biologicos.
(AGUIAR; CABRAL, 2007; MARTINS; SANTOS; EL-HANI, 2012)

Apesar desta complexidade para o entendimento da satude, é
importante que haja a fomentacao de agbes que visem o bem-estar
dos individuos, a partir do reconhecimento dos diversos aspectos
que os interferem. Sendo assim, é necessario o planejamento de
agoes e estratégias educativas voltadas para a comunidade de modo
a favorecer o seu empoderamento, através da criacdo de um am-
biente propicio ao debate, (auto)reflexdes e argumentacdo. Para
tanto, discussdes relacionadas a Educacdo em Saude (ES), seja no
ambiente escolar ou ndo, sdo essenciais para o desenvolvimento
de tais habilidades e para o aprimoramento do senso critico dos
estudantes, para com sua satde e de sua comunidade, de modo que
se tornem membros ativos na luta pela garantia por seus direitos.

A ES, por sua vez, possui a finalidade de proporcionar opor-
tunidades ao sujeito, na posi¢do de educando, de construcdo de
conhecimentos teéricos e praticos em prol da saude individual
e coletiva, por meio de experiéncias educativas. (MOHR, 2002;
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VALADAO, 2004) Desse modo, é proposto que o individuo se de-
senvolva, criticamente, e reflita sobre as questdes de satide para
gue possa ser mais engajado na sociedade, tornando-se ator e autor
de sua saude, bem como de sua comunidade. (MARTINS; SANTOS;
EL-HANI, 2012)

Agrega-se a isto o fato de que a satude é um direito que deve
ser fornecido pelo Estado ao educando. (BRASIL, 1996) Desta for-
ma, a ES na escola, por exemplo, pode ser um espaco privilegiado
para que os individuos possam ter acesso a informagodes sobre os
processos de saude e doenga, bem como local para ampliacio de
suas competéncias e habilidades sobre problematicas relacionadas
a saude, para participar ativamente da sociedade.

Diante deste cenario, a escola possui um papel social funda-
mental no processo de promocao da saude. Porém, o tratamento do
tema por meio de uma visdo limitada e com enfoque biologicista,
como defendida pela abordagem biomédica, assim como a falta
de intervencodes didaticas baseadas em discussdes mais amplas
podem comprometer a compreensdo dos estudantes sobre a di-
versidade de fatores que interferem na satide. (CARVALHO, 2006;
MARTINS, 2016)

Todavia, podemos afirmar que se perduram limitacoes na in-
trodugdo das questdes de satide em sala de aula, devido também
a caréncia de ferramentas e materiais didaticos (FERNANDES;
ROCHA; SOUZA, 2005) - ainda que existam - que discutam a satide
sob os constructos da abordagem socioecolégica. (CASTRO et al.,
2014) E ainda, essas questdes podem ser um reflexo de lacunas no
processo de formacdo de professores. Por exemplo, quando ocorre
uma formacao focada na explanacdo de contetudos, negligencian-
do visdes politicas e criticas sobre questdes sociais (AGUIAR;
CABRAL, 2009) ¢é provavel que os professores apresentem insegu-
ranca e limitagdes para tratar de temas transversais como a satide
(COSTA; GOMES; ZANCUL, 2011; FERNANDES; ROCHA; SOUZA,
2005; VILLACA; ABREU, 2005). Agregado a isto, € possivel que
haja dificuldades entre os docentes no processo de identificacio
e caracterizacdo clara das distintas abordagens da satde ao lidar
com os contetdos referentes a essa tematica. (MARTINS; SANTOS;
EL-HANI, 2012) Vale destacar que, atualmente, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) tratam a satide como um
tema transversal, tomando como base o conceito adotado pela
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Organizagdo Mundial da Saude (OMS) para sugerir praticas que
visem a promocao da satde. (MARTINS; CASTRO, 2009)

Ainda nesse contexto, diversos autores, como Marinho, Silva e
Ferreira (2015) e Sampaio, Zancul e Rotta (2015), constataram a pre-
dominancia de enfoque nas doengas, nas atividades dos docentes, e
incentivo de agdes higienista, caracterizando o tratamento da satde
de forma reducionista. Esse enfoque resulta no desenvolvimento
de atividades de ES na escola com aspectos ultrapassados, por
objetivar agdes comportamentalistas e sanitaristas. (MOHR, 2002)

Assim, a partir do momento que estratégias pedagogicas volta-
das para ao ensino de ES na escola sejam propostas, deve-se levar
em consideracdo trés componentes fundamentais: professores,
alunos e materiais instrucionais. (BLACK, 1994) No entanto, em
trabalhos voltados para a formacgao de professores ha indicios de que
discussdes de saude sdo negligenciadas (BARROS; GRYSNSZPAN;
2005; SAMPAIO; ZANCUL; ROTTA, 2015; VILLACA; ABREU, 2005).
Este fato faz com que os alunos dificilmente reconhegam os diver-
sos fatores envolvidos na satide e que a mesma é um direito. Para
prejudicar a ES no contexto escolar, os materiais instrucionais, a
exemplo dos livros didaticos, enfocam na abordagem biomédica
(MARTINS, 2011,2016), apresentando limitagdes quanto a compre-
ensdo do processo de satde-doenca.

Todavia, é pertinente considerar também que a Educagido em
Saude € um campo multifacetado. (FREITAS; MARTINS, 2008)
De modo que, a ocorréncia de deficiéncias nos processos deste
cenario pode dificultar na apropriagao efetiva dos individuos dos
construtos tedricos da saide, bem como dos praticos. Partindo de
tal problematica, consideramos importante investigar como as
atividades educativas tém sido apresentadas ao contexto escolar,
de modo a analisar a natureza e o papel destas atividades para o
Ensino de Biologia.

Nesse contexto, a instigacdo para o desenvolvimento deste
trabalho se deu a partir do desejo de analisar a recorréncia da te-
matica satide e como ela tem sido abordada no Ensino de Ciéncias.
Especificamente, objetivou-se analisar as estratégias ou propostas
pedagogicas, dispostas nas atas das edi¢cdes do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo (ENPEC), direcionadas para o ensino de temas
relacionados a satide para o &mbito escolar. Cabe destacar que este
trabalho foi realizado com financiamento do Programa de Iniciacao
Cientifica, da Universidade do Estado da Bahia) (PICIN/UNEB).
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Metodologia

Para selecionar os materiais que constituiram o corpus da pre-
sente andlise foi realizado, entre outubro e novembro de 2016, um
levantamento de artigos nas atas disponibilizadas em formato digital
das dez primeiras edi¢des do ENPEC (entre 1997 a 2015), evento
promovido bianualmente pela Associag@o Brasileira de Pesquisa
em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC). As atas analisadas foram: I
ENPEC (Aguas de Lindoia, SP), Il ENPEC (Valinhos, SP), IIl ENPEC
(Atibaia, SP), V ENPEC (Bauru, SP), VI ENPEC (Florianopolis,
SC), VII ENPEC (Floriandpolis, SC), VIII ENPEC (Campinas, SP),
IX ENPEC (Aguas de Lindoia, SP) e X ENPEC (Aguas de Lindoia,
SP). O evento em questdo reune trabalhos publicados de grande
representatividade para o Ensino de Ciéncias, em nivel nacional.
(SOUZA et al., 2015; VENTURI; MOHR, 2011)

O levantamento nessas atas nos permitiu ter acesso a trabalhos
que abordam propostas e ferramentas pedagogicas voltadas para
o ensino de temas relacionados a saide para o contexto escolar,
bem como trabalhos especificamente focados sobre a Educagdo em
Saude. A decisdo de restringir nossa andlise a artigos publicados
neste evento decorre de nosso entendimento, também comparti-
lhado por Aguiar e Cabral (2007,2009), de que o mesmo apresenta
um espaco favoravel para discussdo e reflexdo de praticas e saberes
sobre o Ensino de Ciéncias, além de apresentar uma parte da agao
vivida pelo professor na escola. Isso ndo impediu, contudo, que
também mobilizdssemos na analise outros trabalhos que foram
citados com frequéncia nos artigos investigados e nos pareceram
particularmente relevantes para o estudo que conduzimos.

Nas atas, foram realizadas buscas sistematicas com as seguintes
palavras-chave: a) “satide”; b) “material educativo”; ¢) “material
didatico”; d) “ferramenta didatica”; e) “ferramenta pedagogica”;
f) “estratégia educativa’; g) “sequéncia didatica”; e h) “doenca(s)"
Vale destacar que concordamos com Aguiar e Cabral (2009) ao
defenderem que para se analisar a satide é importante investi-
gar a doenca. Portanto, incluimos a palavra “doenca”, em nossa
busca, para compreender o significado dado a temadtica satde,
assim como, analisar se a mesma € caracterizada como auséncia
de doenca. Essas palavras, a nosso ver, ddo conta de levantar uma
quantidade de artigos suficientes para compreendermos como as
questoes de satde estdo sendo tratadas no ambiente escolar, bem
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como identificarmos e analisarmos criticamente se a Educacio em
Satude proposta é compativel com os pressupostos defendidos pela
Organizagdo Mundial da Satude (OMS, 1986) e pelos Parametros
Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2006) As buscas foram feitas sem
restricdo de datas, ou seja, cobrindo todo o intervalo de tempo de
atas disponibilizadas no site.

A investigacdo nas atas baseou-se em etapas operacionais
propostas por Dionor, Ferreira e Martins (2013), adaptadas e siste-
matizadas na Quadrol:

Quadro 1: Etapas da andlise realizada nas Atas do ENPEC para verificar

como as discussoes sobre Educacao em Satude sao apresentadas

Mapeamento da producéo académica: identificacao, nas Atas, dos tra-

Etapa | balhos que, aparentemente, possuem a tematica Saide como objeto de
pesquisa.
Etapa Leitura flutuante: leitura dos resumos, identificando os trabalhos que de

fato possuem relagdo com o objeto de andlise da pesquisa.

Elaboragao de um banco de dados com os trabalhos triados: criagcao
Etapa lll de um banco de dados para viabilizar um olhar sistematizado sobre os
artigos selecionados.

Analise detalhada do contetdo: realizada a partir dos trabalhos do banco
Etapa IV de dados, possibilitando caracterizar e identificar as abordagens e pro-
postas.

Fonte: Adaptado de Dionor, Ferreira e Martins (2013).

No processo da analise, a partir da leitura dos resumos (Etapa
II), buscavamos identificar os artigos que: a) incluiam propostas
didaticas (e.g., sequéncia didatica etc.), ferramentas pedagogicas
(e.g., videos, jogos educativos, histérias em quadrinhos etc.) ou me-
todologias alternativas (e.g., aula de campo, pesquisa-participante
etc.) para a abordagem da saude,b)versavam sobre contetudos de
satde que dialogam com a Educagdo em Satde, e, por fim,c) apre-
sentassem intervencoes voltadas para a Educacgdo Basica, Superior
e/ou Formacgdo Continuada de profissionais envolvidos com o
Ensino de Ciéncias.

E importante destacar, ainda, que para a analise dos artigos
selecionados estabelecemos algumas categorias e critérios que
pareciam pertinentes para conseguirmos ter um panorama de
como as propostas de ensino voltadas para a satide tém sido dis-
cutidas. Assim, construimos uma ficha analitica para sistematizar
os trabalhos selecionados (Etapa III) deforma que resultasse em
um resumo esquematico para melhor andlise de cada trabalho.
Os critérios foram: a) distribuicdo geografica; b) publico alvo; c)
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conteudo de saude abordado e d) modalidade de proposta/estraté-
gia (e.g., oficinas, materiais educativos, sequéncias didaticas etc.).

Ainda na etapa II1, a partir dos estudos de Martins (2011,2016) e
Martins, Santos e El-Hani (2012), estabeleceu-se alguns indicadores
para investigar o tipo de abordagem da satide adotada (biomédica
ou socioecolégica) pelas propostas.

Procuramos avaliar a existéncia de indicadores de satde, a
partir da leitura dos trabalhos, e classificar suas variantes de acordo
com certas caracteristicas norteadas por pressupostos tedricos de
cada abordagem presentes na literatura. Dessa forma, buscamos
identificar a partir de uma leitura detalhada e interpretativa dos
trabalhos, se:

e asaude é relacionada a partir de: a) fatores biol6gicos ou b)
biolodgicos atrelados a questdes socioecondmicas, culturais,
ambientais e historicas;

e a restauragdo de saude envolve propostas com enfoque
nas: a) intervengdes médicas e/ou mudancas de estilo
de vida individuais ou b) transformacoes individuais e
sociopoliticas;

e as intervencdes na saude sdo incentivadas de forma: a)
individual e/ou familial ou b) coletiva e/ou institucional;

e adoenca ¢ caracterizada como: a) auséncia de saude e/ou
consequéncia de escolhas individuais ou b) desequilibrio
fisico, mental e socioambiental;

e as causas das enfermidades se sdao de cunho: a) unicausal
(biologica) ou b) multicausal (biolégica, comportamental,
atitudinal e ambiental).

Resultados e discussao

Ap6s 0 mapeamento da produgdo académica dos artigos sub-
metidos ao ENPEC e analise especifica dos titulos e palavras-chave,
foilevantado um total de 50 materiais, dos quais todos os resumos/
abstracts foram lidos. Cabe destacar que dentre os trabalhos foi
levantado um total de 49 artigos e 01 resumo (existente nas atas
da III Edicdo do evento, ocorrida no ano 2001). Com base nesta
leitura inicial, os resumos/abstracts que pareciam discutir algum
aspecto teorico relativo a satide e propor materiais ou ferramentas
pedagobgicas dirigidas para o ensino dessa tematica numa esfera
educativa foram obtidos para analise. Quando havia duvida a este
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respeito, optamos por incluir o material no corpus a ser analisado.
No entanto, entre estes trabalhos, 20 foram excluidos por nao cor-
responderem ao nosso foco de investigagao. Dessa forma, a analise
incidiu sobre um total de 30 trabalhos que foram considerados
pertinentes frente ao objetivo de pesquisa.

Na Figura 1, podemos visualizar a distribuicdo do namero de
pesquisas das atas do ENPEC que fazem parte do corpus da analise.
Figura 1. Namero de trabalhos publicados por ano nas atas do evento

2011
2005 ¢ 2013
*

W5

2009
+

& Anos

2001 2007
1997 1999 * 2003
*— $

0 I o m v v VI VIIVII IX X
Edigdes do ENPEC

Fonte: Elaborado pelos autores.

Constatamos que ha trabalhos de propostas educativas que
visam tratar de questdes de saide a partir do ano 2001. Porém,
somente na quinta edicdo do evento, em 2005, é que ha um signi-
ficante crescimento no niumero de artigos. Essa situagdo pode ser
explicada, como constatado por Venturi e Mohr (2011), pela exis-
téncia de um Grupo de Trabalho nessa edicdo que visou promover
reflexdes acerca da relevancia da ES para o Ensino de Ciéncias.
Além disso, o acréscimo de pesquisas em Educacdo em Saude
nos ultimos anos pode ser um sintoma da recontextualizacdo do
PCN Meio Ambiente e Saude (BRASIL, 2000) e da relevancia de
pesquisas na area de ES para compreender e analisar as ativida-
des desenvolvidas no contexto escolar. Vale ressaltar que enten-
demos o termo recontextualizacdo, no ambito pedagogico, como
a construgdo do conhecimento escolar, a partir de contribuigées
de textos de diferentes contextos (MARANDINO, 2004). Dessa
forma, a recontextualizacdo pedagbgica, nos termos de Bernstein
(1996; 1996a), consiste em adequar o conhecimento cientifico, por
meio de recontextualizagbes sucessivas, para o contexto escolar.
(SANTOS, 2003)
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Quanto a distribuigdo geografica dos artigos analisados, perce-
be-se que muitos (50%) sdo da regido Sudeste do pais, com desta-
que para trabalhos da Fundagdo Oswaldo Cruz/Instituto Oswaldo
Cruz (FIOCRUZ/IOQ), seguida pela concentracdo de trabalhos na
regido Sul (30%). Este fato pode ser resultado da existéncia de mais
universidades e centros de pesquisa nessas regides, que discutem
saude. Este dado é compativel com os trabalhos de Dionor, Ferreira
e Martins (2013,2014), onde foi constatada a prevaléncia de estudos
sobre ES nas regides Sul e Sudeste. Em relacio as regioes Norte e
Nordeste, encontramos apenas trés trabalhos. Essa pouca repre-
sentatividade pode ser explicada, conforme Francisco e Queiroz
(2005), pela distancia entre tais regides e os locais de realizagdo do
evento, resultando no aumento de custos para a participacdo dos
pesquisadores do Norte e Nordeste, nestes locais.

Cabe destacar, por fim, que fez parte do corpus da pesquisa
um trabalho de Portugal, na décima edicdo do ENPEC (2015), mais
especificamente da Universidade de Minho (UM), localizada na
cidade de Braga.

A partir desse contexto de localizacdo das pesquisas e conside-
rando que nosso foco de analise sdo as propostas apresentadas por
tais trabalhos, identificamos quais as modalidades predominantes
para tratar e discutir satide no ambito educacional, assim como,
analisamos os principais contetdos de saide abordados. Visto que
em 17 artigos o publico alvo constituiu-se de alunos do Ensino
Fundamental II, seguido da predominancia de propostas voltadas
para a formacgao continuada de professores ou capacitacdo desses
profissionais.

Com maior representatividade entre as estratégias apresen-
tadas, constatamos artigos que propuseram: oficinas liudico-peda-
gogicas (5 trabalhos), jogos didaticos (5 trabalhos) e sequéncias
didaticas (4 trabalhos). Além disso, foram recorrentes: projetos (3
trabalhos); exposicdes dialogadas (aulas expositivas, palestras, de-
bates e discussoes), com 2 trabalhos; HQ (historia em quadrinhos),
2 artigos; e, ainda, 2 trabalhos que propuseram nao somente uma
modalidade didatica, mas uma série de atividades (leituras, visua-
lizacdo de videos, discussoes, aulas praticas etc.) para o tratamento
da saude. Com menor representatividade, ainda encontramos pro-
posicoes de uma unidade tematica e dois trabalhos sobre leitura
de textos didaticos, sendo um desses textos de divulgacao cientifi-
ca. Além disso, no processo de analise, identificamos a presencga
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de intervengdes como aula-passeio (ver PEREIRA; FONTOURA,
2011) e pesquisa-agdo (ver PFUETZENREITER et al., 2011) que se
apresentaram como propostas importantes para o tratamento de
questdes de satude.

Quanto a Unidade Tematica (UT) cabe destacar que, de acordo
com os estudos de Santos (2007), sdo metodologias alternativas que
podem apresentar de forma contextualizada e atraente os temas
a serem tratados em sala de aula. Esta possibilita uma gama de
ferramentas e atividades a serem utilizadas e selecionadas pelo
professor, além de permitir reflexdes ampliadas sobre assuntos con-
troversos. Segundo a autora, cada UT deve abordar um dos temas
do contetdo curricular, oportunizando discussoes e reflexdes acerca
deste e que seja possivel o seu desdobramento em um ntmero de
aulas suficiente para até quatro semanas de atividades escolares.

Em meio as propostas, identificamos o trabalho de Oliveira D.
F. e colaboradores (2005) no qual apresentaram uma estratégia de
oficina teatral, desenvolvida a partir da construgdo compartilha-
da de conhecimento e representacdo de papeis sociais, visando o
dialogo entre profissionais que atuam na promogao da saude (pro-
fessores e agentes de satde), de modo a proporcionar a andlise e
discussao de situagdes ligadas a problemas de satde publica. Este
estudo proporcionou a construgdo de um espago de didlogo para
a compreensdo da acdo comunitaria (através da discussdo dos di-
ferentes papeis e atores sociais na satide) e troca de experiéncias,
de modo que resultou (de acordo com os resultados e conclusodes
dos autores) no intercambio de informacdes e possibilitou apri-
moramentos para necessidades curriculares na area da Educagdo
em Saude e, também, no contexto da satide publica. Este achado
¢ compativel com os pressupostos da abordagem socioecolégica,
uma vez que aspectos coletivos e sociais sdo considerados no tra-
tamento da saude.

Outro exemplo que merece ser destacado foi um trabalho da
VI edigdo do ENPEC, que faz parte do nosso corpus de analise,
de Ferreira e Meirelles (2007), por tentarem estreitar a atencio
dos alunos para com o conteudo ministrado em sala de aula
e diminuir a passividade destes através da elaboracdo de uma
atividade ladica (um jogo didatico) por discentes da sexta série
do ensino fundamental com o tema agua e satude. Este estudo
utilizou-se da metodologia participativa, baseada na construgao do
conhecimento (FERREIRA; MEIRELLES, 2007), com o objetivo de
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desenvolvimento de conceitos para o debate de temas de satde
de modo a incentivar os alunos a agirem em prol da satde tanto
individual quanto coletiva.

Encontramos ainda uma variedade de temas sobre a saude.
Ela foi discutida a partir de 17 contetdos diferentes. Em maior
representatividade, os trabalhos tratavam dos conteudos: nutrigdo
(23,3%) (discussoes sobre estado nutricional, alimentacao sauda-
vel e a correlacdo deste com a quimica), a doenca viral dengue
(13,3%), a relacdo entre agua e saude (10%) (questdes sobre a
contaminacado da agua, doengas relacionadas e saneamento basico)
e sexualidade (10%) (educacdo sexual, gravidez na adolescéncia,
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), questdes de género
e diversidade sexual). Além disso, também foram abordados os
conteudos: higiene, alcool, zoonoses, hanseniase, esquistossomose,
dentre outros.

Em 2011, na oitava edigdo do evento, autores de dois artigos dis-
tintos buscaram tratar de forma interdisciplinar os temas nutrigao
e quimica, enfocando saide numa perspectiva mais abrangente.
(FONSECA; LOGUERCIO, 2011; GUSMAQO; SILVA; FONTES, 2011)
Gusmao, Silva e Fontes (2011), na tentativa de elucidar conceitos
do contetdo ‘transformacgdo quimica’ em conjunto com contetido
‘nutrigao’, objetivaram a promocao da satude através de uma ofi-
cina. Porém, durante o explanar do desenvolvimento da proposta
observamos que os autores enfocaram apenas nos conceitos e
processos cientificos ligados a quimica, tratando de forma limitada
o contetido de satude. Isto porque, apenas discutiram as questoes
alimentares, incentivando os alunos a terem atengdo aos rotulos
das embalagens de alimentos de modo a levarem em consideragdo
a composicao nutricional dos produtos antes de adquiri-los. Em
contrapartida, Fonseca e Loguercio (2011), trataram das conexdes
entre a quimica e a nutricdo através de uma unidade tematica.
Esses tiveram mais cautela para com o tratamento de questdes de
saude, visto que propuseram discussoes além da abordagem de
conceitos bioquimicos envolvidos com os nutrientes dos alimentos,
buscando discutir os fatores que podem interferir na alimentagdo
dos individuos, a exemplo do fator econémico e sua interferéncia
na industria alimenticia, as informacdes midiaticas e as suas in-
fluéncias, entre outros.

Diante do reconhecimento do impacto das questdes de satide na
vida dos alunos, consideramos importante identificar as abordagens
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da saude (biomédica ou socioecoldgica) adotadas pelas propostas
didaticas, apresentadas pelos artigos. Isto porque, ao verificarmos a
predominancia de uma abordagem em relacdo a outra, poderemos
supor como essa discussio pode interferir na satde do aluno, bem
como na satde de sua comunidade. A partir da analise da presenca
dos indicadores elencados, na metodologia, e da identificacao das
caracteristicas das propostas das intervencoes, concluimos que 18
trabalhos (60%) apresentam intervengoes de carater biomédico e
40% discutem a satide sob os pressupostos da abordagem socioe-
coloégica. Vale destacar que nem todos os trabalhos apresentavam
todos os parametros utilizados na investigagdo, portanto, foram
avaliados conforme as particularidades apresentadas. Em outras
palavras, os trabalhos poderiam apresentar um ou mais critérios
investigados (como a saude € relacionada, restauracdo de satde,
intervencdo na satide, como a doenca € caracterizada e/ou as cau-
sas das enfermidades).

Entre as estratégias que apresentam uma abordagem biomé-
dica, identificamos diversos trabalhos que tratam do processo
saude-doengca (dengue, esquistossomose, hanseniase, enterobiose,
as DST, AIDS, fumo passivo, higiene das maos e doencas relacio-
nadas dgua e ao meio ambiente) numa perspectiva limitada, ou
seja, caracteristica da abordagem biomédica.

E predominante, entre as propostas, o tratamento de aspectos
da satide e doenca, como: definicdo (BERTOI; FARIAS; SILVA, 2005;
GILIOLI; BERTOLLI-FILHO; ARRUDA, 2001; OLIVEIRA T. F. et
al., 2005),formas de contaminacdo ou transmissdo (CARVALHO;
MAFRA; LIMA, 2015; SILVA et al., 2005), sintomas (MENDES;
CARDOSO, 2011), tratamento (COSTA; KOGA; KALHIL, 2009) e
prevencgdo (SANTOS et al., 2015). Além disso, encontramos alguns
trabalhos com enfoque apenas nos aspectos biolégicos (agente
causador e/ou fisiologia) (CABELLO; MORAES, 2005; FERREIRA;
MEIRELLES, 2005; SALLA et al., 2009), retratando estes como
determinantes da satide, ndo levando em consideracao os fatores
socioecondmicos, culturais e histéricos.

Na grande maioria destes trabalhos, a satide se apresenta
como mera auséncia de doengas. Por vez, essas se caracterizam,
predominantemente, como consequéncia de escolhas individuais
desfavoraveis. Nesse contexto, para resolver os problemas de satde,
as propostas incentivam, em sua grande maioria, a agao individual
e nao coletiva ou institucional, conforme sinalizado pela abordagem
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socioecologica. (WESTPHAL, 2006) Dessa forma, muitos trabalhos
(CIANNELLA; GIANNELLA; STRUCHINER, 2013; SANTOS-GOUW;
BIZZO, 2009; SILVA et al., 2005;GUSMAO; SILVA; FONTES, 2011)
apresentam como processo de restauragio da satide mudangas no
estilo de vida e de habitos do individuo e também o tratamento
medicamentoso (OLIVEIRA T. F. et al., 2005), ndo levando em con-
sideracdo que, além de tais mudancas, sdo importantes mudancas
sociopoliticas. Portanto, os trabalhos que levaram em consideragdo
somente os aspectos citados foram classificados como biomédicos,
por apresentarem propostas simplistas e ndo ac¢oes globalizantes,
como pressupoe a OMS (1986) e os PCN. (BRASIL, 1997,2000)

Costa, Koga e Kalhil (2009), que propde a discussdo do con-
tetdo “doencas tropicais”, através de uma oficina, citam que o
tratamento desse assunto pode contribuir para o desenvolvimento
e fortalecimento de atitudes de autocuidado entre os alunos da
escola, fortalecendo a ideia de satude individual. E, ainda, Santos-
Gouw e Bizzo (2009), por sua vez, trataram do tema dengue de
modo investigativo, porém a partir de uma proposta de vigilancia
entomologica em que em os alunos identificivam os focos do agente
causador, nas ruas (dados que serviram de andlise quantitativa para
os autores), e disseminavam informacées sobre a doenga para a
comunidade local. Dessa forma, atribuiam aos estudantes um papel
de agentes de satide, focado na doencga, isto é, no aspecto negati-
vo, € ndo contribuindo para o empoderamento dos individuos, a
partir do reconhecimento da importancia de atividades coletivas e
sociopoliticas, bem como de acdes que enfoque na satide, na qua-
lidade de vida e no bem- estar, ou seja, nos aspectos positivos do
processo satide-doencga. Ademais, nessa proposta, sdo incentivadas
mudancas de estilo de vida do sujeito, de forma que os individuos
se tornem agentes protagonistas no controle da doenga. Ambos
os trabalhos ndo levam em consideracio a responsabilidade insti-
tucional frente as doencas e culpabilizam os individuos pelo seu
processo de saude-doenca.

Num total de quatro trabalhos (13,3%), a doenca viral dengue
foi apresentada como um tema relevante para se discutir saude
e doenca. Entretanto, trés das propostas didaticas relacionadas a
dengue foram de carater biomédico. Somente um artigo apresentou
uma proposta equivalente aos pressupostos da abordagem socioe-
colégica (OLIVEIRAD. F. et al., 2005), destacando esse tema como
um problema local e tratando do processo saude-doenca a partir
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do reconhecimento da responsabilizagdo coletiva e dos poderes
publicos, além de reconhecer que fatores mais globalizantes (e.g.
a questdo econdémica) interferem na saude dos individuos. Esses
resultados sdo preocupantes, pois favorecem a disseminacado de
informacodes limitadas sobre um tema de relevancia atual e social.
Além disso, contribui para a hegemonia da abordagem biomédica
na sociedade.

Em contraste ao enfoque biomédico da maioria dos trabalhos
analisados, encontramos alguns estudos caracteristicos da abor-
dagem socioecologica. Entre eles, discussdes de satide a partir de
fatores socioeconémicos (FONSECA; LOGUERCIO, 2011; RIBEIRO
et al., 2015), ambientais (FERREIRA; MEIRELLES, 2007), socio-
culturais (FREITAS, 2015; LOIOLA; ZANCUL; BIZERRIL, 2013;
SOUZA; JOFILI, 2011) e historicos (DAL-FARRA et al., 2009), além
dos biolo6gicos. Além disso, constatamos a apresentagdo da satude
como um beme-estar fisico, mental, social, cultural e ambiental.
(BAPTISTA; GIANNELLA; STRUCHINER, 2013)

Como caracteristica predominante entre as propostas dessa
categoria, identificamos o incentivo aos individuos e sua respon-
sabilizacdo pela satude individual e coletiva. (OLIVEIRAD. Fet al.,
2005; PEREIRA; FONTOURA, 2011) A saude também foi conside-
rada de responsabilidade institucional, ou seja, discutida a partir
de politicas publicas (BAPTISTA; GIANNELLA; STRUCHINER,
2013; OLIVEIRAD. Fet al., 2005), aspecto que nao foi identificado
entre as propostas biomédicas. Em suma, como processo de res-
tauragdo da satude, percebemos que sdo consideradas pertinentes
mudancas individuais e sociopoliticas (que enviesam o debate
para a abordagem socioecoldgica), sendo constante o incentivo ao
empoderamento do cidaddo para que este lute por seus direitos.

Nesse ambito, reconhecemos autores como Pereira e Fontoura
(2011) e Pfuetzenreiter e colaboradores (2011) que trouxeram discus-
sbes e propostas de cunho mais globalizante para o tratamento de
questdes de saude. Ao tratarem de temas que atingem diretamente
o meio ambiente e os individuos em que nele habita, as zoonoses
(PFUETZENREITER et al., 2011) e a relacdo entre a 4gua e a saude.
(PEREIRA; FONTOURA, 2011) Estes autores propuseram interven-
¢Oes nas quais os alunos tiveram a oportunidade de observar a sua
realidade e compreender os processos envolvidos na interferéncia
da satude, ndo somente individual, mas numa perspectiva social
e coletiva. Nesse sentido, os alunos tiveram ainda a oportunidade
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de perceber os problemas da comunidade local, e que estes sdo
também de responsabilidade publica. Percebemos, a partir dos
relatos, que os discentes foram incentivados constantemente ao
desenvolvimento de um pensamento critico e a tomada de decisdo
e agdo para com o meio ambiente em que vivem. Nesse sentido,
esses autores trouxeram propostas com o incentivo de atividades
equivalente aos pressupostos da abordagem socioecologica e, por-
tanto, foram classificadas como tal.

Consideracodes finais

A partir de nossas andlises é possivel verificar que o campo da
Educagdo em Satude ainda é pouco representado por pesquisas que
apresentem propostas didaticas para que se consolidem praticas
voltadas para a discussdo de temas de satide no contexto escolar.

Entre os trabalhos, os temas mais associados a saude foram
nutricdo e a doenca viral dengue, sendo a abordagem biomédi-
ca a mais prevalente nas discussoes sobre saude e doenca. Isso
porque os trabalhos trazem propostas de intervengoes didaticas
enfocando a restauracdo de satude a partir de mudancas no estilo
de vida e de habitos do individuo, assim, sendo predominante o
incentivo de intervengdes de carater individual que ndo levam em
consideragdo a responsabilidade coletiva e dos poderes publicos
frente aos processos de saude-doenca, além do ndo incentivo a
mudancas sociopoliticas entre os cidadaos. Ademais, identificamos
entre esses artigos, a énfase apenas nos aspectos biolégicos como
determinantes da satde, desconsiderando as relacoes entre satide
e fatores socioculturais, histéricos e econdémicos, como defendido
pela OMS e pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Nossos achados dialogam com trabalhos da area, nacionais
(ver MARTINS, 2011, 2016; MARTINS; SANTOS; EL-HANI, 2012)
e internacionais (CARVALHO et al., 2007,2008) que evidenciam
que discussdes mais abrangentes da saude é ignorada ou pouco
considerada no contexto escolar. Essa situacdo é preocupante por
contribuir com a hegemonia da abordagem biomédica da saude e
negligenciar os diversos fatores relacionados a saude individual
e coletiva, bem como por ndo tratar a saude como um estado de
direito.

Agrega-se a isto, nosso estudo mostra que a lacuna teoria-
-pratica ainda é predominante no contexto escolar, pois apesar
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de muitos trabalhos evidenciarem a necessidade de um ensino
focado nos construtos mais abrangentes da satde, as intervengdes
educativas prezam por praticas limitadas. Nesse sentido, cabe
destacar que, alguns dos artigos analisados apresentaram defesa
a abordagem socioecolégica, na fundamentagao teérica. Contudo,
suas intervengoes estavam voltadas para a perspectiva biomédica.

Nesse contexto, investir na formacao de professores € uma pos-
sibilidade viavel para que haja consonancia entre os pressupostos
tedricos e praticos em intervencdes didaticas, além de contribuir
com o reconhecimento das limitagdes da abordagem biomédica e
potencialidades da abordagem socioecoldgica, uma vez que esta
ultima favorece ao empoderamento dos estudantes e dialoga com
os diferentes aspectos relacionados ao processo da saude-doenca.

Didactic-pedagogical proposals for health education:
critical analysis of papers published in National Meetings
of Research in Science Education (ENPEC)

ABSTRACT: There are many pedagogical tools used by teachers to promote
dialogues on health and disease. In this context, analyzing how didactic in-
terventions discuss the health-disease process is necessary, mainly to show
which health approach is focused in the school context. In this way, we car-
ried out this study with the aim of analyzing the pedagogical strategies, that
discuss some health content, arranged in the minutes of the editions of the
National Meeting of Research in Science Education. For this, was performed
a search of articles published by the Brazilian Association of Research in
Science Education, in the period from 1997 to 2015. Our study showed that
from the 30 papers collected, the majority proposes health interventions in a
limited perspective, in other words, with a biomedical approach, despite the
socio-ecological approach being considered by the World Health Organization
and by the Brazilian National Curricular Parameters as the most appropriate
for the different contexts, including the school context.

Keywords: Educational interventions. Health approaches. Science teaching.

Propuestas didactico-pedagdgicas para la Educacionen
Salud: andlisis critico de trabajos publicados en los
Encuentros Nacionales de Investigacionen Educacion en
Ciencias (ENPEC)

RESUMEN: Son muchas las herramientas pedagogicas utilizadas por los
profesores para promover didlogos sobre la salud y la enfermedad. En este
contexto, analizar como las intervenciones didacticas que discuten el proceso
de salud-enfermedad han sido presentadas es necesario, principalmente para
evidenciar cudl es el enfoque de la salud, predominantemente, enfocada en
el contexto escolar. De esta forma, realizamos este estudio con el objetivo de

142

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. esp, p.127-150, 2018



analizar las estrategias pedagogicas, que discuten algin contenido de salud,
dispuestas em las actas de la sediciones del Encuentro Nacional de Investi-
gacionen Educacion em Ciencias.Para ello, se realizo un levantamiento de
articulos publicados por la Asociacién Brasilefla de Investigacion en Educaci-
on en Ciencias, en el periodo de 1997 a 2015. Nuestro estidio evidenci6 que
de los 30 trabajos planteados, la mayoria propone intervenciones de salud
desde una perspectiva limitada, o sea, con enfoque biomédico, a pesar de
que elabordaje socioeconémico es considerado por la Organizacién Mundial
de la Salud y losParametros Curriculares Nacionales como la mas adecuada
para los diferentes contextos, incluido el escolar.

Palabras clave: Intervenciones educativas. Enfoques de salud. Ensefianza
de Ciencias.
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Programa Escola Acessivel:
possibilidades e limites para a inclusao
escolar

Resumo: Este artigo tem como objetivo discorrer sobre o Programa Escola
Acessivel, declarado pelo governo brasileiro como uma agdo estruturante
que possibilita o acesso e a permanéncia de alunos ptblico-alvo da educa-
¢ao especial em classes comuns do ensino regular. Sao apresentados neste
estudo alguns indicadores que orientam o desenvolvimento da politica de
acessibilidade e a movimentagdo de matriculas de alunos publico-alvo da
educacdo especial no Brasil e em uma cidade de Mato Grosso do Sul. Os dados
apresentados foram acessados por meio do Sistema Integrado de Monitora-
mento Execucdo e Controle do Ministério da Educacao, portal do Ministério
da Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo, observatério do Plano Nacional de Educacdo e do banco de dados
estatisticos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Os resultados apontam que a politica de acessibilidade implementada
pelo governo federal e, em especifico o Programa Escola Acessivel tem con-
tribuido para a reorganizacao dos espacos escolares, porém, ndo ¢é suficiente
para atender a todos, visto que, dada a demanda desse alunado ha a neces-
sidade da sua ampliacdo e continuidade de investimentos neste programa.

Palavras-chave: Avaliacdo. Politica Publica. Indicadores de Matriculas.
Acessibilidade.

Introducéao

Com as sucessivas transformacoes politicas e economicas ocor-
ridas nas ultimas décadas do século XX, algumas questdes sociais
foram inseridas como prioritdrias nas agendas governamentais
tanto em ambito nacional como internacional. Partindo-se desse
panorama de mudancas e de (re)construcdo de agendas, o pre-
sente artigo tem como objetivo discorrer sobre o Programa Escola
Acessivel (PEA),declarado pelo governo federal como uma agao
estruturante que integra mecanismos que possibilitam o acesso e a
permanéncia de alunos ptblico-alvo da educacdo especial (APAEE)
em classes comuns do ensino regular de escolas brasileiras. Além
disso, foi construido um panorama sobre os indicadores de matri-
culas desse alunado no pais e em uma cidade de Mato Grosso do
Sul (MS).

As informacoes referentes as matriculas foram levantadas
por meio do Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e
Controle do Ministério da Educacdo (SIMEC), portal do Ministério
da Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
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(1) Declaragao de Jomtien, art
3°, 5 Universalizar a educacao
e promover a equidade: as
necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias
requerem atencao especial.

E preciso tomar medidas que

garantam a igualdade de acesso

a educagéo aos portadores
de todo e qualquer tipo de

deficiéncia, como parte integrante
do sistema educativo. (UNESCO,

1998)

Diversidade e Inclusdao(MEC/SECADI), observatério do PNE,
do banco de dados ptiblicos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e com base nos
estudos desenvolvidos por Silva Filho (2017) nessa regido de MS.

O recorte histérico deste trabalho foi estabelecido entre 2007
a 2014. Em 2007, houve a criagdo do PEA e quanto ao ano de 2014,
delimitou o alcance deste estudo por ter sido identificado, nesse
ano, os ultimos repasses de recursos financeiros aos estados, muni-
cipios e ao Distrito Federal para o desenvolvimento dessa politica
publica, cujo mote centrou no desenvolvimento da acessibilidade
nas escolas publicas brasileiras.

E relevante compreender que as politicas publicas e, em es-
pecifico, as relacionadas a questdes sociais, em determinados mo-
mentos, podem surgir a partir de proposigdes diretas do Estado ou,
ainda, resultar da mobilizacdo e tensionamento politico provocado
pela sociedade civil com vistas ao estabelecimento da garantia e
ampliacdo de direitos de determinadas populagoes.

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, trouxe para a
arena de discussoes politicas uma série de direitos sociais. Nesse
contexto, foi inserida a necessidade da universalizacdo da educacao
publica. Com isso, a Carta Magana apontou para a construcao de
legislacoes especificas para tratarem sobre eixos tematicos que por
muito tempo ndo alcangou a maioria dos brasileiros.

Na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos: Satisfacdo
das Necessidades Basicas de Aprendizagem! ocorrida em 1990, na
cidade de Jomtien, Tailandia, a educacao recebeu destaque entre
os direitos sociais e tornou-se o epicentro das discussdes. Sendo
reafirmada tal questdo, em 1994, Salamanca, Espanha, com a
atencdo voltada sobre os principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais, alertando para a existéncia
de milhoes de pessoas com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educacdo basica. (DECLARACAO...,1994)

Inspirado por estas discussdes e com compromissos politicos
formalizados nesses encontros, o Brasil procurou se (re)organizar
na tentativa de incluir a demanda de alunos com necessidades
educacionais especiais/publico-alvo da educacgdo especial nos
sistemas regulares de ensino.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, educandos com necessidades educacionais especiais sdo
aqueles com:
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I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica; b)
aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitagdes ou
deficiéncias;

11 - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e
codigos aplicaveis;

11T - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001, p. 2)

Agrupadas em trés grupos e com algumas subdivisdes este
documento especificou quem seriam os alunos com necessidades
educacionais especiais (ANEE) que fariam parte do corpo discente
da modalidade educacao especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional assevera
que essa modalidade de ensino deve ser [...] oferecida preferen-
cialmente na rede regular de ensino” e, além disso, declara que
devem ser atendidos os “[...] educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”.
(BRASIL, 1996, p. 23).

Conforme o Programa Formacdo Pela Escola, modalidade
refere-se a

[...] forma, aspecto ou caracteristica de uma coisa ou organizacao.
No caso especifico da educacdo basica, modalidade de ensino
diz respeito as varias formas de organizagao de ensino urbano e
do campo, em tempo integral e parcial: regular (presencial e a
distancia), especial, de jovens e adultos, indigena, quilombola e
profissional (nesse caso, quando estiver vinculada diretamente
ao Ensino Médio). (BRASIL, 2016, p. 58, grifo nosso)

Nesse sentido, para um melhor desenvolvimento das acgoes
propostas pelo Estado é preciso que se invista no monitoramento e
avaliacdo de politicas, programas e projetos a fim de que “as varias
formas de organizagdo de ensino urbano e do campo” (BRASIL,
2016b, p. 58), e, em especifico, a educacdo especial, assegurem
tanto a universalizacdo de matriculas, quanto as condigdes de
permanéncia do APAEE.

E mister compreender que a producdo de instrumentos marcou
o desenvolvimento do trabalho humano facilitando/permitindo sua
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execugdo. E se tratando da escolarizagdo, é preciso disponibilizar a
todos e, em especifico aos alunos com alguma deficiéncia meios/
instrumentos que possibilitem a sua plena participagdo nos pro-
cessos formais de ensino e aprendizagem.

Conforme orienta Saviani (2015, p. 288) “a escola existe, pois,
para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
se organizar a partir dessa questao”.

Assim, avaliar as condigdes materiais do “chdo das escolas”
(ANDRADE, 2009, p. 117) é, ou deveria ser, imprescindivel ao
Estado para verificar se, de fato, as escolas brasileiras estdo cum-
prindo com a fungao social que a elas compete: proporcionar meios
para alcancar a escolarizacdo de todos.

Avaliacao de politicas publicas

A avaliacao faz parte da composi¢do do ciclo de desenvol-
vimento das politicas publicas. Esse tema tem recebido atencdo
especial tanto no plano nacional quanto no ambito internacional.
Objetivando melhores resultados, adaptacdes e continuidade
de politicas implementadas pelos estados, a avaliagdo tornou-se
um instrumento imprescindivel ao aperfeicoamento das acoes
governamentais.

O Comité de Assisténcia ao Desenvolvimento da OCDE assinala
que o propésito da avaliagdo é determinar a pertinéncia
e alcance dos objetivos, a eficiéncia, efetividade, impacto
e sustentabilidade do desenvolvimento. A avaliagdo deve
proporcionar informacgdo que seja crivel e tutil para permitir a
incorporacdo da experiéncia adquirida no processo de tomada
de decisdo (TREVISAN; BELLEN, 2008, p. 536)

Este instrumento possibilita, também, ao Estado maior transpa-
réncia frente a sociedade, quanto a prestagdo de contas dos gastos
publicos empregados na execugao de suas politicas e, em especifico,
as de corte sociais, oportunizando, dessa forma, o monitoramento
e fiscalizagdo dos investimentos publicos pela sociedade. Contudo
“nado se destina a resolver ou substituir juizos subjetivos envolvi-
dos na tomada de decisdo, mas permite um certo conhecimento
dos resultados de um dado programa — informagdo que pode ser
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utilizada para melhorar a concepgdo de um programa e sua imple-
mentagao”. (ALA-HARJA; HELGASON, 2000, p. 5)

Segundo Melo (1998 apud RAMOS; SCHABBACH, 2012, p. 12),
o advento da avaliacdo na América Latina ocorrido entre 1980/1990
do século XX foi

[...] instrumentalizada para o sucesso da reforma do Estado
a partir de trés propoésitos basicos: a) a adogdo de uma
perspectiva de contencdo dos gastos publicos, b) a busca
de melhoria da eficiéncia e da produtividade, de ampliacdao
da flexibilidade gerencial e da capacidade de resposta dos
governos, ¢) a maximizacao da transparéncia da gestdo publica
e de responsabilizacdo dos gestores, o consumidor vindo em

primeiro plano.

E importante ressaltar que, naquele momento, o Brasil pas-
sava por fortes transformacoes politicas, sociais e econémicas,
transitando do governo militar ao governo civil, este marcado pela
promulgacao da constituicao de 1988.

A Constituigdo Cidada, inspirada nos principios dos Direitos
Humanos apresentou uma série de garantias legais a grupos, histo-
ricamente, postos em desvantagem devido as suas singularidades
humanas, como foi o caso das pessoas com deficiéncia. Essa popu-
lag@o por muitos anos viu-se a margem da sociedade brasileira, dos
servicos publicos e direitos sociais, inclusive, a educagdo escolar.
Esta, até pouco tempo era disponibilizada em espacos segregados,
situagdo que, nos ultimos anos, vem sendo desconstruida em
diversas partes do mundo pelo movimento politico em defesa da
inclusao.

A inclusao escolar

A educacdo inclusiva, direito de todos, ganhou expressividade
com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal. Ao Estado ficou
estabelecido, no artigo 208, o dever de garantir o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferen-
cialmente, na rede regular de ensino.

Com isso, verifica-se a importancia de se estabelecer condigoes
de acessibilidade para possibilitar a permanéncia e a e continuidade
nos estudos aos alunos com deficiéncia que compdem o publico-
-alvo da Educagao Especial, matriculados nos sistemas regulares
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de ensino. Além disso, o texto constitucional, no artigo 244, dispoe
sobre a adequacao de meios e espagos para a participacdo das pes-
soas com deficiéncia.

E importante observar como os espacos de interagdo social se
organizam, pois eles marcam a participagdo de seus habitantes,
revelam os modos de se perceber o outro, as possiveis violacoes
dos direitos humanos com a reproducdo de diversas barreiras.

A Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2012, p. 26) define que

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condigdes com as demais pessoas.

A definigdo apresentada neste documento alerta para a neces-
sidade da desobstrucao das barreiras que podem vir a impedir estes
sujeitos de participarem ativamente na sociedade, inclusive, nos
ecossistemas educacionais. Nesse sentido, a escola publica, espaco
formal de educacdo, tem o dever de promover o desenvolvimento
desses educandos com deficiéncia, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nos ultimos anos, os indicadores educacionais tém apontado
para a presenca desse alunado em escolas brasileiras e registrado
o aumento do nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo em classes comuns do ensino regular.

Jannuzzi (2005, p. 138) fundamentando-se em Miles (1985)
afirma que os indicadores prestam a

[...]Jsubsidiar as atividades de planejamento publico e formulacao
de politicas sociais nas diferentes esferas de governo,
possibilitam o monitoramento das condigdes de vida e bem-
estar da populacdo por parte do poder publico e sociedade
civil e permitem aprofundamento da investigagdo académica
sobre a mudanca social e sobre os determinantes dos diferentes
fendmenos sociais.

Desse modo, os levantamentos estatisticos das matriculas de
alunos publico-alvo da educacgio especial, realizados anualmente
por meio do Censo Escolar, podem contribuir para um melhor
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direcionamento dos gastos publicos em politicas voltadas a aces-
sibilidade para atender a esta populacao.

Segundo o governo federal, o Censo Escolar “[...Jtem por obje-
tivo realizar um amplo levantamento sobre a educacgdo brasileira.
E 0 mais importante levantamento estatistico educacional sobre as
diferentes etapas e modalidades [...]". (BRASIL, 2017b, p. 5)

Indicadores de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacao especial no Brasil

Na Tabela 1 sdo apresentadas as movimentacoes de matriculas
de alunos ptblico-alvo da educacado especial (2007-2014), no Brasil,
contemplando dados referentes a classes comuns, classes especiais
e escolas exclusivas destinadas a estes educandos.?

Tabela 1 -Total de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacao especial (2007-2014)

Ano Classes Comuns Classes Especiais Escolas Exclusivas

2007 46,8% 306.136 11,9% 77.728 41,4% 270.742
2008 54% 375.775 10,7% 74.481 35,3% 245.443
2009 60,5% 387.031 8,4% 53.430 31,1% 199.257
2010 68,9% 484.332 6,6% 46.255 24,5% 172.016
2011 74,2% 558.423 5% 37.497 20,8% 156.385
2012 75,7% 620.777 3,8% 31.168 20,5% 168.488
2013 76,9% 648.921 3,6% 30.453 19,4% 163.968
2014 78,8% 698.768 3% 27.004 18,2% 161.043

Fonte: O Observatério (2018).

No ano de 2014, o total de matriculas de estudantes publico-
-alvo da educacdo especial correspondia a 886.815 (somatorio re-
ferente a classes comuns, classes especiais e escolas exclusivas).
Desse total 78,8%, ou seja, 698.768 matriculas concentravam-se
nas classes comuns da rede regular de ensino. Enquanto em 2007,
esse percentual era de apenas de 46,8%. Observa-se que nesse
ano (2007) havia uma demanda maior deste alunado em escolas
exclusivas e em classes especiais, que somadas correspondiam a
348.470 matriculas, sendo que 53,3% do total, foram distribuidas
da seguinte forma: 11,9% (77.728 matriculas) em classes especiais
e 41,4% (270.742 matriculas) em escolas exclusivas.

Conforme estes dados, a partir do ano de 2008, a rede regular
de ensino apresentou um nuimero maior de matriculas de estu-
dantes, publico-alvo da educacdo especial, em relagdo as classes

(2) Foram preservadas as
terminologias (classes comuns,
classes especiais e escolas
exclusivas) e disposigao conforme
a publicagéo do portal observatério
do PNE. Verem: <http://www.
observatoriodopne.org.br>
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especiais e escolas exclusivas, correspondendo a 54% do total das
matriculas. Nesse periodo, foi publicada pelo governo federal a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Com isso, “[...] a educacdo inclusiva assume espacgo cen-
tral no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola na superacdo da logica da exclusdo” (BRASIL, 2008, p. 7), ou
seja, a classe comum e heterogénea foi apontada como o espaco
preferencial para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.

Ao analisar, o documento intitulado como os Principais indica-
dores da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015b), é possivel observar
que, no ano de 2014, foi declarado que 94 % dos alunos, ptublico-alvo
da educacdo especial, com idade entre 4 e 17 anos encontravam-se
matriculados em escolas publicas da educacdo basica, correspon-
dendo ao total de 595.347.

Esses dados revelam o crescente nimero de matriculas do
publico-alvo da educacdo especial em classes comuns do ensino
regular. Contudo, essa movimentacao também alerta para a ne-
cessidade da adequacdo dos ecossistemas escolares com vistas a
garantir condi¢oes de acessibilidade para a plena participacao desse
corpo discente, nas atividades de escolarizacao.

Indicadores de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacao especial em uma cidade de Mato Grosso do
Sul

Em dissertacdo de mestrado defendida em 2017, Silva Filho
desenvolveu um estudo sobre acessibilidade em uma cidade no
interior de Mato Grosso do Sul. Nessa pesquisa foram analisadas 16
escolas urbanas que ofertavam o Ensino Fundamental. Os resulta-
dos deste estudo constataram que das 16 instituigoes selecionadas,
apenas, nove haviam sido contempladas com recursos do PEA.

Na Tabela 2 é possivel observar a movimentacao de matriculas
desse alunado no periodo de 2007 a 2014. Para fins didaticos foram
utilizadas as letras do alfabeto para indicar os dados referentes as
16 escolas.
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Tabela 2 -Total de matriculas de APAEE (2007-2014) em

um municipio polo de MS

IDENTIFICAGAO DAS ESCOLAS

ANO F| G| H | J K L M

TOTAL

*

2007 15 6 - -

45

©o|h|>
N m

2008

46

4
12 6 * 6 - -
5

2009 - 8 9 2 -

39

'
o= w N DO

16 10| -

e
iy
*

2010 | 10

82

2011 | 10 17 | 10 10| 6

115

[c- BN RES NN

- -
N

2012 | 10 16 | 16 9 1
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w
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2013 | 17 22| 20 8 | 10
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-
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N | =

2014 | 25| 6 7 7 - | 28| 15 21| 17

o]

11

167

Fonte: Silva Filho (2017, p. 84).
Nota: *periodo com dados néo identificados, resultando em erro no cruzamento das variaveis.

A partir dos dados contidos nessa tabela, observa-se que, da
mesma maneira que ocorreu em ambito nacional, houve o cresci-
mento das matriculas desses alunos em classes comuns, a partir de
2007, sendo que no municipio em questdo, o crescimento tornou-se
mais significativo a partir do ano de 2010.

Silva Filho (2017) verificou, dentre as escolas pesquisadas,
que, em 2009, ocorreu o primeiro repasse dos recursos do PEA a
primeira unidade escolar contemplada com o referido programa.
Destaca-se também que no ano subsequente (2010), praticamente,
dobrou o nimero de matriculas passando de 39 para 82 registros.
Nesse ano, a pesquisa de Silva Filho (2017) identificou, ainda, o
maior nimero de escolas contempladas com os recursos do PEA,
totalizando, cinco instituicoes.

Logo, a adesdo ao PEA permitiu as escolas, desse municipio,
a construgdo de rampas, adequacgdo de banheiros e a instalagdo de
pisos-tateis. O que possibilitou aos estudantes cegos ou com baixa
visdo e aos usudarios de cadeiras de rodas melhores condicoes,
segurangas e autonomia quanto a orientagdo e mobilidade nas
dependéncias das unidades escolares.

Ao analisar os indicadores gerais de matriculas, nesse muni-
cipio sul-mato-grossense, percebe-se que em mais de 90%, ou me-
lhor, em quase todas as escolas registrou a presenca de um aluno
identificado pelo Censo Escolar com alguma deficiéncia, ou seja,
contemplada ou ndo com recursos do PEA essas escolas vém se
organizando, de alguma maneira, para atender a demanda destas
matriculas e garantindo o direito a educacao.
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Politica de acessibilidade

Considerada como uma medida estruturante pelo governo
federal brasileiro para a construcdo de sistemas educacionais in-
clusivos, o PEA proporcionou algumas alteragdes na organizagao
dos espacos, aquisicado de diversos materiais e tecnologias assistivas
em escolas brasileiras contempladas com recursos deste programa.

No entanto, é preciso observar que, se por um lado o PEA
projetou a possibilidade da adequacao do ecossistema escolar para
proporcionar aos alunos com algum tipo de deficiéncia, condicoes
de acesso e permanéncia, nas classes comuns do ensino regular,
por outro, hd a necessidade da ampliagdo/continuidade dos inves-
timentos do governo federal no desenvolvimento desse programa.

Criado em 2007, o PEA constituiu-se como uma agao po-
litica desenvolvida pelo MEC, SECADI, Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), Secretarias de Educacdo
e contou com a participacdo direta das proprias escolas. Além
disso, foi incorporado como uma das acdes que integrou o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Viver Sem Limite,
criado em 2011, cuja meta vislumbrava ao atendimento de 42.000
escolas até 2014.

E notoério que a implementacdo dessa politica de acessibilidade
representou a possibilidade da reorganizacdo dos ambientes esco-
lares para favorecer as condigdes de participacdo e permanéncia
do estudante com deficiéncia matriculados em classes comuns do
ensino regular. Contudo, a meta projetada (atendimento de 42.000
escolas) pelo governo federal tornou-se insuficiente em relacdo ao
quantitativo de unidades escolares existentes.

Conforme os dados do Censo Escolar realizado em 2016, “57,8%
das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em
classes comuns”. (INEP, 2017a, p. 4) Ao considerar que, o Censo
Escolar registrou o total de114,7mil unidades escolares pertencen-
tes as redes municipais de ensino (INEP, 2017a, p. 3), constata-se
que esse percentual ja ultrapassa a meta estipulada pelo governo
federal, no que se refere a transferéncia dos recursos do PEA até
2014. (INEP, 2017a, p. 3)

Assim, a ndo ampliagdo ou continuidade do PEA pode com-
prometer a inclusdo educacional que, por falta de condicoes de
acessibilidade, podera limitar a participagdo plena dos educandos
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no processo de escolarizagdo e o descumprimento das especifica-
¢Oes inscritas nos marcos legais nacionais e tratados internacionais.

Segundo o MEC/SECADI, o PEA tem como objetivo promo-
ver condigbes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos
didaticos e pedagogicos e a comunicagao e informacdo nas escolas
publicas de ensino regular.®

Cabe ressaltar que a Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015 define
acessibilidade como a

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagoes, transportes, informacdo e comunicacao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015a)

Percebe-se que o objetivo do PEA encontra-se alinhado com
esta lei ao relacionar o conceito de acessibilidade aos recursos
didaticos e pedagobgicos e a comunicagdo e informacao.

Financiado por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), o PEA possibilitou, inicialmente, a adequacado das escolas
que haviam sido contempladas pelo Programa Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). No entanto, conforme a
pesquisa desenvolvida por Silva Filho (2017) algumas instituicdes
no pais, em especifico em Mato grosso do Sul, mesmo nao dispondo
de SRM foram contempladas com estes recursos.

A Resolucdo n° 19 do FNDE do MEC que dispde sobre a
destinacdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e re-
gulamentares do PDDE, afirma que escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal da educacao basica, com matriculas
de alunos publico-alvo da educagdo especial em classes comuns do
ensino regular, que tenham sido contempladas com SRM devem
aplicar os recursos oriundos do PEA para a aquisicado de:

1 - materiais e bens e/ou contratagdo de servigos para
construcdo e adequacdo de rampas, alargamento de portas e
passagens, instalacdo de corrimao, construcao e adequacao de
sanitarios para acessibilidade e colocacdo de sinalizagdo visual,
tatil e sonora;

(3) Informagdes publicas
disponibilizadas por meio
eletrénico. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/secretaria-
de-educacao-continuada-
alfabetizacao-diversidade-
e-inclusao/programas-e-
acoes?id=17428>.
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II - cadeiras de rodas, bebedouros acessiveis e mobilidrios
acessiveis; e

III - outros produtos de alta tecnologia assistiva. (BRASIL,
2013, p. 2)

Nessa resolucdo, entende-se como alta tecnologia assistiva os
produtos industrializados que se encontram caracterizados

[...] como recursos tecnolégicos de complexidade média/
alta, entre os quais hardware e software, com a finalidade
de promover acessibilidade as pessoas com deficiéncia, no
uso das Tecnologias de Comunicacdo e Informacao (TICs),
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia e inclusio educacional.
(BRASIL, 2013, p. 2)

Ressalta-se que o artigo 4° da referida resolugdo faz uma res-
tricdo da aplicagdo desses recursos ao definir o percentual de 80%
para os com gastos com despesas de custeio e 20% para despesas
definidas como capital. (BRASIL, 2013)

O montante recebido por escola é definido conforme o quan-
titativo de estudantes da educacao basica matriculados na unida-
de educacional, extraido do Censo Escolar do ano anterior ao do
repasse, € tomando como parametros os intervalos de namero de
alunos e os correspondentes valores.

Segundo o Sistema de Monitoramento do Ministério da
Educacdo (SIMEC) modulo publico, entre os anos de 2008 a 2014
foram disponibilizados um total de 515.786.208,21 R$ em todo o
pais. Nesse periodo, foram contempladas com os recursos oriundos
do PEA um total de 48.049 escolas que compdem as redes basica
de ensino no pais. (BRASIL, [201-])

De acordo com as informagdes disponibilizadas pelo SIMEC
foram atendidas um total de 15.886 escolas estaduais e 32.190 esco-
las municipais distribuidas entre os 26 estados e o Distrito Federal.

O Ministério da Educacdo publicou em 2015 o documento
denominado “Principais Indicadores da Educacdo de Pessoas com
Deficiéncia” Dentre as informacbes apresentadas, destaca-se a
quantidade de escolas, por unidade da federacdo, com matriculas
de educandos publico-alvo da educacado especial, que receberam
0s recursos para a execugdo do Programa Escola Acessivel. Na
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Figura 1 é possivel observar a abrangéncia desse programa em
cada unidade da federacao.

Figura 1 — Mapa das escolas contempladas com recursos do PEA

50% a 69%

- Acima de 70%

Fonte: Brasil (2015b).

Percebe-se que 11 estados (cor azul) apresentam um per-
centual acima de 70% de escolas atendidas pelo PEA, 14 estados
encontram-se com o percentual de cobertura entre 50% a 69%
(amarelo) e apenas um estado, o de Sdo Paulo, possui o percentual
de abrangéncia de até 49% (vermelho) de escolas contempladas.
Observa-se que esses indicadores das escolas contempladas com
recursos do PEA publicados pelo governo federal, além de reve-
larem a abrangéncia desse programa, apontam, também, para a
necessidade de maiores investimentos e continuidade da politica
de acessibilidade nas escolas brasileiras.

Na pesquisa de mestrado intitulada como “Acessibilidade: uma
analise da existéncia de barreiras a inclusao de alunos com defici-
éncia/NEE na Rede Municipal de ensino de Corumba, MS”, Silva
Filho (2017), alerta que os alunos com algum tipo de deficiéncia
encontram-se matriculados na maioria das escolas publicas dessa
regido. Foi identificado que, contempladas ou ndo pelos recursos
do PEA ou afins, as institui¢gdes de ensino do campo empirico da
pesquisa vém recebendo os alunos publico-alvo da educacio es-
pecial em suas classes comuns do ensino regular.
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Conclusao

Os dados oficiais apontam que os investimentos do governo
federal, no desenvolvimento da politica de acessibilidade, por meio
da execugdo do Programa Escola Acessivel (PEA), tém provocado
alteragdes na organizacao dos espacos escolares das redes publicas
de ensino. No entanto, é preciso considerar que, no pais, ha muitas
escolas com registros de matriculas de alunos com deficiéncia,
mas, que ainda necessitam de recursos federais para adequarem
seus ambientes para atender esse corpo discente.

O Censo Escolar de 2016 declarou que 57,8% das escolas
brasileiras possuiam matriculas de alunos publico-alvo da educa-
¢do especial, porém, ao relacionar este dado, ao total de escolas
financiadas pelo PEA e que possuem registrados os indicadores
de acessibilidade elencados pelo Censo Escolar, constata-se que
este percentual ndo corresponde diretamente ao quantitativo de
unidades escolares que possuem condicoes de acessibilidade.

Assim, torna-se fulcral a continuidade/ampliacdo dos investi-
mentos do governo federal na condugao da politica de acessibilida-
de. Entretanto, de maneira contraditoria, os repasses dos recursos
do PEA ndo tém sido identificados, no SIMEC moédulo publico,
desde o ano de 2014.

Desse modo, o Estado, ao extinguir ou paralisar os investimen-
tos necessarios ao desenvolvimento da politica de acessibilidade,
podera contribuir para a perpetuagao da precarizagdo do processo
de inclusdo da pessoa com deficiéncia, nas classes comuns do ensi-
no regular. Além disso, essa omissdo provocara o descumprimento
das especificagoes inscritas nos marcos legais nacionais e tratados
internacionais quanto a organizacdo dos sistemas educacionais
inclusivos.

Accessible School Program: possibilities and limits for
school inclusion

Abstract: This article aims to discuss the School Accessible Program, de-
clared by the Brazilian government as a structuring action that allows the
access and permanence of students targeted by special education in common
classes of regular education. This study presents some indicators that guide
the development of the accessibility policy and the movement of student
enrollments of special education students in Brazil and in a city of Mato Gros-
so do Sul. The data presented were accessed through the Integrated System
of Monitoring Execution and Control of the Ministry of Education, Ministry
of Education/Secretariat for Continuing Education, Literacy, Diversity and
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Inclusion electronic portal, Observatory of national Education Plan and Na-
tional Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira statistical
database. The results indicate that the accessibility policy implemented by
the federal government, and in particular the School Accessible Program,
has contributed to the reorganization of school spaces, but it is not enough
to attend to all, since, given the demand of this student, there is necessary
for Its expansion and continuity of investments in this program.

Keywords: Evaluation. Public policy. Indicators of Enrollments. Accessibility.

Programa Escuela Accesible:
posibilidades y limites para la inclusion escolar

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir sobre el Programa
EscuelaAccesible, declarado por el gobiernobrasilefio como una acciénes-
tructurante que haceposible el acceso y la permanencia de alumnos publico
objetivo de la educacion especial enclasescomunes de la ensenanza regular.
Se presentanen este estudioalgunos indicadores que orientan el desarrollo de
la politica de accesibilidad y el movimiento de matriculas de alumnos ptblico
objetivo de la educacion especial en Brasil y en una ciudad de Mato Grosso
do Sul. Los datospresentados se hanaccedidos a través del Sistema Integrado
de Monitoreo Ejecucién y Control del Ministerio de Educaciéon, Portal del
Ministerio de Educacion/Secretaria de Educacion Continua, Alfabetizacion,
Diversidad e Inclusion, Observatorio del Plan Nacional de Educacion y de
la base de datos estadisticos del Instituto Nacional de Estudios e Investiga-
cién en Educacion Anisio Teixeira. Los resultados apuntan que la politica
de accesibilidad implementada por el gobierno federal y, en especifico el
Programa Escuela Accesible, hacontribuido a la reorganizacion de los espa-
cios escolares, pero no es suficiente para atender a todos, ya que, dada la
demanda de esealumnado, hay la necesidad de suampliacién y continuidad
de inversionesen este programa.

Palabras clave: Evaluacion. Politica Publica. Indicadores de matriculas.
Accesibilidad.
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