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A reforma do ensino médio
na voz dos professores

Resumo: O presente estudo foi elaborado a partir da experiéncia de aplica-
¢ao da técnica de grupo focal virtual em pesquisa com professores do ensino
médio, sobre as propostas do Projeto de Lein® 6840/13, de alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional para reformulacao do ensino médio.
As sessoes de grupo focal foram realizadas com docentes de diferentes escolas
e redes de ensino. Os resultados preliminares sugerem que essa é uma questao
que precisa ser fortemente debatida no meio escolar, no qual os profissionais
desse nivel de ensino possam ser amplamente inseridos no didlogo. Com esse
estudo pretendemos ampliar as discussdes e as reflexdes sobre as alteracdes
propostas para o ensino médio regular no pais. Esta pesquisa foi realizada
em momento anterior a apresentagdo da Medida Provisoria 746/2016, que,
de forma controversa, impés a reformulacido do Ensino Médio retirando a
representacao aos atores pedagogicos diretamente ligados ao ensino escolar.

Palavras-chave: Ensino Médio. Escola Publica. Reforma de Ensino.

Introducao

O Projeto de Lei (PL) n° 6840/13 foi elaborado por uma co-
missdo criada na Camara dos Deputados em 2013, especialmente
para alterar a Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que
rege a educacdo nacional, no sentido de promover a reformulagao
do ensino médio. No ambito dessa Comissdo Especial. Foram
realizadas audiéncias publicas com a presenca de representan-
tes do movimento Todos Pela Educacado, do Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo, da Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas e da Secretaria de Controle Externo da Educa-
¢do, da Cultura e do Desporto do Tribunal de Contas da Uniao.
O referido Projeto de Lei atingiu um estagio bastante avancado
na Camara dos Deputados, pronto para ser colocado em pauta e
votacdo no plendrio, apos ter varias propostas apensadas pelos
parlamentares, quando foi entao atropelado, apesar de todos os
debates promovidos, por forca da Medida Provisoria (MP) 746/16.
A citada MP adotou diversos pontos contidos no PL, mas tirou da
sociedade o direito de acesso ao debate, alijando do processo o
publico diretamente envolvido com o ensino médio: estudantes
e professores.

O PL n° 6840/13 instituiu a jornada em tempo integral e a
organizacdo dos curriculos em areas do conhecimento, além de
outras medidas. De forma abreviada, as principais propostas con-
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tidas no PL para reformular o ensino médio eram: a ampliagdo da
carga horaria; a adaptagao da base nacional comum; o alargamento
dos temas transversais; o estabelecimento da opgao formativa no
terceiro ano; a restrigdo no acesso e na oferta do ensino noturno; a
organizacgdo dos cursos de licenciatura por areas do conhecimen-
to; e a alteracdo no papel do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Nesse trabalho de pesquisa, as propostas citadas acima foram
transformadas em tematicas de debate e lancadas aos membros
dos grupos, como pontos de pauta, para discussdo e obtengao
de reflexdes e posicionamentos. Os debates ocorreram antes da
edigcdo da MP 746/16, e, portanto, essa imposicdo do Ministério
da Educagdo (MEC) ndo aparece nas falas e posicionamentos dos
entrevistados. Para a coleta dos dados, a cada dia foram realizadas
sessoes com dois grupos de cada vez, possibilitando aos partici-
pantes se expressarem sobre cada uma das tematicas contidas no
PL, como analisaremos mais adiante, na apresentacao de trechos
extraidos dos dialogos gerados nas sessoes de grupo focal on-line
referentes as principais propostas para o ensino médio, de acordo
com o texto elaborado e registrado na Camara como PL n°. 6840/13.

Questdes metodoldgicas

As facilidades dos grupos focais virtuais estdo no reduzido
custo da pesquisa, na rapidez da coleta de dados e no fato dos
participantes ndo precisarem se deslocar para laboratérios de
pesquisa, e sim poderem participar dos encontros na comodida-
de de suas casas. Além disso, os grupos focais virtuais também
propiciam a espontaneidade na participacdo das pessoas pela
familiaridade dessas com o modo de interacdao on-line. Outro
ponto importante presente nos grupos focais virtuais, como si-
naliza Sweet (2001), esta na participagdo desinibida das pessoas,
que podem se expressar sem a existéncia de fatores inibidores,
geralmente presentes nos grupos focais presenciais, isso porque
o distanciamento propicia um certo anonimato que garante aos
envolvidos a livre participagdo, sem preocupacdes com atitudes
preconceituosas ou constrangimentos que possam influenciar as
opinides dos demais.
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No grupo focal virtual, ao final de cada encontro a transcrigao
dos didlogos ja esta pronta, precisando apenas de uma adequacgao
de linguagem, realizada diretamente no editor de texto. Essa é
mais uma vantagem desse formato, por ndo demandar tempo na
transcricao dos dados coletados. Para essa pesquisa foi criado um
grupo fechado de bate-papo, utilizando os recursos do Facebook,
uma rede social de facil acesso para a troca de mensagens de
texto. Trata-se de um programa simples e gratuito que apresenta
os didlogos em caixa de mensagem para todos os participantes do
grupo no mesmo instante em que os comentarios sao postados.
Por fim, os textos de cada sessdo foram inseridos e manuseados
no programa Weft QDA, um software livre para pesquisas de
metodologia qualitativa. Como orienta Bleicher (2010), trata-se
de uma ferramenta de facil utilizacdo que auxilia na analise de
dados textuais, tais como grupos focais e entrevistas.

Para esse estudo foram formados quatro grupos, com profes-
sores selecionados de 20 escolas diferentes, todos docentes do
ensino médio, ndao exclusivamente, estratificados de acordo com
sua esfera administrativa, sendo cada grupo estruturado com
cinco pessoas, formando assim um conjunto composto de cinco
professores de escolas publicas federais (Grupo A), cinco de escolas
publicas estaduais (Grupo B), cinco de escolas publicas municipais
(Grupo C) e cinco de escolas privadas (Grupo D). Os docentes que
atuam em mais de uma rede foram inseridos no grupo para o qual
despendem a maior carga horaria de trabalho. Essa classificacdo
foi realizada com o intuito de garantir nos didlogos a participagao
de professores de diferentes escolas, unidades da federagdo e es-
feras de gestdo, na tentativa de produzir interpretagdes diversas
e impedindo a predominancia de apenas um ponto de vista e do
discurso enviesado. Os participantes foram selecionados e convi-
dados por indicacdo de outros colegas professores, num efeito de
formacao de grupo conhecido por “bola de neve”.

A fala dos docentes

A partir desse momento, trataremos das expressoes diretas
dos professores participantes, tecendo comentarios, ora descri-
tivos, ora analiticos, das sete tematicas principais extraidas do
PL em questdo e postas ao debate por meio de pontos de pauta, a
saber: a ampliacdo da carga hordria, a manutengdo de uma base
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curricular nacional comum, o alargamento dos temas transver-
sais, a opcdo formativa, o ensino noturno, a formacao docente e
a avaliacdo nacional.

Primeiro ponto de pauta: a ampliagcao da carga horaria. So-
bre esse tema, a grande maioria dos participantes concordou que
a elevacdo na quantidade de horas no ensino médio, das atuais 800
horas para 1.400 horas anuais, como proposto no Projeto, produzira
um ganho desejavel para os estudantes e uma elevagao substancial
nos resultados das avaliagdes em cada escola, independente da
rede de ensino, compreendendo que quanto mais tempo os estu-
dantes estiverem na escola, ndo necessariamente em aula, estarao
trocando informacoes, praticando esportes e se apropriando de
outros conhecimentos e culturas. A esse respeito,no ambiente
escolar, segundo Paro e colaboradores (1988, p. 12) “[...] existe um
minimo do acervo cultural, cientifico, tecnologico, produzido his-
toricamente, a que o ser humano, para viver o seu tempo, precisa
ter acesso, em nossa sociedade, independentemente da classe
social a que pretenca.” Os autores ja chamavam a atencao, ainda
no final da dltima década do século passado, para a evidenteim-
portancia do ensino em tempo integral na escola publica. Para
eles, quanto mais tempo o estudante puder usufruir desse espaco,
podera ampliar cada vez mais e de forma mais efetiva sua forma-
¢ao social e cidada, pelo fato deque a escola nao compreende um
espacgo exclusivamente de instrucao, mas também de socializacgao,
do contato com colegas, professores e demais elementos da escola,
o que vai gerando trocas de conhecimentos diversos com pessoas
de idades, habitos e caracteristicas diferentes.

C2. A ideia € excelente, visa manter o estudante do ensino médio
por mais tempo na escola, entretanto jd ha falta de professores
nas escolas publicas, que com essa medida precisariam ampliar o
quadro de servidores.

A preocupacdo com a falta de docentes nas escolas publicas
esta presente na fala dos demais participantes, inclusive com a
citacdo da auséncia de interesse de bons professores em seguir
na docéncia. Esse pensamento corrobora a afirmacao de Freire e
Ramos (2014) de que por muito tempo os jovens se ressentiram da
condigcdo de menor prestigio social das licenciaturas e da situagao
de descaso na qual esses cursos de formagao de professores foram
tomados pelas politicas publicas ao longo da histéria da educacao
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brasileira. De outro lado, Costa e Oliveira (2011) constatam que
as politicas educacionais em vigor no pais atribuiram mais res-
ponsabilidades aos professores, mas nao estruturaram as escolas
para oferecer condigdes apropriadas para a realizacao do trabalho
docente. Consequentemente, a docéncia deixou de ser atrativa para
muitos jovens, iniciantes no mercado de trabalho, que optam por
carreiras mais rentaveis e de menor complexidade.

D3. A ampliagdo da carga hordria ndo significa necessariamente a
ampliacdo da qualidade. E o valor investido (na educacgdo) € muito
baixo. Ampliacdo com qualidade significaria mais investimentono
aluno, na escola e no professor.

Essa fala reconhece que para reduzir os entraves presentes no
ensino médio, bem como poder ampliar sua atuagao, inclusive com a
atracdo de alunos fora de faixa, que nao puderam concluir os estudos
em tempo apropriado, faz-se necessario o investimento adequado,
visto que o ensino de nivel médio recebe, proporcionalmente, a me-
nor fatia do investimento ptiblico em educagao. Na média historica,
considerando os ultimos dez anos, de forma consecutiva, o custo
anual de um aluno do ensino médio (R$ 1.823,00) foi inferior ao
custo de um aluno de todos os outros niveis educacionais, ficando
abaixo do infantil (R$ 2.029,00), do fundamental (R$ 2.425,00) e
principalmente do superior (R$ 15.549,00).

Nos debates na Camara dos Deputados, em virtude dos ques-
tionamentos apresentados aos parlamentares, sobre a ampliagao
da carga horaria, principalmente com as pressoes de governado-
res e secretarios de educacdo dos Estados, o texto foi alterado.
O Substitutivo ao PL n°. 6840/13 deixou de considerar a ampliagao
imediata e obrigatéria da carga horaria do ensino médio, passan-
do a recomendar a sua progressiva ampliagdo para 1.400 horas, a
critério dos sistemas de ensino, deixando uma larga margem aos
gestores da educagio nos Estados, municipios e Unido para essa
ampliacdo quando possivel. Essa medida de ampliagdo gradual
da carga horaria, a critério da rede de ensino, também foi incor-
porada a MP n°. 746/16.

Segundo ponto de pauta: a manutencdo de uma base cur-
ricular comum. Em relacdo a esse tema, os pesquisados concor-
daram com o que ja esta estabelecido como base nacional comum,
compreendendo a Lingua Portuguesa, a Matematica, o conhecimen-
to do mundo fisico e natural, a Filosofia e a Sociologia, a realidade
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social e politica (especialmente a brasileira) e uma lingua estrangei-
ra moderna, além da adotada na parte diversificada do curriculo.

BI. E uma forma de unificar o conhecimento em todas as regioes,
impedindo o atraso de algumas em detrimento do retrocesso de
outras. Também passa a certeza de que em qualquer parte do pars,
e em qualquer escola, os alunos serdo submetidos a, no minimo,
alguns assuntos semelhantes.

A LDB ja exige de cada rede de ensino e de cada unidade
escolar uma adequagdo a base nacional comum para a educagao
basica, no que inclui o ensino médio, orientando que essa base
deve ser complementada por uma parte diversificada, que deve
compreender as caracteristicas sociais, culturais, econdémicas e
regionais. Essa adequagao a uma base comum faz com que em
qualquer escola, independente da rede, os contetidos trabalhados
sejam relativamente os mesmos, ou algo proximo disso, e devido
a essa unificacdo dos conteudos, tornou-se possivel a aplicagao
de um exame geral e a avaliagdo conjunta do ensino em todo o
territério nacional, o que permite a identificagao de problemas e
a elaboragao de politicas publicas especificas para soluciona-los.
Porém, como verificado por Travitzki, Calero e Boto (2014), ndo
se percebe uma politica de melhoramento das escolas a partir dos
resultados dos exames, como o Enem, mas a simples classificagao
dos estudantes e dessas escolas, o que pode produzir nas unidades
educacionais uma grave desmobilizacao dos seus professores, por
serem responsabilizados, indevidamente, pelos resultados obtidos,
que refletem muito mais as condigdes gerais como a educagdo é
tratada na esfera governamental, do que o esforco dos alunos e
dos profissionais do ensino.

Terceiro ponto de pauta: o alargamento dos temas trans-
versais. Para esse tema, os didlogos no grupo focal revelaram
uma sensibilidade dos docentes no que diz respeito a adogao
de metodologias de ensino que evidenciem a contextualizacao,
a interdisciplinaridade, a transversalidade e outras formas de
interacgado e articulacdo entre diferentes campos de saberes espe-
cificos. Porém, esses mostraram-se, ao mesmo tempo, cautelosos
e preocupados com o frequente “enxerto” de novos contetdos
as disciplinas, com ideias que ndo partem de educadores, mas
de parlamentares que nao debateram exaustivamente o tema, e
para algumas questdes sequer consultaram profissionais da area,
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e assim apresentaram como proposta a inclusdo dos seguintes
temas transversais: prevencgao ao uso de drogas e alcool, educagao
ambiental, educacgdo para o transito, educacgao sexual, cultura da
paz, empreendedorismo, nogdes basicas da Constituicdo Federal e
do Codigo de Defesa do Consumidor, importancia do exercicio da
cidadania, ética na politica e participagdo politica na democracia.

C2. Sao tantos assuntos para o professor trabalhar que vai
faltar tempo pava tratar especificamente dos assuntos de sua
matéria. Ainda exigem do professor um conhecimento amplo e tdo
diversificado que € como se ele tivesse que se tornar um polivalente.

Nesse largo leque de tematicas transversais, algumas dessas
questoes ja foram incorporadas por disciplinas “convencionais”
e outras podem ser trabalhadas por instituicdes diversas, e ndo
necessariamente pela escola. Além do mais, essa sobrecarga
repassada ao professor, com essa ampliacdo e generalizagdo das
tematicas a serem abordadas pelos docentes como temas transver-
sais, gerou uma grande apreensao entre os pesquisados. Nenhum
profissional, de acordo com N6voa (1999, p. 7), “[...] deve carregar
aos ombros missoes tdo vastas como aquelas que sdo cometidas
aos professores e que eles proprios, por vezes, se atribuem.”
Para o autor, ha um excesso de “vozes” sobre o professor, face
as situacoes mais diversas, e esses se deixam levar pelo “sobre
dimensionamento” de suas missoes, apropriando-se de alguns
dos discursos anteriores e transformando-os em “vozes” proprias.
Assim, assumem responsabilidades desmedidas, ambigdes que
frequentemente se viram contra eles proprios. Essa abrangéncia
de atuacao é particularmente perigosa e tem constituido um fator
de mal-estar do docente. Ainda segundo o autor, a escola nao pode
assumir sozinha essa missao, nem se responsabilizar pela ausén-
cia de outras instancias sociais na tarefa da educacao formativa.

B1. Isto € a ampliagdo do papel do professor, acima de sua formacédo
académica e do seu papel profissional, com a atribuicdo de tarefas
que ndo lhe pertenciam antes. Por outro lado, com a ampliagdo
constante do leque de conhecimentos, € importante que o professor
saiba sempre mais de novas coisas.

Quarto ponto de pauta: a opcdo formativa. Com relagdo a
esse tema, que diz respeito aescolha da area de conhecimento que
o aluno deve cursar no ensino médio, com énfase em uma das
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quatro areas trabalhadas (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas) ou em uma formagao profissional,
os posicionamentos foram diferenciados, quase que dividindo os
grupos em dois blocos extremos: os defensores e os criticos da
ideia de permitir que em uma primeira parte do ensino médio
os estudantes cursem todas as disciplinas ofertadas da base co-
mum, envolvendo as disciplinas gerais, e numa segunda parte
do curso estudem apenas as disciplinas especificas, de acordo
com a area escolhida.

A2. Isso € uma antecipacdo do processo de escolha do curso
superior, antes mesmo da entrada na universidade. Talvez seja
bem melhor deixar que ele (0 estudante) tenha mais tempo para
refletir e so precise decidir depois, quando, de fato, estiver para
entrar na universidade, onde os conhecimentos sdo especificos
a sua drea de formagdo. No ensino médio o conhecimento tem
mesmo que ser geral.

Podemos tomar essa fala como uma concordancia com a
LDB, que no seu artigo 22 expressa que a educagdo basica tem
por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e para prosseguir nos estudos.
Essa base legal idealiza o papel social da educagdo na formacgao
cidada. Essa é uma competéncia inerente a educacao basica. Logo,
o ensino médio, como parte integrante dessa formacao cidada,
esta constituido de um conjunto de conhecimentos voltados para
o desenvolvimento do educando enquanto cidadao.

D5. A separagdo, ainda no ensino médio, jd foi realizada no
passado, quando era preciso escolher entre o magistério, o cientifico
e o profissionalizante. E isso ndo deu certo. O curso superior € quem
tem a obrigacdo da formagdo profissional, especializada, e ainda
assim hd uma diversidade do conhecimento com disciplinas de
outros cursos. Mas no ensino médio, para a formagdéo do cidaddo,
€ preciso ndo abrir mdo das matérias gerais.

A 1ltima versdo do texto do Substitutivo ao PL n°. 6840/13,
diferentemente da MP n°. 746/16, manteve, em relagdo a opgao
formativa, a obrigatoriedade na oferta das disciplinas que com-
pdem a base comum, mas, possibilitando ao estudante o aprofun-
damento em uma area, sem prejuizo as demais. Dessa forma, os
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componentes e contetidos curriculares obrigatérios que formam
a base nacional comum deveriam, segundo o Projeto, ser desen-
volvidos nos curriculos de todas as séries do ensino médio. Na
versdo final do Projeto de Lei, integram as areas do conhecimento
0s seguintes componentes curriculares obrigatérios: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagao
Fisica e Lingua Materna para as populacoes indigenas); Matema-
tica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia).

Com isso, a versao finalizada do PL. mantinha todas as disci-
plinas ja adotadas como obrigatdrias e pertencentes a uma base
nacional comum e sugeria que outros conteudos curriculares
pudessem ser criados, a critério dos sistemas e das instituicoes de
ensino, conforme definido em seus projetos politico-pedagogicos.
Uma medida lancada pelo PL e mantida pela MP foi a opgao dada
ao estudante de poder cursar outra vez o Gltimo ano do ensino
médio, com énfase em outra drea formativa. Em ambos os docu-
mentos ha uma preocupacgdo em garantir que o ensino médio seja
ofertado segundo as opgdes formativas, de livre escolha do aluno,
com énfase em Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas ou Formacao Profissional, além da formacao
geral assegurada pela base nacional comum dos curriculos. Para
isso, os sistemas de ensino devem facultar aos seus estudantes,
concluinte do ensino médio, que no ano letivo subsequente ao da
conclusédo eles possam fazer outra opgao formativa.

C3. O que levaria o concluinte do ensino médio a voltar para
repetir o ultimo ano por vontade propria, apenas para estudar
mais sobre uma matéria especifica, quando ele poderia ja ir para
o0 ensino superior? Ndo faz sentido facultar ao aluno concluinte do
ensino médio cursar outra op¢do formativa no ano subsequente ao
da conclusdo. Temos que incentivar esse aluno a ampliar os seus
horizontes, a seguir em frente, a fazer outro curso, e ndo a continuar
na escola, repetindo o curso médio.

E para ampliar as oportunidades de oferecimento da forma-
¢do profissional, o PL fez a defesa de que a oferta da educacao
profissional técnica de nivel médio deva ser feita em regime de
parceria com o setor produtivo. O que ficou claro no Projeto foi que
os Estados deveriam buscar parceiros na iniciativa privada para
ofertar a formacao profissional e que a énfase na formacao por
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areas do conhecimento, ou na formacao profissional, ndo exclui
os componentes e contetidos curriculares com especificidades
e saberes proprios de cada area formativa. No entanto, esse foi
mais um dos pontos que ficaram abertos nos debates, pois nao
ficou claro no Projeto qual o papel da escola na formacao para o
mercado de trabalho, nem como se daria essa relagdo direta entre
as escolas e as empresas.

Quinto ponto de pauta: o ensino noturno. Uma medida
polémica dispde que o ensino médio ofertado no turno da noite
deve observar a mesma carga horaria e o mesmo conteudo curri-
cular do ensino diurno. A despeito de qualquer outra discussao,
torna-se sem sentido estipular para o ensino noturno, que tem
um horario reduzido, a mesma carga horaria do ensino diurno
de tempo integral. Para que isso pudesse de fato ocorrer, seria
necessario estender o ensino noturno em mais um ano letivo,
passando de trés para quatro anos de duragdo. Ainda de acordo
com a proposta inicial, somente os maiores de 18 anos poderiam
cursar o ensino médio a noite.

Foi de entendimento coletivo nessa pesquisa que essa medida
podia tornar o ensino médio pouco atraente aos jovens que nao
tiveram a oportunidade de formacdo na idade adequada. Nesse
formato, seria bem mais dificil manter o estudante adulto em sala
de aula, o que poderia elevar ainda mais a evasdo. E certo que a
evasdo no ensino médio encontra-se acima da média registrada
nos outros niveis educacionais e no turno da noite esse problema
¢ ainda mais grave. Por isso, ha uma necessidade emergencial
de politicas de incentivo ao ingresso e a permanéncia desses es-
tudantes na escola, em atencdo ao consideravel quantitativo de
adolescentes que tiveram, e que ainda tém, sua formacgéao escolar
interrompida.

A5. Para os maiorves de 18 anos ja existe a oferta do supletivo,
significando a realizacdo do ensino médio em tempo reduzido,
proprio para quem ja estd trabalhando e ndo tem tempo para se
dedicar aos estudos. A proposta parece querer acabar com 0 ensino
regular a noite, porque o estudante maior de idade vai preferir o
supletivo, em vez de passar trés ou quatro anos cursando o ensino
médio noturno.

Sexto ponto de pauta: a formacdo docente. Tratando agora
dos curriculos dos cursos de formagao de docentes para o ensino
médio, organizados a partir das dreas do conhecimento, observa-
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mos que essa ¢ uma medida que precisa ser melhor esclarecida,
visto o quantitativo de duvidas levantadas e a falta de entendi-
mento sobre o seu real significado e sobre o papel pensado para
o0s cursos superiores na formacgao docente. De acordo com as dis-
cussoes entre os deputados na Comissdo Especial, os curriculos
dos cursos de formacao de docentes para o ensino médio seriam
organizados a partir das areas do conhecimento e essa determi-
nagado seria implantada no prazo de cinco anos, a contar da data
de publicacao da lei, alterando a atual estrutura de formacao das
licenciaturas.

C5. Vai alterar a formagdo nas universidades? Os cursos de
licenciatura ndo serdo mais de uma ciéncia especifica, mas de uma
drea de conhecimento? Nenhum professor pode ter um conhecimento
tdo abrangente em difeventes ciéncias, ainda que sejam proximas.

Nao foi abragada pelos parlamentares, na elaboragdo do PL
ou na avaliagdo da MP, nenhuma preocupacao com a valorizacgao
docente, uma acao essencial que, num primeiro momento, melho-
raria a atuagdo dos profissionais de ensino e, ao mesmo tempo,
tornaria as licenciaturas em cursos mais atraentes para os jovens
estudantes, reduzindo, assim, a caréncia de professores em algu-
mas areas. Muitos dos participantes desse estudo informaram da
presenca, em seu local de trabalho, de professores com a formacao
incompleta ou inadequada a disciplina que ministra. Alguns dos
proprios participantes encontram-se nessa situacdo. Em algumas
escolas, indicaram que a falta de professores em determinadas
disciplinas especificas € bastante comum e que varios colegas
de trabalho assumem disciplinas outras, além de sua capacidade
académica ou habilitacdo profissional, para preencher sua carga
horaria.

De acordo com Costa e Oliveira (2011), o quantitativo de do-
centes sem habilitagdo apropriada para a disciplina que leciona
ainda é muito elevado nas redes de ensino do pais. Essa realidade
se agrava no ensino médio e principalmente nas disciplinas da
area de Exatas (Fisica, Quimica e Matematica), além das recen-
temente incorporadas (Sociologia, Filosofia e Espanhol). Mesmo
considerando que o maior contingente de professores que atua
hoje nas escolas possui formacado de graduagido em uma licencia-
tura, em muitos casos ndo ha uma vinculacio entre a formacao
académica e a disciplina ministrada na escola.
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Uma comprovacao desse problema pode ser visualizado no
acompanhamento dos resultados do Enem, desde 2013, quando o
Inep divulgou pela primeira vez o Indicador de Formacao Docente
(IFD), apresentando o percentual de professores com adequacao
entre a disciplina ministrada e a formacdo académica. Essa ade-
quacao significa que, quanto maior for o Indicador, menor é o grau
de distorcdo, representando uma quantidade maior de disciplinas
conduzidas por professores com a adequada formacgdo. Fazendo
aqui uma analise comparativa da realidade das escolas brasileiras,
a partir da observacdo dos resultados do Enem nos anos de 2013
e 2014, a média do IFD foi de 72 entre as 100 escolas de melhor
desempenho na média geral, equivalente ao desempenho geral
registrado pelas médias em Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Redacdo. Ja entre as 100 escolas
de menor desempenho, a média do IFD caiu para 38. As redes es-
taduais, em conjunto, registraram o menor IFD (58), significando
uma maior distorgdo, isto ¢, um elevado quadro de professores
atuando fora de sua formacado académica. Esse improviso estabe-
lece, evidentemente, uma baixa qualidade no ensino, pela falta de
dominio do docente sobre determinados assuntos fora de sua area
de formacgado, bem como um desestimulo a esse mesmo professor,
por ndo poder lecionar dentro de suas competéncias formativas.
E esse desestimulo, por sua vez, volta a promover a baixa qualidade
no ensino, estabelecendo, assim, um ciclo que culmina no reduzido
rendimento escolar de professores e alunos.

Sétimo ponto de pauta: a avaliagdo nacional. Em relacdo ao
Enem, o Projeto estabelecia que os processos seletivos que ddo
acesso a educagao superior seriam realizados com as opgdes for-
mativas. Isso gerou duvidas sobre a forma de realizacdo do Exame:
seriam provas diferentes, dependendo da opgao do candidato, ou
seriam provas iguais com pesos diferenciados? E como seria a
prova para os que optassem pela formacao profissional? Por sua
vez, a MP nao tratou de contemplar ou esclarecer essa questao. O
PL também incluia o ENEM como componente curricular obriga-
torio do ensino médio, isto €, sua realizacao deveria constar como
atividade exigida para a conclusao do curso, assim como acontece
com o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade)
em relagdo aos cursos de nivel superior. Ao mesmo tempo, o PL
estabelecia que o prazo de validade do ENEM passaria a ser de
trés anos, sendo facultada ao aluno a possibilidade de repeti-lo,
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ou seja, o estudante poderia utilizar sua maior nota, nesse espago
de tempo, para fins de ingresso no ensino superior.

D2. O ENEM ndo é simplesmente uma sele¢do. E uma lente de
verificacdo de como anda a educacdo no pais, como estd o nivel
dos estudantes e a qualidade das escolas.

Ha aqui uma percepgdo do emprego da avaliagdo como um
mero instrumento de acesso, e ndo como um mecanismo de co-
nhecimento de uma realidade para o consequente planejamento
de politicas publicas educacionais de intervengao nessa realidade
observada. Como agravante, o PL n°. 6840/13 ainda previa, origi-
nalmente, a realizacdo do Exame a cada ano que compde o ensino
médio. Dessa forma, o estudante seria avaliado paulatinamente,
por trés anos consecutivos, e ndo apenas ao final do curso. Poste-
riormente, dentre as varias alteragoes que o Projeto sofreu, uma
delas foi a supressdo da aplicagdo do Enem por séries, uma vez
que essa avaliagao ultrapassa a simples condigao de processo sele-
tivo para ingresso o ensino superior, sendo, principalmente, uma
dimensao avaliativa do nivel escolar que finda a educacao basica.

Conclusao

No desenvolvimento desse trabalho, percebemos que o grupo
focal virtual mostrou-se um meio propicio para a coleta de dados
qualitativos, promovendo a troca de ideias, sentimentos e expe-
riéncias, gerando assim o debate por meio dos textos inseridos por
cada participante e compartilhados por todos on-line. Através desse
instrumento, o debate ocorreu naturalmente, porque os textos pos-
tados carregam posicionamentos possiveis, que em contato com
outros posicionamentos geram multiplas reflexdes e o incentivo a
novas falas. Esse dialogo, de acordo com Geraldi (2010, p. 79), “[...]
ensina-nos a pluralidade dos modos de ver e apresentar o mundo
vivido; dizer de outro modo ensina-nos o convivio com a diferenca,
com o plural, com as outras vozes sociais.” As experiéncias narra-
das pelos participantes propiciaram a aprendizagem coletiva na
medida em que promoveu a ampliacao de conhecimentos por meio
da troca de experiéncia e pela aceitacdo das diferencas apontadas
na compreensdo de cada tematica debatida.

Por meio dos dialogos estabelecidos nas sessées de grupo
focal, percebemos a plena aceitagdo de algumas medidas, como
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a que diz respeito a ampliagdo da carga horaria do ensino médio,
como medida que trara ganhos aos estudantes, as escolas e toda a
sociedade, visto que essa agdo surtira efeitos na formacgao cidada
que compete a educacgado basica. Com isso, a escola se tornara mais
atraente ao seu alunado, enquanto politica publica educacional que
precisa ser adotada para atrair e também garantir a permanéncia
dos adolescentes e jovens que estao fora dela, principalmente os
das camadas menos privilegiadas economicamente, que precisam
em algum momento da vida optar entre os estudos e o trabalho.
Mas, ao mesmo tempo, foi visto que a simples ampliagdo do tempo
na escola ndo amplia, por siso, a qualidade do ensino. Essa medida,
se tomada isoladamente, sem a aplicagdo de outras agdes praticas,
nao produzira efeitos favoraveis, podendo causar até mesmo a
saturacdo da escola, com a criagdo de tempo ocioso ao estudante
ou a ocupacao desse tempo apenas para manté-lo encarcerado, o
que muda drasticamente a natureza da escola.

Semelhantemente, foi registrado entre os professores pes-
quisados, que se torna necessaria a preservagao de uma base cur-
ricular comum a todos os estudantes, em todas as escolas do pais,
como medida de reducgao das diferencas entre Estados, regides e
areas urbanas e rurais, mantendo uma parte da carga horaria para
a livre utilizacado das redes, correspondente a parte diversificada
complementar que atente a realidade local. No que diz respeito a
oferta do ensino médio no turno da noite, bem como a ampliagao
do seu prazo de duracdo, percebemos que essas seriam medidas
de desestimulo ao ensino regular nesse turno, uma vez que 08
estudantes que frequentam o ensino médio a noite, geralmente
pessoas fora da faixa escolar, esperam uma formacao mais rapida
por ja estarem inseridos no mercado de trabalho ou por assumi-
rem fungdes domésticas que lhes demandam maior quantidade
de tempo e de responsabilidades fora da escola.

Sobre a proposta de estabelecimento da opgdo formativa
no ensino médio, entende-se que isso pode parecer de imediato
uma conquista ao estudante, por poder se dedicar muito mais a
uma area de conhecimento do seu interesse. Mas, por outro lado,
constitui-se um cerceamento do direito ao conhecimento amplo
e geral e a formagdo para a cidadania propiciada na educacgao
basica, uma vez que limita ao estudante a énfase em apenas uma
area formativa, colocando-o diante de uma escolha precoce. Na
juventude, quando as mudancas sdo comuns, os estudantes que
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desistirem de um curso universitario e resolverem ingressar em
outro, de uma area diferente, serdo penalizados nos processos
seletivos pela escolha que fizeram ainda no ensino médio, caso o
estudo tenha sido focado em apenas uma area especifica.

Por fim, identificamos nos didlogos com os professores que a
reforma do ensino médio é extremamente importante e necessaria,
mas precisa ser amplamente discutida. Mesmo cientes de que foram
realizadas audiéncias ptblicas com representantes de institui¢oes
representativas dos profissionais da educacao, registramos nas falas
dos professores que os diversos atores precisam ser ouvindo, nao
limitando esse debate a esfera parlamentar, mas trazendo-o aos
espacos das escolas, dando voz aos estudantes secundaristas, aos
pais, aos professores que estdo diretamente envolvidos com esse
nivel de ensino escolar e aos docentes e discentes das licenciaturas,
formadores e formandos das proximas geracoes de professores que
atuardo no ensino médio.

Ap6s a realizacao desse trabalho de pesquisa com a técnica
de grupo focal, quando se verificou a relevancia atribuida pelos
docentes a promogao de mais didlogos sobre a reforma, foi apre-
sentada a Medida Provisoria que, de maneira polémica, impos a
reformulacao do ensino médio, sem dar continuidade aos trabalhos
em andamento e sem dar voz aos atores pedagogicos diretamente
ligados ao ensino escolar.

The reform of High School in the voice of teachers

Abstract: This study was drawn from the experience of applying the vir-
tual focus group technique in research with high school teachers on the
proposals of the Bill 6840/13, which proposes changes in Law of Directives
and Bases in high school. The focus group sessions were held with teachers
from different schools and school systems. Preliminary results suggest that
this is an issue that needs to be widely debated in schools and professionals
of higher education need to be entered into the debate. With this study we
intend to expand the dialogue and reflections on the changes proposed for
the regular high school in the country. This research was carried out prior to
the presentation of Provisional Measure 746/2016, which, in a controversial
way, imposed the reformulation of secondary education by withdrawing
representation from pedagogical actors directly linked to school education.

Keywords: High School, Public School, Education Reform.

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 7-22, jan./jun. 2018 21



Referéncias

BLEICHER, Lana. Curso de Weft-QDA. Salvador: UFBA, 2010. Disponivel
em: <http://www.moodle.ufba.br/course/view.php?id=10699 >.
Acesso em: 5 jan. 2015.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/1db.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2014.

BRASIL. Projeto de Lei n° 6840 de 2013. Camara dos Deputados.
Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/
fichadetramitacao?idProposicao = 602570 >. Acesso em: 2 fev. 2015.

COSTA, Gilvan Luiz Machado; OLIVEIRA, Dalila Andrade. O trabalho
docente no ensino médio no Brasil: sujeitos e condicoes singulares.

In: GOUVEIA, Andréa Barbosa; PINTO José Marcelino Rezende;
CORBUCCI, Paulo Roberto (Org.) Federalismo e politicas educacionais na
efetivacdo do diveito a educagdo. Brasilia: Ipea, 2011. p. 151-172.

FREIRE, Eleta Carvalho; RAMOS, Sérgio Ricardo Vieira. Formagao
docente no Brasil: o que dizer dos cursos de licenciatura apos a
instituicdo do PIBID? In: FREIRE, Eleta Carvalho; RAMOS, Sérgio
Ricardo Vieira; DIONISIO, Angela Paiva (Org.). PIBID UFPE: por uma
nova cultura institucional na formacdo docente. Recife: Universitaria da
UFPE, 2014. p. 11-32.

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. Sdo Carlos:
Pedro & Joao Editores, 2010.

NOVOA, Anténio. Os professores na virada do milénio: do excesso dos
discursos a pobreza das praticas. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, n. 14,
p. 68-82, nov. 1999.

PARO, Vitor. Henrique et al. A escola de tempo integral: universalizacao
do ensino e problemas sociais. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 65,
p. 11-20, maio. 1988.

SWEET, Casey. Designing and conducting virtual focus groups.
Qualitative Marketing Research. International Journal, Brooklyn, New
York, n. 3, p. 130-135, jun. 2001.

TRAVITZKI, Rodrigo; CALERO, Jorge; BOTO, Carlota.;Qué informacion
proporciona el Examen Nacional de Ensefianza Media (Enem) a la
sociedade brasilena? Revista Cepal, Santiago, n. 113, p. 163-181, ago.
2014.

Submetido em: 09 de abril de 2015 | Aceito em: 01 de setembro de 2017

22 revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 7-22, jan./jun. 2018



A leitura em inglés como proposta de
aprendizagem significativa na escola
publica brasileira

Resumo: O presente trabalho trata da conexdo entre a Teoria da Apren-
dizagem Significativa (TAS), de David Paul Ausubel (1980, 1982, 2003) e o
ensino da leitura em lingua inglesa, no contexto da escola ptblica brasileira
contemporanea. A disciplina de lingua inglesa conta com uma carga horaria
baixa, geralmente de apenas uma aula por semana em cada turma, com uma
duracdo média de sessenta minutos. Com base nessa realidade, o professor
de lingua inglesa precisa optar por uma metodologia que contemple as ne-
cessidades mais imediatas dos aprendizes, aquelas que deem significancia
ao ensino/aprendizagem do idioma, posto que com um tempo tdo diminuto,
torna-se impensavel o desenvolvimento de atividades que contemplem sa-
tisfatoriamente as quatro habilidades de dominio de uma lingua estrangeira:
listening, speaking, reading e writing (compreensao oral, fala, leitura e escrita).
Além disso, existem outras dificuldades estruturais na maioria das escolas
e deficiéncias relacionadas a formacdo docente. Este trabalho se propde
a discutir as condigbes de ensino deste componente curricular na atual
conjuntura educacional no Brasil, levando-se em consideragdo conceitos e
propostas levantadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e pela Teoria
da Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Ensino de Inglés. Leitura.
Escola publica.

Introducao

A nogdo de aprendizagem significativa estd intimamente
relacionada aos conhecimentos prévios que o aprendiz traz para
a sala de aula a partir de suas vivéncias extrinsecas e anteriores.
A significancia de um conteudo de ensino passa por um processo
ativo de ancoragem sobre conceitos pré-estruturados na mente,
condigdo sine qua non para que um tema/contetido possa ser in-
terpretado como de relevancia, de significacao, e, desta forma a
aprendizagem possa ocorrer mais consistentemente.

A compreensdo sobre a relevancia de contetdos e sua sig-
nificagdo para aprendizes em contextos escolares baseia-se, em
grande escala, nas consideragoes e formulagoes do psicologo norte-
-americano D. P. Ausubel (1980, 1982, 2003). Neste trabalho, nos
propomos a analisar algumas das ideias desse tedrico aplicadas
ao ensino de linguas estrangeiras, mais especificamente, a lingua
inglesa, considerando sua interface com indicagdes e sugestoes
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de lin-
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guas estrangeiras (1998,1999). Relevantes também para a proposta
de analise sdo os trabalhos de Novak (1981,1988,2000) e Massini
e Moreira (1981,1999).

As reflexdes sobre o contexto da sala de aulas de lingua in-
glesa na escola publica brasileira, a formagao dos docentes para
essa disciplina, a estrutura oferecida pelos sistemas educacionais
e o contexto sécio-historico e cultural brasileiro sdo considerados
como pontos de alta relevancia na definicao de qual inglés deve ser
ensinado ou quais habilidades comunicativas devem ser ensinadas
sem que a disciplina perca a relevancia social e a significancia
proposta pelos teéricos e pelos PCNs.

Revisitando a TAS: em busca da significancia

O pesquisador americano David Paul Ausubel (1918 - 2008)
investigou e descreveu os mecanismos cognitivos relacionados
ao processo de ensino/aprendizagem, segundo uma visao cons-
trutivista. Por meio da descricdo dos fatores envolvidos com a
aprendizagem humana, ele formulou a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS), que remonta a década de 1960.

A esséncia da teoria ausubeliana centra-se na tese de que o
rendimento da aprendizagem humana aumenta a medida que os
conhecimentos ja adquiridos sdo reaproveitados enquanto ele-
mentos de “ancoragem”. Este conceito de ancoragem diz respeito,
basicamente, a base pré-existente sobre a qual novos conhecimen-
tos poderdo sedimentar-se, ou seja, serem assimilados. O autor
denominou esse saber ja existente de “conhecimentos prévios”.
Segundo ele

A Teoria da Assimilagdo explica a forma como se relacionam
de modo seletivo, na fase de aprendizagem, novas ideias
potencialmente significativas do material de instrugao com
ideias relevantes, e, também, mais gerais e inclusivas (bem
como mais estaveis), existentes (ancoradas) na estrutura cog-
nitiva. Estas ideias novas interagem com as ideias relevantes
ancoradas e o produto principal desta interacao torna-se, para
o aprendiz, o significado das ideias de instrucdo acabadas de
introduzir. Estes novos significados emergentes sdo, depois,
armazenados (ligados) e organizados no intervalo de retencao
(memoria) com as ideias ancoradas correspondentes. (AUSU-
BEL, 2003, p. 8)
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Conforme a visao do autor, a importancia do conhecimento
ja adquirido resulta do fato de que este arcabouco possibilita ao
aprendiz uma conexdo ou uma interligagao légica entre o velho
e o novo. Em outras palavras, os conhecimentos prévios permi-
tem a ancoragem de novos conhecimentos, um trabalho ativo de
assimilacdo de novos contetidos pela memoria ou “intervalo de
reten¢do”. Na concepcao de Massini e Moreira (1981, p. 4)

A aprendizagem significativa processa-se quando o material
novo, ideia e informagdes que apresentam uma estrutura l6gi-
ca, interagem com conceitos relevantes e inclusivos, claros e
disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por eles assimilados,
contribuindo para sua diferenciacao, elaboragao e estabilidade.

Por outro lado, existe a aprendizagem que ocorre sem o pro-
cesso de ancoragem, ou seja, um processo que se da de forma
menos significativa, desconexa. A consequéncia deste tipo de
aprendizagem é o mecanicismo ou a memorizagao, Processos
que ndo permitem que o novo conhecimento seja reavaliado, re-
configurado pelo aprendiz de forma ativa. Ainda assim, Ausubel
chama a atencdo para o fato de que, em menor ou maior escala,
a memorizacdo faz parte de nossa ontologia de seres aprendizes,
processo arraigado na nossa cultura de transmitir e receber co-
nhecimentos. E o que ele argumenta ao afirmar que

Ja se referiu que a aquisigdo de conhecimentos de matérias
em qualquer cultura ¢, essencialmente, uma manifestagio de
aprendizagem por recepcdo. Ou seja, geralmente apresenta-se
ao aprendiz, numa forma mais ou menos final e através de
ensino expositivo, o contetido principal daquilo que o mesmo
deve apreender. (AUSUBEL, 2003, p. 6)

A memorizacado de conhecimentos em si ndo é, portanto, um
processo rejeitavel, como alguns educadores e teéricos se apres-
sam em defender. E um processo cultural e historico, inerente a
propria mente humana e as sociedades em geral. O problema que
se coloca na recepgdo e na memorizacdo é a forma equivocada
como vém sendo trabalhadas ha muito tempo, principalmente
pela escola. Neste sentido, o pensador afirma que

E claro que existem razdes adequadas para algum do desen-
canto relativamente ao ensino expositivo e a aprendizagem
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por recepcdo. A mais 6bvia destas é que, muitas vezes, se
apresenta aos alunos matéria potencialmente significativa de
tal forma que apenas conseguem apreendé-la por memorizagdo.
(AUSUBEL, 2003, p. 7, grifo do autor)

O autor ndo critica o método expositivo em si, mas antes, a
selecdo erronea de contetidos que ndo apresentam significancia
para o grupo de aprendizes. A Figura 1 procura esbocar, de forma
simplificada, como ocorre a aprendizagem significativa, segundo a
visdo de Ausubel, e foi demonstrada por Moreira e Massini (1981):

Figura 1: O Principio da Assimilagcao

Nova Subsungor Produto
informagdo Rcléciélﬂzdﬂ e existente na interacional
. As
Potencialmente o estrutura (Subsungor
significativa cognitiva modificado)
a A Aa’

Fonte: Massini e Moreira (1981, p.16).

Observa-se que a aprendizagem, de acordo com esse pen-
samento, nao ocorre de forma desintegrada. Isso significa que
as novas informacdes (novos contetudos) serdo aprendidos mais
facilmente se, através de um planejamento adequado, o educa-
dor conseguir elaborar um processo de ancoragem com base nos
conhecimentos prévios dos aprendizes. O mecanicismo, nesse
sentido, deve ser evitado, pois pressupde métodos mais estrutu-
ralistas e mecanicistas.

A concepcao de ensino e aprendizagem de Ausubel se contra-
pbe, por exemplo, ao Behaviorismo, que entende a aquisigao de
conhecimento como um resultado direto da experiéncia, néo se
levando em conta aspectos internos do individuo. Burrhus Fre-
deric Skinner (1904 - 1990), um dos representantes dessa teoria
de aprendizagem, defendia que somente é possivel teorizar e agir
a respeito do que é cientificamente observavel. Nessa esteira, de
acordo com Moreira (1999), a tonica da visdo de mundo behavioris-
ta esta nos comportamentos observaveis e mensuraveis do sujeito,
nas respostas que ele da aos estimulos externos:

Essaideia fundamentou todo um enfoque tecnolégico a instru-
¢do que, durante muito tempo, particularmente nas décadas
de sessenta e setenta, dominou as atividades didaticas em
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qualquer matéria de ensino. Grande parte da agdo docente
consistia em apresentar estimulos e, sobretudo, reforcos posi-
tivos (consequéncias boas para os alunos) na quantidade e no
momento correto, a fim de aumentar e diminuir a frequéncia
de certos comportamentos dos alunos. (MOREIRA, 1999, p. 14)

Observa-se que o Behaviorismo, também chamado de com-
portamentalismo, enfatiza a importancia das condi¢coes ambien-
tais para a ocorréncia da aprendizagem, ndo sendo relevante a
cognicao, os processos mentais. No caso de uma aula de inglés
para aprendizes brasileiros (aprendizagem de segunda lingua), o
método seria executado por meio de repeticdo de informacoes,
treinamentos, elaboracdo e memorizacao de listas etc. Nao ocorre-
ria, dessa forma, uma vinculagao entre os contetidos planejados e
os conhecimentos prévios (temas de significancia) dos discentes.

Asvantagens, que a teoria de Ausubel traz para a aprendizagem,
sdo salientadas por Novak (1981): os conhecimentos adquiridos
ficam retidos por mais tempo; as ideias ancoras sdo, geralmente,
dilatadas, o que facilita cada vez mais a aprendizagem de novos
topicos que dizem respeito a assuntos inter-relacionados; mesmo
quando as informagoes que foram assimiladas sao esquecidas, fica
um efeito residual na estrutura cognitiva do aprendiz. Isso signifi-
ca que esse material podera ser resgatado em algum momento; o
material que foi aprendido de forma significativa pode ser utilizado
numa enorme gama de contextos.

Pelo exposto, uma revisita aos conceitos de Ausubel, assim
como as contribuicoes de Novak, dentre outros adeptos da TAS
possibilita uma fundamentacao adequada para o planejamento da
aula de lingua inglesa em todos os seus passos, principalmente o
contetido e a metodologia.

A significancia do ensino de Inglés na visao dos
Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) se posicionam
de forma bastante explicita sobre a questdo do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil. A primeira observacado a ser considerada
é que uma pequena parte da populagdo brasileira tem real ne-
cessidade de uso de uma Lingua Estrangeira (LE) em contextos
comunicativos reais, cotidianos. Tais casos se limitam as areas
de fronteiras' e ambientes de trabalho que exigem o dominio de

(1) Em tais contextos, a despeito
de o Brasil possuir divisas com
Vvérios paises de lingua espanhola,
desenvolveram-se habilidades

de comunicagao que nao séao
nem o portugués brasileiro nem o
castelhano. A exemplo, Rona (1965)
analisa o que denomina de dialeto
“fronterizo”, entre o sul do Brasil e
o norte do Uruguai. Outro trabalho
significativo é o de Sturza (2004)
sobre o conhecido “portunhol”,
que seria uma hibridizagao entre o
portugués e o espanhol
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linguas estrangeiras, mais correntemente o inglés, idioma conside-
rado universal na realidade globalizada deste século XXI. Os PCNs
se posicionam sobre esse tema da seguinte maneira:

No Brasil, tomando-se como exceg¢do o caso do espanhol,
principalmente nos contextos das fronteiras nacionais, e o de
algumas linguas nos espacos das comunidades de imigrantes
(polonés, alemao, italiano etc.) e de grupos nativos, somente
uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de
usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicagao
oral, dentro ou fora do pais. Mesmo nos grandes centros, o
numero de pessoas que utilizam o conhecimento das habili-
dades orais de uma lingua estrangeira em situacao de trabalho
¢ relativamente pequeno. (BRASIL, 1998, p. 20)

O fato de apenas uma pequena parcela da populacgao brasileira
fazer uso de linguas estrangeiras pode ser corroborado pelas con-
clusdes extraidas do Relatorio do Senado Federal (BRASIL, 2015), o
qual aponta que, deficiéncias no dominio de linguas estrangeiras,
especialmente o inglés, foram um dos principais problemas do Pro-
grama Ciéncia sem Fronteiras - intercambio internacional langado
em 2011 no Governo de Dilma Roussef. A pesquisa realizada pelo
DataSenado com bolsistas do programa apontou que apenas 27%
afirmaram ser fluentes na lingua do pais de intercambio antes de
realiza-lo:

Trata-se de dado preocupante, principalmente sob o ponto de
vista do aproveitamento das atividades académicas oferecidas
pela instituicdo de ensino de destino: sinaliza a possibilidade
de perdas de aprendizagem durante os estudos devido a bar-
reira linguistica. (BRASIL, 2015, p. 45)

A gravidade da barreira do idioma impeliu o Ministério da
Educacao, por meio da Portaria n° 973, de 14 de novembro de
2014, a criar o Programa Idioma sem Fronteiras (IsF), destinado a
potenciais candidatos as bolsas do Ciéncia sem Fronteiras, tendo
sido ofertados cursos presenciais e a distancia na Plataforma My
English Online.

Ao lado da analise da escassa necessidade de uso de uma
LE em situagdes comunicativas orais do dia a dia, existem as
condicoOes estruturais precarias dos sistemas educacionais publi-
cos no Brasil. Primeiramente, devemos considerar a baixa carga
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horaria dedicada ao ensino de LE. Normalmente cerca de uma
aula semanal, de 57 minutos, é dedicada ao ensino de LE. Isto
representa um total de apenas 40 horas de atividades em um ano,
ou seja, menos do que um semestre letivo em um curso basico
de idiomas. Ou seja, o conteudo tem sido ministrado de forma
consideravelmente esparsa.

Nesta esteira, considerando-se a complexa tarefa de ensinar
as quatro habilidades de dominio de uma LE - leitura, escrita,
compreensao oral e fala —, ¢ impensavel que um trabalho holistico
de qualidade possa ser ofertado. Nao seria mais razoavel imaginar
que uma habilidade que se justificasse socialmente pudesse ser
priorizada? Esta é a compreensao referendada pelos PCNs. Outras
condigdes estruturais que determinam a inviabilidade do ensino
das quatro habilidades sao a formacao precaria dos professores de
LE e a falta de materiais didaticos de qualidade. Essa preocupagao
é demonstrada nos seguintes termos:

Deve-se considerar também o fato de que as condicdes na
sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades
orais por parte da maioria dos professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino
das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura
pode ser justificado pela funcao social das linguas estrangeiras
no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista
as condicdes existentes. (BRASIL, 1998, p. 21)

O ensino de LE, desta forma, precisa ser socialmente jus-
tificavel no Brasil para que nao incorra na possibilidade de ser
entendido como insignificante. Em um pais que ndo consegue
ofertar um ensino de qualidade e que nao possui tantos profis-
sionais capacitados e que, além disso, nao disponibiliza tempo
suficiente para o desenvolvimento de um trabalho mais efetivo
e ainda ndo possui necessidades comunicativas orais de grande
expressdo em LE, o que poderia justificar a presencga dessa disci-
plina na matriz curricular do ensino basico? A tnica habilidade
que empresta justificativa e significancia para o atual contexto
¢é a leitura. Além de diminuir o leque de habilidades e estudos,
a predilecdo pela leitura é um processo através do qual o aluno
podera manter contato com a lingua estrangeira por longo prazo,
pois sera requerida em outros momentos da vida académica de
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forma constante. Essa € a justificativa que aparece nos documentos
curriculares, expressa da seguinte forma:

Ao pensar-se numa aprendizagem significativa, é¢ necessario
considerar os motivos pelos quais é importante conhecer-se
uma ou mais linguas estrangeiras. Se em lugar de pensarmos,
unicamente, nas habilidades linguisticas, pensarmos em
competéncias a serem dominadas, talvez seja possivel estabe-
lecermos as razoes que de fato justificam esta aprendizagem.
(BRASIL, 1999, p. 28, grifo nosso)

Segundo o documento norteador do processo de ensino-
-aprendizagem de linguas estrangeiras, a aprendizagem significa-
tiva somente ocorre quando um recorte tematico, ou, em outras
palavras, um conjunto de contetidos e métodos for compreensivel
enquanto programa plausivel e enquanto objetivar um uso factivel,
utilitario do conhecimento.

Além de ser socialmente justificavel, e por este motivo, de-
fensavel, a leitura pode servir como competéncia basica para a
aquisicao de gramatica e vocabulario, o que também contribui com
possiveis desenvolvimentos na fala, na escrita e na compreensao
oral. Através dessa habilidade, o aprendiz exercitard a internaliza-
¢do das regras gramaticais da lingua-alvo -aprendizagem incons-
ciente- sem necessitar de aula de gramatica normativa, além da
massificagdo vocabular, e descobrira aspectos socioculturais dos
paises anglofonos.

Nesse sentido, os contetidos significativos deverdo se apoiar
principalmente em géneros textuais para que os discentes inte-
rajam com conteudo auténtico tais como reportagens, noticias,
contos, relatos etc. e ndo em materiais forjados, artificiais, que
ndo representam a espontaneidade das praticas linguajeiras dos
nichos sociais de producao e circulacao dos sentidos, como ocorre
com didlogos tipo pergunta-resposta entre personagens ficticios.

O Inglés que nao possui significancia

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
em seu Art. 26, paragrafo 5° preceitua: “No curriculo do ensino
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fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa
(Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017)". Isso significa que,
dentro do contexto da escola publica brasileira, o estudante de
lingua inglesa, ao iniciar o ensino fundamental II, nada ou qua-
se nada conhece do inglés, pois a propria lei maior da educacado
do nosso pais possibilita o alijamento do aprendiz em relacdo ao
contato com o inglés ou outra lingua estrangeira nos anos iniciais
de sua vida escolar.

Além disso, hd o agravante de que parte dos professores torna
alingua inglesa ainda mais irrelevante para os aprendizes. E que
os contetidos ministrados nas aulas ndo exploram os conheci-
mentos prévios dos aprendizes, o que inviabiliza a ancoragem de
novos conhecimentos. Se considerarmos que o que mais se vé nas
aulas de inglés é contetido gramatical normativo, entendemos o
panorama. Seria o ensino normativo da gramatica de uma lingua
estrangeira conteudo significativo para o aluno?

Seguindo essa linha de pensamento, e, levando em conside-
ragao as constatagdes do pensamento ausubeliano, o inglés tem
grande possibilidade de ser percebido pelos alunos como contetido
nao significativo, o que pode implicar uma provavel rejeicdo ou
distanciamento do interesse pela disciplina. Isso ocorre, em geral,
porque, para além das dificuldades logisticas e de planejamento
educacional j4 apontadas, os materiais nem sempre sdo auténticos,
a despeito das recomendagdes expressas nos documentos oficias
do MEC ha quase duas décadas e dos pressupostos apontados pela
TAS ha muito mais tempo.

Os contetidos ministrados devem ter relevancia para a aluno.
Segundo Freire (2005), a assimilacdo do objeto de estudo ocorre
quando se faz uso de uma pratica dialética com a realidade, onde
o educando constroéi o seu proprio aprendizado, contrapondo-se
a educacao tecnicista e alienante.

O autor critica o modelo de educacdo denominado “educacao
bancaria”, na qual o aluno é considerado como mero depositario
de conteudos, incapaz de produzir conhecimento. O produto da
educacdo bancéaria seria, portanto, um pensar mecanico, como se a
realidade social do aprendiz lhe fosse estranha, sem significancia.

Nota-se que o aprendiz somente tera condigdes de compreen-
der-se como um ser social quando instigado a pensar e a proble-
matizar sobre a sua realidade, dai a importancia de o conteudo
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ndo estar dissociado de seu cotidiano, do mundo em que vive, do
que lhe ¢é familiar e significativo.

O processo de ensino-aprendizagem precisa ser signifi-
cativo para o aluno e a escola ndo tem analisado a fundo essa
questdo. O ensino mecanicista de linguas ¢ uma atividade
descontextualizada que em nada ajuda o aluno a desenvolver
suas potencialidades. Os contetidos de ensino, consistentes no
saber sistematizado, historicamente acumulado, ndo apresentam
um fim em si mesmos, mas sdo instrumentos capazes de agregar

conhecimento:

Os contetudos que constituem esse saber elaborado ndo pode-
rao ser considerados de forma estatica e acabados, pois trata-se
de contetidos dinamicos e, por isso, articulados dialeticamente
com a realidade histérica. Nesses termos, precisam ser con-
duzidos de forma que, ao mesmo tempo em que transmitam
a cultura acumulada, contribuam para a producao de novos
conhecimentos. (LOPES, 2004, p. 57)

Destarte, o grande desafio para os professores de inglés,
especialmente do Ensino Fundamental II, é criar situagdes dida-
ticas que estimulem o interesse de seus alunos pelos contetidos
ministrados. Esse também ¢ o pensamento de Krashen, autor
canone para os professores de LE. Ele assim se manifesta sobre
essa questao:

O ensino de linguas eficaz ndo é aquele que depende de re-
ceitas didaticas em pacote, de pratica oral repetitiva, ou que
busca apoio de equipamentos e tecnologia, mas sim aquele que
explora a habilidade do instrutor em criar situacées de comu-
nicacdo auténtica, naturalmente voltadas aos interesses e
as necessidades de cada grupo e cada aluno. (KRASHEN,
1982, p. 107, grifo nosso)

Conforme o autor, hd a necessidade de se garantir um ensino
que analise as necessidades reais dos aprendizes. Além disso, é
preciso fugir do modelo tradicional ainda em voga na maioria de
nossas escolas publicas. Essas receitas com metodologias questio-
nadas ha muito tempo, consideradas tradicionalistas e os conteu-
dos que nao consideram interesses e necessidades dos estudantes
sdo ainda realidade recorrente nas escolas publicas do Brasil.
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O objetivo central, segundo a perspectiva de Krashen (1982)
para o Ensino Basico deve preconizar, portanto, a compreensao
leitora, a aquisigdo vocabular em massa, aliadas a praticas de
compreensao oral, muito trabalho com géneros textuais diversi-
ficados e a pratica de escrita planejada de acordo com o nivel dos
aprendizes, ou seja, contetidos que possam estabelecer significan-
cia para os aprendizes.

Um dos fatores que mais ajudam a descontextualizar o ensino
do inglés é a adogdo do processo em que se parte da analise das
estruturas gramaticais, imaginando-se que a aquisi¢ao do voca-
bulario ocorra simultaneamente e pressupondo-se que o estudo
da gramatica é pré-requisito para o dominio da leitura. Pode o
aprendiz, que ainda ndo conhece o sistema linguistico de uma
lingua estrangeira iniciar seus estudos na lingua-alvo exatamen-
te por sua gramatica? Um conhecimento construido sobre uma
base inexistente ndo é significativo e, portanto, ndo encontra
fundamentagdo pedagogica, pelo menos no que se refere aos
pensamentos mais voltados ao construtivismo e interacionismo.

No caso especifico do Ensino Fundamental, sabe-se que esse
ensino desempenha um papel social de relevancia e repleto de
significacdo, de acordo com o que preconiza o texto dos Parame-
tros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental
ndo é s6 um exercicio intelectual em aprendizagem de formas
e estruturas linguisticas em um codigo diferente; é, sim, uma
experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua
Estrangeira é importante, desse modo, para o desenvolvimento
integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao
aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo proxi-
mo, fora de si mesmo, quanto o mundo distante, em outras
culturas. (BRASIL, 1998, p. 38)

Nao se pode resumir o inglés ao estudo de um conjunto de
normas desassociadas de seus usos e contextos reais de ocorréncia,
nem do fundo sociocultural que subjaz a toda pratica linguageira.
A aprendizagem do inglés, nessa fase, proporciona nao apenas
o contato com o sistema linguistico em si, mas também com a
cultura, o modus vivendi de outras civilizagoes, o que possibilita
enriquecimento cultural. O ensino ndo deve centrar-se precipua-
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mente na gramatica, pois ela ndo confere ao inglés a justificativa
pedagobgica para que a disciplina conste no curriculo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

O texto e sua funcao subsuncora: um possivel elo de
significancia entre os PCNs e Ausubel

O texto é uma espécie de organizador prévio. Segundo Ausubel
(1982), organizadores prévios sdo instrumentos (textos, filmes,
esquemas etc.) que servem para fornecer ao aprendiz um nivel
global, contextualizado de entendimento. E sobre esse elemento
que se podem ancorar os novos conhecimentos. Essas considera-
coes sdo assim enderecadas por Massini e Moreira (1981, p. 14):

Organizadores prévios sdo materiais introdutorios, apresenta-
dos a um nivel mais alto de abstragao, generalidade e inclusivi-
dade que o conteudo do material instrucional a ser aprendido
proposto por David P. Ausubel para facilitar a aprendizagem
significativa. Eles se destinam a servir como pontes cogniti-
vas (subsungores) entre aquilo que o aprendiz ja sabe e o que
ele deve saber para que possa aprender significativamente
o novo conteudo. Ausubel propde os organizadores prévios
como a estratégia mais eficaz para facilitar a aprendizagem
significativa quando o aluno ndo dispde, em sua estrutura
cognitiva, dos conceitos relevantes para a aprendizagem de
um determinado tépico.

Como consequéncia desse ponto de vista, é o texto que deve
ser a fonte ou o corpus da leitura, da analise gramatical contextu-
alizada, do vocabulario e das demais habilidades que o professor
queira trabalhar em sala de aula. Um caminho de uso significativo
do texto foi apontado pelos PCNs de Lingua Estrangeira:

Ha ainda outro aspecto a ser considerado, do ponto de vista
educacional. E a funcdo interdisciplinar que a aprendiza-
gem de Lingua Estrangeira pode desempenhar no curriculo.
O beneficio resultante é mutuo. O estudo das outras discipli-
nas, notadamente de Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Arte, passa a ter outro significado se em certos momentos
forem proporcionadas atividades conjugadas com o ensino
de Lingua Estrangeira, levando-se em consideragao, € claro,
o projeto educacional da escola. (BRASIL, 1998, p. 37)
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O texto € um excelente organizador prévio, pois € a base sobre
a qual todas as demais habilidades podem ser desenvolvidas, além
de desempenhar o importante papel da interdisciplinaridade,
servindo ainda como reforgo para alguns contetdos das demais
disciplinas do curriculo. Tal atividade podera facilitar a leitura,
pois a associagdo de conceitos, que ja foram aprendidos por meio
do portugués, com novos simbolos graficos e/ou sonoros -as pa-
lavras e as sentengas em inglés—ja nao serao novidade. Os alunos
ja conhecerdo o campo de significacdo em que devem interagir.
Estardo aptos a interpretar textos e a adquirir cada vez mais
vocabulario de forma indutiva, sem as frequentes consultas ao
dicionario. E neste sentido que Novak (2000, p. 59) se posiciona:

No decurso da aprendizagem significativa, as novas informa-
¢oes sao ligadas aos conceitos na estrutura cognitiva. Normal-
mente, essa ligagdo ocorre quando se ligam conceitos mais
especificos e menos inclusivos a outros mais gerais, existentes
na estrutura cognitiva. [...] A justificagdo para se adicionar
esses termos reside no papel fundamental que os subsungores
desempenham na aquisicao de novas informacaes. [...] O papel
de um conceito integrador na aprendizagem significativa é
interativo, facilitando a passagem de informacgoes relevantes,
através das barreiras perceptivas, e fornecendo umabase para
aligacdo entre as informacdes recentemente aprendidas e os
conhecimentos anteriormente adquiridos.

As formas linguisticas, nessa perspectiva, seriam adquiridas
de forma parecida com o que teorizou McLaughlin (1981) em seu
“principio da automaticidade”. Esse principio se baseia nos quatro
pontos seguintes: a aquisi¢do subconsciente da lingua da-se por
usos significativos das formas; as fungodes expressas pela lingua
sdo mais importantes que a andlise de suas formas (regras gra-
maticais explicitas); hda uma tendéncia de movimento de uso de
formas relativamente limitadas para um nimero infinito de usos;
é necessario resistir a tentagao de analisar as formas linguisticas.
Elas devem ser adquiridas, ndo memorizadas.

Assim, de todas as habilidades linguisticas, considerando-se
o contexto sociocultural brasileiro, qual ou quais servirdo, de
forma significativa, para o prosseguimento dos estudos dos
discentes egressos da educagio basica? Quais serdo realmente
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necessarias no cotidiano académico dos aprendizes? Quais po-
derdo ser empregadas em contextos significativos e utilitarios?

A pratica docente depende diretamente das necessidades
linguisticas do aluno. Se o que o aluno precisa levar para os niveis
escolares superiores € a leitura académica de textos em inglés e,
principalmente, se a escola publica nao oferece estrutura capaz
de ofertar um ensino global de linguas estrangeiras, quais sdo os
fundamentos em ambicionar o ensino de todas as habilidades?

Segundo Moita Lopes (1996), as condicdes atuais, tanto em
termos socioculturais (das necessidades reais de uso da lingua
estrangeira no dia a dia) quanto estruturais da escola publica -
recursos, cronograma, formacao docente etc. -, ndo permitem o
ensino global do inglés. Essa visdo do autor é a mesma expressa
nos PCNs.

Consideracdes finais

O ensino de linguas estrangeiras precisa levar em considera-
¢do o contexto s6cio-historico, estrutural e cultural do pais, além
de analisar as reais necessidades linguisticas dos grupos e dos
estudantes. Essas observacoes podem assegurar a significancia
dos contetidos de ensino de LE, ao contrdrio do deslocamento
proporcionado pela ndo mensuracao e reflexao destes fatores.

O mero ensino de gramatica e vocabuldrio, em listas de pala-
vras desconexas de um contexto real de uso, envolvem a aula de
inglés em um processo reconhecidamente enfadonho e sem pers-
pectivas de significancia. O texto, enquanto potencial elemento
subsungor, segundo a perspectiva ausubeliana, pode ser utilizado
em diferentes atividades na aula de linguas. Além de se consti-
tuir como fonte de vocabulédrio, nele encontramos a gramatica
da lingua-alvo, que podera ser acessada inconscientemente pelo
aprendiz. Ademais, o emprego de temas de outras disciplinas tais
como Geografia, Historia e Ciéncias, além de ajudarem a reforgar
os conhecimentos ja trabalhados por tais areas, possibilita ao tex-
to constituir-se como elemento subsuncor efetivo. Esse trabalho
devera levar sempre em conta a relevancia dos géneros textuais.

Nessa esteira, o texto pode resgatar contetidos de dominios
discursivos com os quais os alunos ja possuem certa familiaridade
em sua lingua materna. E esta constatagao, mais do que demons-
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trar a imensa utilidade didatico-pedagogica do texto, serve para
justificar a leitura como habilidade possivel, tangivel diante da
situacao estrutural da escola publica brasileira. Serve ainda para
apontar a leitura enquanto habilidade socialmente justificavel.
Esse ponto de vista encontra base nos Parametros Curricula-
res Nacionais e na Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel, que, embora seja uma teoria generalista, ou seja, abarca
questdes teorico-metodologicas relacionadas a qualquer disciplina
escolar, aplica-se perfeitamente as reflexoes e tomadas de decisao
quando o assunto é escolha de conteudos, objetivos de ensino,
materiais didaticos e justificacao social dos contetdos.

Reading in English as a meaningful learning
proposal for the Brazilian public school

Abstract: The present work deals with the connection between D.P. Ausubel’s
Meaningful Learning Theory (1980, 1982) and the teaching of reading in
English, in the context of the contemporary Brazilian public school. The
English language course has a low workload, usually of only one class per
week in each class, with an average duration of sixty minutes. Based on
this reality, the English Teacher must choose a methodology that considers
the most immediate needs of the learners, those that give meaning to the
teaching/learning of the language, since with such a small time, it becomes
impracticable to develop activities that satisfactorily contemplate the four
foreign language mastery skills (listening, speaking, reading and writing). In
addition, there are other structural difficulties in most schools and deficien-
cies related to teacher training. This paper proposes to discuss the teaching
conditions of this curricular component in the current educational situation
in Brazil, taking into consideration concepts and proposals raised by the Bra-
zilian Curricular Parameters and the Ausubel’s Meaningful Learning Theory.

Keywords: Meaningful Learning. English Teaching. Reading. Publicschool.
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Desdobramentos da extensao universitaria
na récem-criada Universidade Federal de
Sergipe (1968- 1980)

Resumo: A finalidade neste estudo é a de analisar o surgimento das ativi-
dades de extensdo na Universidade Federal de Sergipe (UFS) destacando o
quanto essas atividades contribuiram para o enriquecimento de educandos
e da Institui¢do em si. O recorte cronolégico (1968 - 1980) marca o inicio da
ideia de extensdo nas universidades brasileiras através da Lei n°® 5.540/68,
em especial a UFS, até 1980 com o apice, mostrando que a extensao junta-
mente com a pesquisa e o ensino fazem parte do tripé que constroem uma
universidade moderna. As fontes utilizadas para a construgao dessa pesquisa
foram a analise de relatorios de gestdo da época, oficios, jornais disponibi-
lizados no Arquivo Central da UFS, monografias, artigos, legislacoes, além
de entrevistas. Os pressupostos tedrico-metodolégicos relacionam-se aos da
historia da educacgao e o impacto que essas atividades extensionistas tiveram
no crescimento da Instituicdo.

Palavras-chave: Extensdo. Universidade Federal de Sergipe. Lei n°® 5.540/68.

Introducéao

A educacdo pode ser compreendida como um dos pilares
mais importantes para o desenvolvimento de um ser humano em
sociedade. Educar ndo se restringe ao ato de ler e escrever, mas a
capacidade de pensar, de perceber o seu lugar no mundo, podendo
contestar algo que nao lhe agrade. Uma pessoa que nao tem acesso
ao conhecimento certamente ndo conseguird desenvolver todas
as suas capacidades tornando-se refém do pensamento do outro,
da sociedade que a envolve.

Meu acesso ao conhecimento acerca da pesquisa historica nos
foi propiciado por meio do contato com a Historia da Educagao
e, aconteceu de fato no ano de 2010, mais precisamente em maio
daquele ano, quando fui selecionada para participar do grupo de
pesquisa Histéria e Memoria da Universidade Federal Sergipe
(UFS) cuja finalidade foi a de registrar e discutir as permanéncias
e mudancas verificadas na trajetoria da Instituicao, ao longo dos
anos. Esse periodo foi extremamente rico, pois tive oportunidade
de analisar a constituicdo da educagao em Sergipe, mais precisa-
mente no ensino superior publico partindo de faculdades isoladas
a idealizacdo e implantagdo da UFS. Nesse espaco de tempo, a
diversidade de materiais acerca da historia da Instituicdo esteve
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sempre presente; dentre as que chamaram a atengao é possivel
destacar o processo de extensdo universitaria.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394/96 trouxe em seu
artigo 43 as finalidades da educacgao superior e, dentre as quais,
destaco os incisos VI e VII que abordaram a importancia da rela-
cao entre Universidade e comunidade.

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo pre-
sente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participacio da populagao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicdo. (OLIVEIRA, 2009, p. 89)

Com a analise dessa legislacdo percebe-se que a relacdo entre
universidade e comunidade foi regulamentada para que o papel
social da instituigdo seja evidenciado. A contribuigao da universi-
dade com a disseminacao do conhecimento e, consequentemente,
a propagacao da cultura proporciona a formagdo de um novo
cidaddo e modifica a sociedade. Dentre as bases que solidificam
aquela instituicdo estdo o ensino, a pesquisa e a extensdo que
tém por funcao aproximar a universidade da comunidade, sendo
responsavel por atividades que, em sua maioria, sdo realizadas
fora dos muros da instituicdo criando um dialogo entre esta e a
sociedade.

A riqueza que o didlogo entre a universidade e a comunidade
por meio da extensdo pode ser melhor compreendido por meio
de Oliveira e Rocha (2010). Os autores destacam a importancia da
extensdo dentro da universidade.

[]aolado do ensino e da pesquisa, respeitando os requisitos da
indissociabilidade, a extensdo universitaria compreende uma
dimensdo académica de destaque, por seu potencial de con-
tribuicdo social e sua natureza abrangente e difusa, enquanto
pratica dialégica de aproximagdo mais direta da Universidade
com a sociedade, por meio dos seus programas e projetos que
transcendem os elementos menos acessiveis a comunidade em
geral, como a sala de aula e os laboratérios nas instituicdes
universitarias. (OLIVEIRA; ROCHA, 2010, p. 121-122)
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Partindo dessa afirmagao, o presente artigo abordara como se
deu o processo de extensdo universitaria na UFS, quais os projetos
que foram implantados dentro do marco temporal (1968-1980);
e como essa pratica influenciou na vivéncia dos académicos da
época. Sendo uma pesquisa de cunho histérico foram feitas a ana-
lise documental de relatorios de gestdo da Universidade, oficios,
jornais, artigos e monografias.

A criacao da Universidade Federal de Sergipe (UFS)

E possivel registrar em meados da década de 20 no governo
de Mauricio Graccho Cardoso!' (1922-1926) uma tentativa de im-
plantacdo de universidade no estado de Sergipe. Sob o Decreto
n° 825/1923 implantou -se o Instituto de Quimica Industrial que
oferecia um curso técnico com duracao de trés anos voltados para
técnicos da industria agucareira. Nesse periodo, ocorreram a cria-
¢do das Faculdades de Direito Tobias Barreto e as Faculdades de
Farmacia e Odontologia Anibal Freire que pela falta de alunos e
de recursos acabaram fechando no ano de 1926. (SOUZA, 2015)

Passados 30 anos da tentativa de Graccho Cardoso, os cursos
de Ensino Superior foram criados no governo de José Rollemberg
Leite (1947-1951). Em 1948, fundou-se a Faculdade de Ciéncias
Econdémicas; em 1951 surge a Faculdade de Direito e a Faculdade
de Filosofia, em 1954 a de Servico Social e em 1961 instalou-se
a Faculdade de Ciéncias Médicas. Nao havia nenhuma relacao
institucional entre essas escolas de ensino superior; ndo havendo
assim uma estrutura de universidade. As faculdades independen-
tes sofriam com a escassez das verbas e por ndo possuirem um
plano de entrosamento académico para o desenvolvimento de
um processo de vida universitaria, tudo se tornava mais dificil.
(SOUZA, 2015)

Aquelas escolas formaram a base para a instalacdo da UFS.
Em 28 de fevereiro de 1967, sob o Decreto-Lei n°® 269 instituiu-se
a Fundagao Universidade Federal de Sergipe (FUFS) composta
pelas escolas de ensino superior e institutos. De acordo com
Aratijo (2008), o regime de fundacdo foi implementado na insti-
tuicao por normas do Governo Federal que visavam a Reforma
Universitaria garantindo autonomia e flexibilidade para recém-
-criada Universidade. Para que esse fato ocorresse é importante

(1) Nasceu no dia 9 de agosto de
1874 em Estancia e faleceu em 3
de maio de 1950. Foi um politico,
tendo sido senador de Sergipe,
deputado e presidente do Estado
do Cearé e Sergipe
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destacar a presenca marcante de D. Luciano José Cabral Duarte,
presidente, na época, do Conselho Estadual de Educacao.

Com as seis escolas, entendeu - se que o nimero ja era su-
ficiente para a formacdo de uma Universidade, e no ano de
1962, sob a lideranga de Dom Luciano Cabral Duarte e do Dr.
Luiz Rabelo Leite, criou - se um grupo de trabalho para ela-
boracdo do anteprojeto de criacdo e realizando uma atuacao
efetiva junto ao Conselho Federal de Educacdo no sentido
de concretizar um dos grandes anseios dos sergipanos: Uma
Universidade. (SANTANA, 2000, p. 22)

Em 30 de abril de 1968, foi assinada a autorizagao para transfe-
réncia da Universidade, sendo a solenidade oficial em 15 de maio
de 1968 no Instituto Historico e Geografico de Sergipe (IHGS).
Para ocupar o cargo de primeiro reitor da UFS o nome escolhido
foi o de Joao Cardoso Nascimento Junior, professor da Escola de
Servigo Social, médico e diretor da Faculdade de Medicina e para
vice-reitor o de Waldemar Fortuna e para segundo vice-reitor o Pe.
José Mendonga, professor da Faculdade de Servigo Social.

Surge a extensao universitaria

Para compreender como se deu o processo de extensdo dentro
da UFS, faz-se necessario compreender como essa ideia foi inse-
rida no contexto das universidades brasileiras. De acordo com a
analise de artigos e legislacoes, pode-se compreender que a im-
plantacao da ideia de extensdo dentro das universidades foi algo
socialmente construido. De acordo com Mazzilli (2011), o modelo
de universidade implantado inicialmente no Brasil foi inspirado
na universidade francesa, um ensino voltado para a classe domi-
nante, onde pesquisa e extensiao nao possuiam importancia, s6
havia a disseminacdo do conhecimento sem haver uma reflexao.

O acesso a essa “Universidade” era tido como um status, uma
exclusividade da elite, somente no ano de 1920, foi implantada a
do Rio de Janeiro. Um modelo mais parecido com a ideia que se
tem de Universidade. O processo de extensao dentro das referidas
instituicdes proporcionou debates entre estudantes e intelectuais
que defendiam a importancia do papel social que a ela deveria
desempenhar. De acordo com Mazzilli (2011), o desejo de mudanca
desse modelo ocorreu no ano de 1930, tendo como lider Anisio
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Teixeira, o qual defendia que a pesquisa e a extensdo fizessem
parte das atividades desempenhadas pela universidade.

Muitos debates ocorreram, lembrando que o pais estava em
plena ditadura militar, e no de 1968 surgiu a reforma universitaria
que culminou com a Lei n° 5.540. Em seu artigo 20, percebe-se a
relevancia atribuida ao desempenho de atividades com a comu-
nidade.

Art. 20 - As universidades e os estabelecimentos isolados de
ensino superior estenderdo a comunidade, sob forma de cursos
e servigos especiais, as atividades de ensino e os resultados da
pesquisa que lhes sdo inerentes. (BRASIL, 1968)

Nesse artigo podemos verificar a preocupacio em estender as
atividades a comunidade, extensao, atividades fora dos muros da
universidade dando relevancia ao papel social que a mesma deve
desempenhar na sociedade. Essa legislacdo vem para fazer grandes
modificagbes nas universidades, criando a departamentalizacao,
a criagdo de pro-reitorias, modificacoes na carreira do professor
no ambito das instituigdes. Essa nova legislacdo também teve
grandes contribuicoes nos cursos da recém-criada Universidade
Federal de Sergipe.

Instalada no ano de 1968, a UFS comecgou a dar os seus pri-
meiros passos na gestdo do reitor Jodo Cardoso do Nascimento?
(1968-1972), o reitor em questdo enfrentou grandes dificuldades
financeiras para iniciar as atividades na recém-criada instituicao.
Como consta no relatério de gestao de 1971, a extensao ainda era
algo embrionario, mas o reitor ja sentia a necessidade de enquadrar
a Universidade na reforma universitaria proposta pelo governo.

A divulgacdo dos dados de um findado periodo de exercicio
financeiro da Instituicao deveria ter as atividades divulgadas por
meio de relatorios de gestdo. Isso era uma norma do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), inciso XXII, art. 15 secdo III capitulo
III, da Portaria 173, de5 de novembro de 1970, da inspetoria geral
de financas.

De acordo com a analise dos dados do relatério de gestdao do
ano de 1971 percebe-se o primeiro passo dado para a extensao
dentro da UFS com a criagdo do grupo de trabalho responsavel
pela implantacdo do Centro de Extensao Cultural e Atuagao Co-
munitdria (CECAC), no dia 14 de agosto de 1971, por meio das re-
solugdes 14 e 8. Ressaltamos, porém, que o funcionamento efetivo

(2) Nasceu na cidade de Piquete/
SP. Formou-se pela Faculdade

de Medicina da Bahia. Falecido
em 1988, o primeiro reitor da
Universidade Federal legou a
Instituicao a instalagao dos cursos
de Odontologia, Engenharia
Quimica, Licenciatura em
Quimica, Ciéncias Bioldgicas,
Matematica, Fisica, além dos
cursos de Administragao e
Ciéncias Contabeis. Joao Cardoso
também resistiu com habilidade
as exigéncias dos militares

para expulsar estudantes que
participavam do movimento
estudantil.
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(3) Nascido em Alagoas, recebeu
o titulo de cidadao sergipano.
Tornou-se Bacharel na Faculdade
de Direito de Sergipe, em 1955
Em sua gestao foram liberados
recursos para a aquisicao de
grande parte da &rea onde esta
construida a Cidade Universitéria
Prof. Aloisio de Campos, na
cidade de S&o Cristévao/SE.
Nesta, realizou o primeiro Festival
de Artes em comemoragao ao
sesquicentenario da Independéncia
do Brasil. Em sua gestao, foi
reaberto o Diretério Central dos
Estudantes, fechado desde 1964.

do mesmo s6 ocorreu no ano de 1974. Para assumir a coordenacao
desse 6rgao foi escolhida a professora Albertina Brasil Santos,
diretora/fundadora da Escola de Servigo Social.

Dentre os objetivos propostos pelo CECAC, abordados no
relatorio de 1971, cabe ressaltar os seguintes: promover a inte-
gragdo dos jovens com varios setores da agdo voluntaria, tendo
em vista ndo somente a juventude, como toda a comunidade no
atendimento as suas necessidades e prevencgao dos seus problemas;
incentivar o interesse pelas investigagoes e pesquisa no campo
social, de sorte a fazer da escola um verdadeiro instrumento de
integracao do menor.

Ja no relatorio de gestao de 1974, ano do funcionamento de
fato do CECAG, sendo o reitor, Luiz Bispo® (1972-1975), o destaque
para a area de extensdo é dado ao CECAC, tido como um 6rgao
suplementar da UFS que tinha como func¢ao primordial estender
ao interior do Estado e as zonas urbanas mais desprotegidas os
beneficios da Universidade.

Do CECAC faziam parte duas vertentes: o Coordenacao
Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria
(CRUTAC) e o Coordenagdo Urbana de Treinamento e Agdo
Comunitaria(CURBITAC). Os CRUTACS como eram conhecidos
na época, assim como o projeto Rondon, foram implantagdes do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) no ano de 1970, pois
acreditava que esse seria o0 primeiro passo para que as atividades
de extensdo ocorressem dentro das universidades.

Em Sergipe, o CRUTAC chegou no ano de 1972. Em entrevista
para a Revista de Extensdo da UFS, no ano de 2013, a professora
Izaura Lucia da Fonseca Sobral que pertenceu ao Departamento
do Servico Social e vivenciou a trajetoria da extensdo na Univer-
sidade, desde o inicio, ressaltou sua importancia.

[-.] eu gostaria de falar de uma das etapas interessantes. Eu
fui assessora técnica na extensido, na criacado do CECAC em
1974. Na UFS, a implantacdo da extensao foi diferente. Nas
outras universidades a extensdao comecou com o CRUTAC
(Centro Rural de Treinamento e Atuacdo Comunitaria), a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte foi pioneira.
Na UFS, foi antes de criar a Pr6 - Reitoria, com a agdo na zona
urbana, com o CURBITAC (Centro Urbano de Treinamento
e Atuacao Comunitéria) e na zona rural, com o CRUTAC, em
1972. (ELEMENTOS... 2013, p. 232)
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CRUTAC e CURBITAC eram vinculados ao CECAC e desem-
penhavam fungdes de extrema importancia. As atividades do
CRUTAC e CURBITAC eram as mesmas, o que os diferenciava
era o funcionamento, pois um estava relacionado ao campo e o
outro a cidade. Essas atividades estavam voltadas para uma espé-
cie de estagio no qual os alunos de diversos cursos eram levados
para algumas localidades do interior e capital do estado para que
pudessem ter contato com a realidade local, associando a teoria
absorvida na UFS com a prética.

Ressaltamos que, naquela época, ndo existia um estagio
curricular obrigatério, inclusive, essa mudanca fez parte da nova
legislagdo universitaria. Tanto estudantes quanto professores
passavam por um treinamento basico visando a adaptacao e in-
formagao relacionadas ao meio no qual iriam atuar. De acordo
com o relatéorio de gestdo do ano de 1973, os dados mostram a
preparacgdo tanto de alunos quanto de supervisores através de
cursos e seminarios para que pudesse haver uma compreensao
mais clara e profunda do que vinha a ser o CRUTAC/CURBITAC.

Como objetivos existentes para um segundo treinamento
destacamos a importancia de vivenciar as relagdes interpessoais
além, da funcionalidade do estagio especifico e integrado e as
condicoes de vivéncia dos grupos de estagiarios. Para sensibili-
zacdo dos universitarios, ocorreu um seminario para 18 alunos,
coordenado pelo professor Carlos Tirone da Universidade Catoélica
da Bahia, no periodo de 1 a 3 de novembro de 1973. Os estagios
variavam de um a cinco meses, tendo de dez a 20 horas semanais.

O CRUTAC fazia um levantamento das regides onde iriam
atuar professores e alunos por meio de uma pesquisa a respeito
dos recursos e das potencialidades da mesma. Entre as areas de
atuacdo pertencente ao projeto, estavam as seguintes localidades:
Boquim, Coldnia Treze, Japaratuba, Pirambu e bairro América.
A intencao era trabalhar a interiorizacdo da universidade, tanto
que para auxiliar em suas atividades de extensdo, em contato com
o Ministério da Saude, a UFS conseguiu duas ambulancias que
auxiliariam nas atividades relacionadas a medicina e odontologia.

As tematicas dos projetos desenvolvidos pelo CRUTAC/CUR-
BITAC eram: educagdo, saude e associativismo, esses programas
formaram a base dos projetos que foram se ampliando com o tem-
po. Os relatoérios de atividades desenvolvidas no 6rgao, no ano de
1976, apresentam detalhadamente o funcionamento dos projetos.
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Nos registros consta que em 1976, houve um treinamento para
200 estudantes de diversos cursos com palestras de supervisores
e coordenadores. O trabalho iniciava-se da seguinte forma: era
feito um levantamento das necessidades da area escolhida, para
ver de que forma poderia ser conduzido o programa. Os dados
abaixo refletem a necessidade que a area demandava acerca da
educacao, o que pressupunha a presencga de estudantes dos cursos
de Pedagogia e das Licenciaturas.

Foi evidenciada através de contatos e coleta de dados, uma
grande necessidade por parte das instituigbes que atuam
na zona urbana e, sobretudo na zona rural de: assisténcia
técnica ligada a educacao, escolarizacdo a nivel de 1° grau,
alfabetizacdo, reciclagem de professores etc. Desta maneira
o aproveitamento de estagiarios dos cursos de Pedagogia e
Licenciatura sdo de relevante importancia ndo s6 na quali-
ficagdo do futuro profissional como também no processo de
sua formacao, levando-lhes o conhecimento de sua realidade
estadual e municipal (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SER-
GIPE, 1976b, p. 4)

Dentro do programa voltado para a educacido nas areas es-
colhidas existiam quatro subprogramas: orientagdo pedagogica,
orientacdo educacional, regéncia de classe e praticas esportivas.
Para esse programa os estagiarios que participavam eram da Fa-
culdade de Educacao. Cada subprograma era desenvolvido em uma
area especifica existindo um coordenador de area e supervisores
que permaneciam com os estagiarios.

O programa voltado para a saude visava melhoria das ativida-
des de saude na comunidade, enfatizando a medicina preventiva,
e os estudantes que participavam dos estagios eram os alunos da
Faculdade de Ciéncias Médicas integrando-os na realidade, em
especial, na zona rural. Os subprogramas possuiam as seguintes
tematicas: cursos de educacdo em satde, prevencao de doengas
infectocontagiosas; exames biométricos, atendimento ambulato-
rial e/ou hospitalar.

Também foram ofertados a comunidade cursos relacionados
aos cuidados basicos da satde, no qual supervisores e estagidrios
estavam envolvidos e a comunidade também era contemplada
com a distribuicdo de medicamentos. Esses programas forma-
ram a base do CECAC/CRUTAC ao longo dos anos. Um trecho do
panfleto de divulgagao do treinamento, que ocorreu em 10 de
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setembro de 1976, sintetiza o intuito do CECAC/CRUTAC “o estu-
dante deve deixar de ser um mero consumidor de conhecimentos,
para ser um produtor de conhecimentos e servigcos em relacdo a
comunidade”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 1976a)

Outra vertente extensionista na UFS foi a implementacao
no dia 22 de maio de 1974 da Coordenacdo de Cultura e Arte
(CULTART) com o objetivo de estruturar, planejar as atividades
voltadas para a cultura e artes que existiam anteriormente de for-
ma isolada. A CULTART ndao visava somente o desenvolvimento
das artes na Universidade, mas também do Estado, incentivando
producdes e grupos artisticos.

As diretrizes que guiavam a CULTART seriam estabelecidas
pela politica nacional de cultura abordada pelo MEC, por meio
do Conselho Federal de Cultura, dentre as normas estabelecidas
destacam as seguintes: valorizagdo e protegcdo do patrimoénio
artistico e das manifestagdes de artes populares e folcloricas; o
respeito a liberdade de criacdo “inerente” a vocagdo criativa do
espirito humano. O relatério de gestdo do ano de 1974 aborda
algumas atividades desenvolvidas: calendario artistico, 111 Fes-
tival de Arte de Sdo Cristévao, Coral Universitario,* Madrigal de
professores,®” Museu de Arte Sacra, Grupo Expressionista,® teatro
universitario, cursos e semindarios voltados para o contetudo das
artes. A CULTART também enfrentou grandes dificuldades finan-
ceiras e pelo fato da UFS ndo ter na época, cursos relacionados
ao campo das artes, tornava-se mais dificil dinamizar atividades
artisticas. Foi sendo mantida, assim como o CECAC, com parce-
rias e verbas do MEC.

Uma das formas para enfrentar essa dificuldade, a falta de
um curso na UFS voltado para as artes, foi a criacdo de um ca-
lendario artistico em parceria com a Secretaria de Educacao e
Cultura, Prefeitura Municipal de Aracaju e Empresa Sergipana
de Turismo (EMSETUR). Esse calendario visava a divulgacao
dos eventos mais importantes do Estado, apresentacoes, teatros,
concertos. O calendario impresso foi entregue em uma apresen-
tacao do Teatro Universitario - Grupo Expressionista, no dia 08
de maio de 1976, na UFS, e amplamente, divulgado através das
instituicoes parceiras.

Um incentivo a participagcdo em grupos artisticos culturais
foi a bolsa trabalho/arte. Esse programa foi fruto do MEC e do
Departamento de Assuntos Culturais (DAC), Departamento de

(4) Coral Universitério foi criado
em 1968 formado por varios
estudantes de vérias Faculdades
de Sergipe, alguns funcionarios e
membros da comunidade local.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, 1974)

(5) Foi criado em 1973 o

Madrigal da UFS, sendo

formado por professores da

casa e regidos pelo maestro
Anténio Carlos Plech, tendo feito
sua primeira apresentagao no

dia 29 de novembro de 1973.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, 1974, p. 11)

(6) Iniciou—se em 1966 renascendo
no ano de 1973 com a colaboracao
da U.ES, sendo que a maioria dos
seus integrantes eram alunos da
UFS. A difuséo da arte teatral, as
experiéncias no setor expressivo,
a busca de novas maneiras

de fazer do corpo um meio de
comunicagéo, foram de um modo
geral os objetivos do grupo.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, 1976¢)
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Assisténcia ao Estudante (DAE) que visava fornecer bolsas para
alunos do curso de artes, ou que integrasse algum tipo de manifes-
tacdo artistica. Esse programa foi assinado pela UFS, no dia 21 de
maio de 1976, na gestdo de José Aloisio de Campos (1976 - 1980),
na cidade do Rio de Janeiro.

Coube a CULTART desempenhar a coordenacao de artes, su-
prindo a auséncia dos cursos na area e fazer a selegao dos alunos
que se enquadravam nesse perfil. Essa selecdo seguia algumas
orientacoes: tendéncia artistica comprovada; estar engajado em
um grupo artistico da UFS ou da comunidade; rendimento escolar
satisfatorio; caréncia socioecondémica quando aliada a tendéncia
artistica. As atividades atingiam no maximo 20 horas semanais e
o valor da bolsa era de Cr$ 600.00 (seiscentos cruzeiros).

Foram feitos muitos eventos marcantes pela CULTART, como
o festival de cinema amador, concurso de poesia falada, mas o
marco na histéria da UFS que contou com trinta e trés edicoes e
uma diversidade cultural enriquecedora foi o Festival de Arte de
Sdo Cristovao (FASC).

No ano dia 27 de julho de 1978, foi implantada a Pr6 -Reitoria
de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PROEX) a criagdo desse
orgao faz parte da nova legislagdo envolvendo as universidades.
Para pro-reitora foi escolhida Maria da Eucaristia Teixeira Leite.
Com o surgimento da PROEX as atividades de extensdo passaram
a estar centradas em um tnico 6rgdo o que facilitaria um melhor
entendimento com centros e departamentos da instituicao.

CECAC e CULTART, antes 6rgdos suplementares da UFS,
passariam a compor a parte técnica-administrativa da PROEX,
tendo seus papéis bem definidos nessa nova etapa. A PROEX
cabia o planejamento, organizacdo, supervisao das atividades de
extensdo da UFS. O CULTART passou a ser Centro de Cultura e
Arte, responsavel pelo planejamento e organizacao das atividades
artistico-culturais.

O CECAC passou a ser Centro de Atividades de Extensdo
responsavel pelo planejamento, coordenacgao e execucgao de pro-
gramas relacionados a comunidade, cursos, seminarios e demais
atividades de extensao. A PROEX veio para fazer esse dialogo entre
departamentos e extensdo. Mostrar que assim como o ensino e
a pesquisa, as atividades voltadas para a extensao sdo de grande
valia para os estudantes e era de extrema importancia que os
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departamentos incentivassem essa politica extensionista, para
que a mesma pudesse ter melhores resultados.

Analisando o relatério de gestao de 1980 percebe-se que a ex-
tensdo ja é colocada como uma das atividades fim da Universidade,
juntamente com o ensino e a pesquisa. Mostrando também que de
acordo com as diretrizes da PROEX a extensdo serd adotada como
politica de agdo pelos departamentos, sendo criado um plano de
atividades departamental transformando a extensao em atividade
discente e docente.

A PROEX cabia os assuntos relacionados a estagios curricula-
res e extracurriculares, como também o sistema de créditos. No
que diz respeito aos programas culturais continuaram em desta-
que na UFS, em especial com o calendario artistico. Destacamos
um trecho desse relatoério que evidencia a importancia da relagao
da instituicdo com o meio.

A Universidade tem como funcgdo a formagao de individuos
capazes de atuarem com agentes eficazes de promocoes de sua
comunidade. Desta forma, cabe-lhe integrar a teoria a prati-
ca promovendo a integragdo do homem a forga de trabalho,
planejamento atividades pedagégicas, de modo a possibilitar
aos individuos a construcao de suas proprias experiéncias em
contato com os problemas reais do seu meio (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE, 1976-1980, p. 8)

Percebe-se com a analise desses dados o amadurecimento
que a ideia de extensao teve dentro da UFS e como a mesma per-
cebeu a importancia dessa relacdo com a comunidade, tanto para
a mesma e principalmente para os estudantes que passam a ter
uma visao mais enriquecedora para esses futuros profissionais.

Nasce o fasc

mesmo sem possuir nenhum 6rgao especifico na época para
organizar as atividades culturais, a UFS deu inicio a um marco
em sua trajetoria no que se relaciona a cultura, o Festival de Arte
de Sdo Cristovao (FASC). Em meio a reforma universitaria e as
tentativas de adequacgoes feitas pelo reitor Jodo Cardoso do Nasci-
mento Junior, no ano de 1972 era comemorado o Sesquicentenario
da Independéncia do Brasil e a recém-criada Universidade nao
poderia ficar a margem daquelas comemoracoes.
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A ideia de um evento comemorativo surgiu do reitor, mais
precisamente em abril de 1972, quando ele solicitou ao assessor
de relacoes publicas da UFS, Jodo Oliva Alves, que desenvolvesse
uma proposta para inserir a instituigcao nos festejos nacionais. A
proposta do acesso foi a de uma semana civica que coincidisse
com a semana da patria.

[.] a ‘proposta’ que apresentei sugeria uma semana civico -
cultural coincidindo com a Semana da Patria, aberta em 1° de
setembro com uma entrevista coletiva do reitor a imprensa,
sobre a passagem do Sesquicentenario, enfatizando o fator
cultural no fortalecimento de uma consciéncia nacional au-
tonomista e destacando o papel da UFS - entdo no seu quarto
ano de fundada - na formagao de quadros humanos e técnicos,
em prol dessa autonomia. (ALVES, 2008, p. 9)

Essa primeira ideia foi submetida a Comissdo Central do Ses-
quicentenario, sendo presidida pela professora Albertina Brasil
Santos. Na comissdo, essa proposta inicial foi sendo lapidada por
diversas sugestoes, sendo as dos professores Clodoaldo de Alencar
Filho e Nubia Marques as que faziam referéncia aos Festivais de
Ouro Preto e Marechal Deodoro. Com uma variedade de sugestées
decidiu-se que as manifestagdes artisticas aconteceriam em um
grande festival localizado na cidade de Sao Crist6vao, primeira
capital de Sergipe. A comissdo do FASC foi composta da seguinte
forma: Maria Thétis Nunes, Clodoaldo de Alencar Filho, José
Paulino da Silva, Balduino Ramalho, Paulo Rocha de Novaes, José
Hermenegildo da Cruz, José Barreto Fontes, José Maria Rodrigues
Santos, Antonino Cantos de Lima, Lea Maria Guimaraes, Clea Ma-
ria Brandao Mendes, Félix D’ Avila e Jodo Sampaio D’Avila, tendo
a professora Albertina Brasil como coordenadora geral do evento.

O reitor Jodo Cardoso do Nascimento Junior deu andamento
ao FASC, mas em agosto de 1972 assumiu a reitoria da UFS Luiz
Bispo (1972-1976). O evento gerou grande expectativa na socieda-
de sergipana, sendo destaque de jornais, como o Jornal da Cidade
(1972, p. 1):

Depois da reunido de hoteleiros, tivemos uma reuniao com
representantes da Universidade Federal de Sergipe e da EM-
SETUR que foram expor os planos ao governador, os planos
para realizacado de 1° a 3° de setembro, o Festival de Arte de
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Sdo Cristévao. O Festival assinala a participacdo de Sergipe
nas comemoracgdes do Sesquicentenario da Independéncia

O FASC foi realmente um grande sucesso cultural, possuindo
uma diversidade de cursos (histéria da musica, jornalismo e li-
teratura sergipana), exposicoes, lancamentos de livros, I Festival
de Cinema Amador de Sergipe, concurso de fotografias, dentre
outros. De acordo com dados da EMSETUR estiveram presentes
25.432 pessoas provenientes de 15 estados da Unido. O FASC foi
o primeiro grande passo para o desenvolvimento artistico e cul-
tural em Sergipe. “De fato, a partir do FASC, o ambiente cultural
sergipano desenvolveu-se sensivelmente”!. (ALVES, 2008, p. 11)
O evento contou também com a colaboracdo das embaixadas da
Alemanha, Franca e dos Estados Unidos, tendo ainda visitas ilus-
tres como de Ariano Suassuna,” que em entrevista ao jornalista
Jodo Oliva Alves relatou a sua impressdo em relagdo ao Festival,

O Festival de Sdo Cristévao é um destes empreendimentos
fundamentais, pelo que trazem de motivacdo popular em torno
da cultura. Eu acho que ele apresenta um saldo bem positivo.
Uma cidade como Sdo Crist6vao ¢, toda ela um Museu, nao sé
as pracas e seus edificios, mas a cidade inteira. Eu acho essa
iniciativa da Universidade Federal de Sergipe extraordinaria
e que ela deve ser mantida, ampliada e cada vez mais apro-
fundada. (DIARIO DE ARACAJU, 1972, p. 2)

Com a entrevista de Ariano Suassuna percebe- e a dimensao
que o FASC teve para o Estado e para a UFS, tanto que o mesmo
teve trinta e trés edigbes, sendo um evento que contemplava as
artes e a cultura dando valor ndo s6 ao artista relacionado a Uni-
versidade, mas ao artista do Estado.

Consideracdes finais

A anélise feita, principalmente, a partir dos relatérios de ges-
tao de 1971 a 1980 evidenciou o crescimento e o amadurecimento
da extensdo na UFS. Implementada devido a Lei n° 5.540 de 1968,
e sendo iniciada com a implantagcdo do CECAC e suas vertentes
CRUTAC/CURBITAC-SE responsaveis pela iniciacdo dos estagios
na Universidade faz com que o aluno entrasse em contato com a re-
alidade, aliando a teoria com a pratica encontrada na comunidade.

(7) Ariano Vilar Suassuna,
advogado, professor, teatrélogo e
romancista. Desde 1990 ocupa a
cadeira de nimero 32 da Academia
Brasileira de Letras, cujo patrono

¢ Aratijo Porto Alegre, o barao de
Santo Angelo (1806-1879).
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Com a CULTART veio o espaco e apoio ao artista sergipano
que ndo necessariamente era o aluno da UFS. A CULTART auxi-
liou com bolsas, locagao de espacgos e a criagao de um calendario
artistico inimeros artistas sergipanos, além de proporcionar para
a comunidade espetaculos de grande diversidade cultural como
o FASC.

A pesquisa evidencia que no periodo (1968-1980) houve um
crescente das atividades relacionadas a extensao. No inicio eram
feitas de forma isolada, mas com a instauracdo da PROEX ficou
evidenciado o quanto a extensdo era necessaria para a Universi-
dade. Departamentos e centros académicos precisaram compre-
ender que juntamente com o ensino e a pesquisa, a extensao é o
terceiro pilar que rege o ambiente universitario.

Portanto, cabe acrescentar que as agoes foram iniciais e mo-
vidas pela Universidade Federal de Sergipe, em uma fase que a
instituicdo tinha sido constituida e dava passos significativos em
busca da insercdo de seus alunos em trabalhos junto a comunidade
por meio de projetos organizados com a implantagdo do CECAC e
que prosseguiu em agdes realizadas em outros setores da UFS, a
exemplo do CULTART que contribuiu para a realizacdo do FASC.
A criagao do PROEX deu possibilidade da UFS continuar imple-
mentando acgdes que contribuem para dar maior significado as
acoes de extensdao movidas pela Universidade Federal de Sergipe.

A UFS proporcionou, dessa forma, uma atividade extensio-
nista que permite que a instituicdo saia de seus muros e chegue
até a sociedade. Assim, buscou efetivar-se como um pilar de cons-
trucdo, difusdo e aplicagdo do conhecimento. Papel que marca a
finalidade daquela instituicao publica federal.

University extension deployments at the newly created
Federal University of Sergipe (1968-1980)

Abstract: The aim of this study is to analyse the emergence of the extension
activities at the Federal University of Sergipe (UFS) by highlighting how such
activities have contributed to the enrichment of learners as well as of the
institution itself. The chronological period (1968-1980) marks the beginning
of the idea of extension at Brazilian Universities through the law 5.540/68,
especially at UFS, with its peak in 1980, proving that extension in conjunction
with research and teaching are part of the tripod that builds a modern Uni-
versity. The sources used to the construction of this research are the analysis
of management reports at the time, letters, newspapers available at the UFS
Central Archives, monographs, papers, legislation, as well as interviews. The

54

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 41-58, jan./jun. 2018



theoretical-methodological assumptions relate to the history of education and
to the impact those extensionist activities have had on UFS growth.

Keywords: Extension. Federal University of Sergipe. Law 5.540/68.
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Politicas publicas e a promocao da saude
por meio da leitura: ler + da Saude!

Resumo: O objetivo deste artigo é realizar uma breve revisao do campo de
estudos que articula as politicas publicas e a promocao da saude por meio
da leitura. O tema é a politica publica para leitura e o objeto é o projeto Ler
Da + Saude desenvolvido pelo Plano Nacional de Leitura de Portugal (PNL).
Tem como objetivos especificos demonstrar a importancia da literacia em
leitura, discutir algumas das politicas publicas em Portugal, e destacar alguns
aspectos do projeto Ler + Da Satde. Como metodologia, trata-se de um texto
de revisdo, e desse modo se constitui do tipo bibliografica e documental.
Utilizou-se dados do portal e sitios eletronicos do PNL, a exemplo do Ler +
Da Saude. Os resultados das observacdes e discussdes com a literatura sobre
o tema proposto permitiram concluir que o projeto tem se destacado como
proposta social por ser uma politica publica que tem visado a convergéncia
da leitura, saude e familia, unindo as Tecnologias de Informagdo e Comuni-
cacdo (TIC) e como proposta estratégica do programa PNL para fortalecer a
letramento no pais.

Palavras-chave: Politicas ptblicas da leitura. Plano Nacional de Leitura.
Portugal. ProjetoLer + DaSaude. PromocdoemSaude.

Introducao

O presente artigo tem como tema as politicas publicas de
leitura. Apresenta como objetivo realizar uma breve revisdo do
campo de estudos que articula as politicas publicas e a promocao
da saude por meio da leitura. Especificamente objetiva demons-
trar a importancia do letramento' em leitura, discutir algumas
das politicas publicas em Portugal, e destacar alguns aspectos do
projeto Ler + Da Saude.

E importante ressaltar que este artigo ndo tem a intencdo de
fornecer um estado da arte definitivo e categorico sobre o assunto,
pois tal tarefa demandaria ndo apenas a ampliagao do nimero de
artigos, sites visitados, documentos, livros, compéndios a serem
identificados e analisados, como também a inclusdo de outras
producdes apresentadas em eventos como objetos de analise.

Contudo, ndo obstante o escopo reduzido do debate proposto,
e considerando o numero limitadode trabalhos que tratam sobre
o objeto em destaque neste texto, acredita-se que este artigo seja
capaz de apontar para algumas importantes diregoes no que tange
aos estudos sobre as dimensdes das politicas publicas voltadas
para questdes pedagogicas da literatura infantil e da promocgao
em saude.

Barbara Coelho Neves
Programa de Pés-Graduagao em
Educacgéo

Universidade Federal da Bahia
barbaran@ufba.br

Patricia V. Nascimento D.
Fernandes

Doutora em Ciéncia da Educagéo
Universidade do Minho/Portugal.
fernandes.patricinha@gmail.com

(1) Em Portugal usa-se literacia,
termo que aborda o conceito que
traduz a habilidade e capacidade
de ler e compreender o contetido
escrito nas diversas formas,
incluindo as competéncias
requeridas para tal em sociedade.
Frente ao entendimento deste
conceito, o termo em portugués
brasileiro que se acha mais
adequado, conforme as discussoes
tratadas neste texto, éo termo
letramento.
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Desse modo, o artigo esta dividido em cinco secoes, a contar
com esta introdugdo. A segunda secdo trata da importancia do
letramento e leitura. Na terceira se¢ao sdo abordadas as politicas
publicas contemporaneas voltadas para leitura em Portugal, desta-
cando o Plano Nacional de Leitura (PNL) e o seu portal eletronico.
Em seguida, na quarta secao, sdo apresentados alguns aspectos
do projeto Ler + Da Saude, ligado ao PNL de Portugal, que visa
envolver profissionais de centros de satde e hospitais com a pro-
mocao e associacdo da leitura a saude. Embora o foco principal
das agdes do projeto sejam as criangas de seis meses a seis anos,
os profissionais da saide aconselham a leitura para toda familia.

O letramento em leitura

As alteragdes sofridas pelas sociedades sdo refletidas nas di-
versificadas dindmicas da vida em coletividade. E, desta forma,
as fragmentagdes sociais, ou eixos de fragmentagdo social sdo
também alteradas, é o caso da leitura, a qual sofre intervencao
na sua propria definigao, que vai se alterando a fim de atender as
expectativas das demandas atuais.

Assim, em décadas passadas, mais nomeadamente as de 1940
e 1950, a exigéncia da escolarizacdo consistia apenas em apren-
der a ler, contar e escrever, haja vista, ndo ser de interesse dos
governantes investir na escolarizacdo da populagdo. Veloso (2005,
p.1) aponta que a leitura nessa época era “[...] confundida com a
mera oralizagdo, redundando numa incapacidade de compreender
devidamente o que se lia e de ter o espirito critico necessario a
aquisicao do sentido [...]", onde a leitura consistia num ato de deco-
dificar simbolos graficos, ou seja, “[...] ndo era mais que o acto de
transformar, ou converter, uma sequéncia grafica numa sequéncia
fonica e o leitor ser um mero agente passivo”. (PROLE, 2005, p. 5)
A partir da década de 1970, a leitura é reconhecida como educativa
e formativa, e passa a ser uma preocupagao de organismos ligados
a cultura e a0 mundo livreiro (MAGALHAES, 2009)Contudo, apos
adécada de 1990, a definicdo do ato de ler comeca a ser modificada
e um novo modelo é posto, onde a leitura passa da decodificagao
para a compreensao, que de acordo Sim-Sim e Ramalho (1993), ler
é fundamentalmente aceder ao conhecimento por intermédio da
construcgdo da informagao existente no texto, o que implica uma
intima e permanente interacao entre o leitor e o texto. Dessa forma,
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o leitor constroéi significado e a leitura transforma-se numa grande
porta de acesso ao conhecimento. E esta é a base do letramento ple-
na, uma supra capacidade promotora para a transformacao social.

A definicao de letramento em leitura também é apontada pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE) como sendo a capacidade que cada individuo tem de
compreender e usar textos escritos e refletir sobre eles, de modo a
atingir seus objetivos, a desenvolver seus proprios conhecimentos
e potencialidades e participar de forma ativa na sociedade. (PISA,
2001)No atual contexto de grandes transformacdes politicas, so-
ciais, econémicas e cientificas a leitura é requerida como um valor
absoluto para qualquer sociedade. Onde a competéncia funcional
da leitura possibilita a aprendizagem de todos os demais conhe-
cimentos o0s quais sdo apontados como condigdes para o Sucesso
académico, profissional e social do individuo.

Neste aspecto, Santa Rosa (2005, p. 1) acrescenta que:

[..] com o desenvolvimento cientifico e tecnologico que € a ca-
racteristica marcante da sociedade contemporanea, nota-se que
aleitura cada vez mais tem se tornado um elemento indispen-
savel para a insercdo social do individuo e consequentemente
para a formacdo da cidadania, uma vez que através dela ele
terd acesso a uma enorme gama de informagdes e novos co-
nhecimentos que serdo de fundamental importancia para que
possa interagir de uma forma mais consciente na sociedade.

Ademais, a capacidade de ler coloca “[...] a disposicdo da pessoa
a possibilidade de compreender melhor o mundo que a rodeia,
bem como de dar respostas as solicitacdes [...]” (BRANDAO, 2011,
p. 1) impostas pela vida.

As politicas publicas da leitura em Portugal:
uma agenda para diversificacao

Nos paises da Unido Europeia (UE), a promogado da leitura
tem assumido significativa relevancia, que de acordo Ferreira
(2009), muitas politicas tém segeneralizado em diversos paises,
reconhecendo a importancia das competéncias da leitura para
o desenvolvimento de cidadaos de pleno direito em sociedades
democraticas.
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(2) International Adult Literacy

Survey [Pesquisa Internacional de

Alfabetizagao de Adultos]

Contudo, as realidades sdo distintas entre os paises europeus
o que leva cada pais a apresentar os seus proprios projetos, planos,
programas, acoes e eventos, com objetivos distintos. Entdo, cada
pais da UE atua de acordo com as necessidades da sua populagao.
(FERREIRA, 2009) Neste aspecto, Portugal com base em estudos
nacionais (ex. Estudo Nacional de Literacia) e internacionais (ex.
PISA, TALS?) se localizava numa situagdo de desvantagem em letra-
mento em relacdo aos demais paises europeus, conforme destaca
Grancho (2013, p. 11), que “[..] ha pouco mais de uma década, os
varios estudos nacionais e internacionais tornaram evidentes os
baixos niveis de literacia dos jovens portugueses, designadamente
em leitura, situando-os num patamar significativamente inferior
a média europeia.”

Com base nos estudos realizados para avaliar o letramento,
tanto dos adultos quanto dos estudantes, Pacheco (2012, p. 13)
enfatiza que “[..] ha, pois, uma consciéncia generalizada da existén-
cia de falta de habitos de leitura no seio da populacado portuguesa
e, em consequéncia, de capacidades de ler”. Essa deficiéncia na
compreensao leitora, segundo Prole (2005, p. 35) esta intrinseca-
mente [...] ligada aos hdbitos de leitura e o enraizamento da pratica
leitora requer desde a primeira infancia, um contexto estreito e
continuado [...]", e exigente.

O Plano Nacional de Leitura de Portugal

Nesse contexto, a leitura € posta como uma questao social, e
para dar resposta a este problema é lancado em setembro de 2006
através da Resolugdo do Conselho de Ministros de 12 de julho n.
86/2006, o Plano Nacional de Leitura (PNL). O qual reconhece a
relevancia da leitura para a formagao educativa e social do homem.
(GAMBOA, 2012b, p. 1) O PNL foi colocado como prioridade politica,
e com anseios de ser considerado um designio nacional. Conforme
enfatizam Neves, Lima e Borges (2007, p. 69):

O PNL constitui uma resposta institucional, coordenada pelo
Ministério da Educacao, em articulagdo com o Ministério da
Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos Parlamenta-
res, a preocupacdo quanto aos baixos niveis de literacia da
populagdo, em particular entre os jovens. Concretiza-se num
conjunto de medidas destinadas a promover o desenvolvimen-
to de competéncias nos dominios da leitura e da escrita, bem
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como o alargamento e aprofundamento dos habitos de leitura,
designadamente entre a populacao escolar.

O Plano Nacional de Leitura implementado pelo governo por-
tugués € descrito por Costa e colaboradores (2014) como sendo:

[.] um programa a escala nacional, abrangendo todo o pais;
actua em diferentes contextos, mais circunscritos, como
escolas, bibliotecas e comunidades locais, ou mais difusos,
como a sociedade portuguesa em geral; esta direccionado
para diferentes publicos, incluindo criancas e jovens em
idade escolar, adultos, familias e populacao em geral; conta
com o envolvimento, de formas também variadas, de uma
pluralidade de actores, desde a propria Comissdo do Plano aos
que trabalham directamente com os destinatdrios no terreno,
como sejam os professores, os bibliotecarios ou os profissionais
de saude; engloba uma grande quantidade e diversidade de
projectos, com diferentes graus de abrangéncia, objectivos,
publicos e duragdes.

Ainda, conforme os autores supracitados, o plano tem como
caracteristica marcante o dinamismo representado pela coexis-
téncia dos projetos nucleares desenvolvidos, desde o langamento
do plano a criagao e incorporagao de novos projetos e iniciativas
de promocao a pratica leitora (COSTA, et al., 2014).

Através do PNL, o governo de Portugal pretende reduziros
baixos niveis de letramento em leitura, desenvolver competéncias
leitoras, despertar o prazer pela leitura e estimular habitos de
leitura apontados como fatores de desenvolvimento social, politi-
co, cultural e econé6mico. Desse modo, a promocao de leitura em
Portugal ndo se esgota no sistema de ensino, embora, seu papel
para a formagado de leitores seja de grande importancia, outros
setores assumem também o papel de promover a leitura de agoes
governativas no nivel da cultura, nomeadamente a Rede Nacional
de Bibliotecas Publicas (RNBP) e demais setores ndo putblicos.

Em Portugal, o PNL abrange locais diversificados como esco-
las, bibliotecas, centros de satide, autarquias e o ambiente familiar,
que segundo estudos as competéncias basicas devem ser adqui-
ridas nas primeiras etapas da vida, assim, Teixeira (2009, p. 33)
destaca ser “[...] fundamental despertar o gosto pela leitura através
de historias contadas pelos familiares, pois, assim, conseguem
atrair a atengdo e o interesse das criangas, estimulando-as para
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a leitura [...]” além disso, a familia pode colocar o livro, a leitura
e a biblioteca nos hébitos familiares, e assim, a ida a biblioteca
podera ser associada a um momento de lazer. (FRADIQUE, 2011)
Ademais, o Plano procura abrigar diversos projetos com variedades
de atividades a fim de aproximar o publico-alvo aos diversos su-
portes de leitura, criando o gosto de ler, de modo a formar leitores
efetivos, diminuindo assim os niveis de iletrados em longo prazo.

O arranjo dos programas de promocao da leitura consiste em
agregar todas as possibilidades para o estimulo a pratica leitora,
que para Brandao (2011), um plano de agdo estruturado, que re-
una um conjunto de atitudes coordenadas da biblioteca escolar,
da escola e da familia, contribui, sem divida, para uma mudanca
significativa de atitudes, principalmente por parte do corpo do-
cente, no que concerne as praticas pedagogicas, e por parte dos
alunos, face a motivagao e ao desenvolvimento do prazer de ler.

Assim, constitui-se ser de grande importancia a participa-
¢do de toda a sociedade como um espaco educativo, haja vista, a
necessidade em formar leitores, tendo em consideracdo o avan-
¢o tecnoldgico e os novos desafios a que a sociedade atual esta
submetida diariamente. (FERREIRA, 2009) Entdo, foram criados
projetos de ambitos e duracdo diversificados dirigidos aos mais
variados contextos sociais, em destaque os desenvolvidos pelas
bibliotecas publicas e outros parceiros. (RODRIGUES, 2014) Em-
bora os programas do Plano Nacional de Leitura tenham buscado
abranger os mais variados atores sociais, percebe-se a énfase
dada ao publico infantil que pelo qual esta inserido na maioria
dos programas de promocao da leitura, seja através de atividades
direcionadas para as criangas, seja nas “[...] acoes de sensibilizacao
dos pais para a importancia de ler para seus filhos desde muito
cedo”. (CHERUBINO, 2014, p. 25)

Portal eletrénico do Plano Nacional de Leitura de Portugal

Com o objetivo de dar agilidade e visibilidade ao Plano, foi
desenvolvido um sistema de informacgao, comunicagio e acompa-
nhamento através do portal eletrénico, no qual além de divulgar
as acoes e projetos do plano, fornece atividades para as agdes
desenvolvidas e orientagdes dirigidas a promocao das leituras pro-
duzidas. (COSTA et. al., 2014, p. 22) O portal ¢ dirigido tanto aos
profissionais que atuam na promogao da leitura, nomeadamente,

64

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 59-74, jan./jun. 2018



professores, bibliotecarios, profissionais de satide dentre outros,
quanto a populacdo de um modo geral e incorpora 12 sitios ele-
tronicos relacionados aos projetos e as areas de atuacgao do Plano.
As atividades contidas sdo organizas por areas especificas a fim
de facilitar e dar celeridade as consultas.

Para Costa e colaboradores (2014, p. 22):

O portal do PNL tem cumprido essencialmente duas fungoes
que se articulam entre si: a funcao de divulgacao e a fungao
de orientacdo. Por um lado, disponibiliza informacgao sobre
as atividades desenvolvidas ndo s6 no ambito dos projectos do
PNL, mas também no quadro de outras entidades, integrando
uma base de dados de iniciativas e eventos relacionados com
a leitura.

Asinformagoes contidas no portal remetem para outros sitios
e blogs de escolas com projetos de leitura e para projetos desen-
volvidos por outras instituicdes, de uma certa forma, o portal
fornece informacgdes sobre leitura, incluindo eventos, orientacoes
de leitura tanto no contexto escolar como fora dele. Segundo Costa
e colaboradores (2014, p. 22), o portal:

[...] disponibiliza ferramentas para a promogado da leitura,
atividades essencialmente para as escolas, para as familias
e para profissionais envolvidos, de forma variada, nessa pro-
mocdo. Estas ferramentas consistem em orientagdes para a
leitura em contexto escolar e em contexto familiar, bem como
a elaboracdo de listas de obras recomendadas.

O portal constitui um importante recurso de gestao, comuni-
cacao e informagdo do PNL ao viabilizar ferramentas tanto para
o acompanhamento como para o desenvolvimento de atividades
leitoras, para Cherubino (2014, p. 32) “[..] o portal tem como
logomarca o termo Ler+, que é uma ferramenta de divulgagdo
que promove o esclarecimento e a aproximacao entre o PNL e os
utilizadores [...]” desse veiculo de comunicagao.

Asinformacoes disponibilizadas referentes as “[...] atividades
desenvolvidas no ambito do Planoimplicou montar um sistema de
informagdo” (COSTA et al., 2014, p. 24), que permitiu o registro
eletronico das entidades participantes de agdes de promocgao da
leitura, bem como dispor de informacoes ja sistematizadas sobre
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as entidades e os projetos. Essa base possibilita a elaboracdo de
perfis individualizados ou de forma coletiva para a obtencao do
perfil de todos os projetos desenvolvidos.

Para Costa e colaboradores (2014, p. 24) o sistema de infor-
macado do PNL,

[..] consiste essencialmente num conjunto de bases de dados
dinamicas, geradas pelo registo das institui¢cdes nos diversos
projectos e actividades do Plano, em formulario electrénico
online disponivel no Portal do PNL. Entre estas destacam-
-se: 0 registo das escolas para o desenvolvimento da leitura
orientada em sala de aula e respectivo apoio financeiro para
aquisicdo de livros; o registo de actividades desenvolvidas
pelas escolas durante a Semana da Leitura; a inscrigao das
unidades de saude no projecto Ler+ da Saude; o registo dos
CNO no projecto Novas Oportunidades a Ler; e o registo do
Plano de Desenvolvimento da Promocao de Leitura das autar-
quias com quem o PNL estabeleceu protocolos.

A proposta do Plano Nacional de Leitura € de uma politica
inclusiva e facilitadora de oportunidades, nomeadamente de
ascensao social e econdémica, além de possibilitar a consciéncia
cidada, que de acordo o segundo relatorio de atividades da segun-
da fase do PNL (2013), o plano tem estabelecido parcerias com o
objetivo de alargar a rede de organizacdes dos setores publico e
privado, bem como a sociedade civil que contribui para a criagdo
de um ambiente social mais favoravel para a expansao de habitos
culturais na area do livro e da leitura.

Nessa perspectiva, e a fim de ampliar os ambientes, os atores
e as possibilidades que a leitura possa vir a oportunizar, o Plano
Nacional de Leitura langa o Projecto Ler+ Da Satde, o qual aposta
na influéncia positiva que os profissionais de satide podem ter no
desenvolvimento do letramento das criancas.

Ler Mais D& Saude!: alguns aspectos do projeto

O Plano Nacional de Leitura criou o Projeto Ler + Da Saude,
com o proposito de envolver os profissionais do centro de satde
e dos hospitais na orientagao da leitura em familia, que, segundo
apresentado pelo Plano,
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Uma populagdo menos escolarizada e com nivel de literacia
fraco, apresenta maior resisténcia a mudancas de estilos de
vida, menor entendimento e adesdo aos conselhos médicos,
menor cumprimento da terapéutica, menor capacidade de
gestdo das suas doencas cronicas, maior taxa de hospitaliza-
¢ao e uso inadequado dos servigos de satide. (PNL, 2006, p. 6)

Desta forma, o Projeto Ler + Da Satude foi desenvolvido com
vistas a promover o letramento precoce, estimulando praticas de
leitura partilhada em familia, em especial com criangas entre seis
meses a seis anos de idade, uma vez que “[...] para evitar problemas
na aprendizagem da leitura é aconselhavel a intervengao precoce
da familia, logo a partir dos 6 meses de idade”. (PNL, 2006, p. 8)
Para fins de ilustragdo, segue a Figura 1.

Figura 1: Portal Ler + Da Saude
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Fonte: Governo de Portugal (2017).°

Como é possivel perceber a Figura 1, o portal Ler + Da Saude
une leituras direcionadas para cada faixa etaria, dentro do grupo
etario estabelecido pelo projeto, com informagdes médicas basicas
e de instituicoes de saude. O projeto procura ainda sensibilizar
familias portuguesas para o valor da leitura em ceio familiar,
recorrendo ao aconselhamento dos profissionais de satude. E por
fim, deve-se também considerar como objetivo do projeto contri-
buir para as orientacoes estratégicas do Plano Nacional de Saude
2004-2010, em destaque no que se refere ao aumento do nivel de
satide nas diferentes fases do ciclo de vida.

(3) http://Avww.

planonacionaldeleitura.gov.pt/

arquivo/lermaisdasaude/
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O projeto ainda aponta que,

Os baixos indices de literacia tém consequéncias directas na
saude: acesso mais limitado a informacgdo relativa a saude;
uso incorreto dos servigos de saude e dos medicamentos;
dificuldade em cumprir as prescricbes médicas; Erros na
administracdo de medicamentos as criangas; maior risco de
acidentes domésticos, no trabalho, nos transportes; menor
adesdo aos programas de rastreio e profilaxia; estilos de vida
menos saudaveis. (PNL, 2006, p. 9)

No entendimento do Plano, esse projeto viabiliza a participa-
¢ao dos cidadaos na criagdo de contextos ambientais conducentes
a saude, por meio do desenvolvimento do letramento e do estimulo
a leitura, visando potencializar o conhecimento dos cidadaos.

Nesse contexto, as acoes sdo desenvolvidas através de leitura
diaria de livros em voz alta nas consultas médicas e na observagao
das criancas feita por médicos e enfermeiros a fim de promover
o contato precoce com livros. Conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2: Folheto de Divulgacao e Sensibilizacao
dos Profissionais de Saude
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Fonte: Ler + D& Saude. Governo de Portugal (2017).

O folheto chama atencao a existéncia de interesse em sen-
sibilizar os profissionais da area de satide para a importancia do
projeto, conforme descrito na Figura 2. De acordo com Bonfim
e colaboradores (2012), também no Brasil, existem acdes que vi-
sam estimulos a leitura com o apoio dos profissionais de leitura
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identificados e desenvolvidos pela equipe do Programa de Agentes
Comunitarios de Satde (PACS) criado pelo Ministério da Satde,
em 1997. Sdo desenvolvidas nestas agoes: caminhadas, grupo de
leitura com criancgas, campanhas de hipertensao e diabetes, grupo
de fuxico, reunido de quarteirdo, dentre outras.

Tanto o PACS como Estratégia Satde da Familia (ESF) sao for-
mas de organizar a Atengao Basica e tém por finalidade a mudanca
do modelo assistencial em curso, que se caracteriza por ser um
modo de organizar servigos e produzir agdes de satide centrado
em procedimentos, fragmentado, biologicista e medicalizante.
(BONFIM, et al., 2012) Contudo, o programa e suas respectivas
acgdes nao seguem diretrizes ou tem quaisquer ligacao com o Plano
Nacional de Leitura brasileiro.

Em Portugal, tal agdo de incentivo a leitura busca aumentar
a capacidade de aprendizagem, elevar os niveis de letramento
infantil e de oportunizar o sucesso académico futuro. Com a
elevacdo da escolaridade e do letramento em adultos, acredita-se
na elevacdo da probabilidade de sucesso pessoal. Uma vez que, o
aumento do letramento em satide aumenta a capacidade de escolha
de estilo de vida saudaveis, aumentando também a capacidade
de compreensdo das mensagens em satide e o cumprimento das
orientacoes dos profissionais de satde.As acoes de leitura visam
ainda melhorar a capacidade de gerir doengas cronicas e diminuir
a probabilidade de hospitalizagdo além de aumentar o tempo de
sobrevida.O projeto tem como parceiros:

1. Associacdo Portuguesa de Médicos de Clinica Geral;
2.Sociedade Portuguesa de Pediatria;

3. Diregao-Geral da Saude; e

4. Alto-Comissariado da Saude.

Espera-se a partir deste projeto de estimulo a leitura, que a
crianga ampliea capacidade de expressdo e de compreensao ver-
bal, que resultara numa melhor preparagao para a aprendizagem
formal do letramento, bem como modificar a atitude dos pais e
responsaveis em relacado a leitura em familia.

E por fim, através deste projeto, busca-se o uso e acesso a
servigos de saude através de uma melhor compreensao de fato-
res indutores de saude e de doenca na crianca e no adulto, como
também a promocao de comportamentos de prevencgado de riscos.
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Consideracoes finais

De acordo com o apresentado, infere-se que a formacado de
leitores ndo pode mais ser circunscritas como exclusividade das
bibliotecas e das escolas, nomeadamente dos bibliotecarios e pro-
fessores de lingua portuguesa e sim implica no envolvimento de
todos os agentes educativos, da familia e da sociedade.

Bem como a utilizacdo de todos os recursos disponiveis dos
tradicionais aos ofertados pelas TIC, pois s6 assim a leitura podera
se tornar numa atividade suficientemente aliciante para despertar
o interesse e a participacao das criancas e dos jovens. Haja vista,
ser o letramentouma exigéncia da sociedade atual e, portanto,
indispensavel para o sucesso individual, escolar e profissional,
como condicdo fundamental para o pleno exercicio da cidadania.

O estimulo da leitura para o desenvolvimento do letramento,
desta forma, tem sido associada a promocao da saiide por meio
do Plano Nacional de Leitura portugués.

Os resultados das observacdoes e discussdes, com a literatura
sobre o tema proposto, permitiram concluir que o PNL tem se
destacado comoproposicdosocial por ser uma politica publica
que tem visado a convergéncia da leitura, com a satde e o envol-
vimento da familia. O projeto Ler + Da Satde, desenvolvido no
contexto do PNL, une ainda a preocupacao com a sensibilizagao
dos profissionais da Saude, disponibilizando roteiros ilustrativos e
informativos baseados em estratégias para orientar a leitura, das
criangas em atendimento, pelos pais e familiares.

Pode-se destacar o uso dado as TIC para divulgacao e recurso
de interagdo com os profissionais da Satide e familiares. Aspecto
este que tem sido reconhecido como proposta estratégica do pro-
grama PNL para fortalecer o letramento no pais.

Vale salientar que as observagdes realizadas nos documen-
tos e nos sitios eletronicos ligados ao Programa, assim como a
bibliografia para desenvolver as analises, suscitaram os seguintes
questionamentos para estudos futuros: como os profissionais da
saude daquele pais tém interagido com as familias por meio das
propostas de leitura indicadas pelo Projeto? Como o projeto, en-
quanto acdo de uma politica publica tem sido avaliado? Existem
dados que comprovem correspondéncia entre o estimulo a leitu-
ra e o aumento do nivel de saude entre as amostras de criangas
atendidas-beneficiadas pelo projeto?
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Assim, conforme o apresentado no texto é salutar a impor-
tancia das politicas publicas de leitura quando voltadas para as
demandas de letramentos de uma determinada sociedade. E
acredita-se que os profissionais de sauide tém um importante
papel no dominio de aconselhamento aos pais e responsaveis
das criancas a lerem livros em voz alta e na promogao do contato
diario das criancas com os livros.

Public policies and health promotion
through reading: read + give health!

Abstract: The objective of this article is to present a brief review of the field of
studies that articulates public policies and health promotion through reading.
The theme is the public policy for reading and the object is the project Ler
+ DaSaude developed by the National Reading Plan of Portugal (NRP). Its
specific objectives are to demonstrate the importance of literacy in reading,
to discuss some of the public policies in Portugal, and to highlight some as-
pects of the Ler + DaSaude project. As a methodology, it is a revision text,
and thus constitutes the type Bibliographical and documentary. Portal data
and electronic NRP siteswere used, such as Ler + D4dSatde (Read + Gives
Health). The results of the observations and discussions with the literature
on the proposed theme allowed to conclude that the project has stood out as
a social proposal because it is a public policy that has aimed at the conver-
gence of reading, health and family, joining information and communication
technologies). And as a strategic proposal of the NRP program to strengthen
literacy in the country.

Keywords: Public reading policies. National Reading Plan. Portugal. Ler +
DaSatde. Project. HealthPromotion.
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Praticas e concepcoes de psicélogas/os em
servigos publicos de Saude e Assisténcia
Social na Bahia frente a queixa escolar

Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar as concepgoes e pra-
ticas de psicélogas/os que atuam nos servigos publicos de Satide e Assisténcia
Social que recebem demandas escolares. Como resultado dessa aspiragao,
foram realizadas e conduzidas entrevistas em grupo nas quais participaram
cinco profissionais que trabalham no Centro de Atengao Psicossocial, Centro
de Referéncia em Assisténcia Social e no Centro de Referéncia Especializado
em Assisténcia Social da Bahia. A analise indica que as/os profissionais tém
buscado compreender a queixa escolar superando a abordagem medicali-
zante relacionada a essas demandas, ampliando a articulagao com a escola,
com a familia e com a comunidade. O fortalecimento das Politicas Publicas
na garantia dos direitos sociais tem sido dificultado pela precarizacdo dos
servicos e da condigdo de trabalho das/os profissionais, bem como a propria
construgao historica e ideoldgica sobre o fracasso escolar.

Palavras-chave: Saude. Assisténcia Social. Queixa Escolar.

O presente artigo tem como objetivo identificar e analisar con-
cepgoes e praticas desenvolvidas por um grupo de psicologas/os
que atuam nos servicos publicos de assisténcia social e de satide na
Bahia frente as queixas escolares. Essa pesquisa' € desdobramento
do estudo mais amplo, realizado por Viégas (2014) cujo resultado
indicou a presencga de poucas/os psicélogas/os trabalhando na
educacao publica do estado. Dessa forma, as demandas escolares
que seriam enderecadas a elas/eles, estavam sendo encaminha-
das para a Saude Mental e Assisténcia Social, destacadamente
os servicos de Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS), Centro de
Referéncia em Assisténcia Social (CRAS) e Centro de Referéncia
Especializado em Assisténcia Social (CREAS), ja que nestes ha
a presencga de psicologas/os no quadro funcional. Dessa forma,
buscamos aprofundar a compreensao sobre as concepgdes que
respaldam as praticas dessas profissionais, a luz das principais
contribuicdes da psicologia escolar e educacional na perspectiva
critica, bem como da sua compreensao sobre queixa escolar.

A psicologia escolar e educacional na perspectiva critica sur-
giu a partir da obra da pesquisadora Maria Helena Souza Patto
(1984, 1999). Nela, questionou-se as explicagdes hegemonicas
sobre o fracasso escolar que atribuiam as causas desse fenémeno
a crianga e a sua familia, seja por causa das supostas diferengas
individuais biologicamente herdadas ou por uma “caréncia cultu-
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ral das classes pobres”. Patto (1984) também denunciou o quanto
historicamente, a ciéncia psicoldgica se constituiu visando pro-
mover o ajustamento do individuo a sociedade com a finalidade
de manter o status quo. A perspectiva critica questiona as relagoes
de cumplicidade entre ciéncia e ideologia, reconhecendo o redu-
cionismo individualizante de questdes sociais que estdo presentes
historica e hegemonicamente na Psicologia. Esse reducionismo
captura a leitura do mundo, produz explicacdes tautolégicas, e
mascara a necessidade de questionar e transformar a esséncia
da producdo dessas desigualdades. Com isso, uma perspectiva
critica em psicologia escolar e educacional desloca o olhar que
outrora buscava nas criangas e em suas familias a razdo do ndo
aprender, para uma analise mais complexa, levando em conside-
ragdo os fatores macroestruturais, historicos, politicos, sociais,
econOomicos e relacionais que produzem e mantém condicoes de
exclusdo e desigualdade.

O encaminhamento das demandas as/aos psicologas/os e,
consequentemente, aos servicos de saude e assisténcia, é um
efeito dessa logica, que desconsidera os determinantes sociais na
producao da queixa escolar como um fenéomeno exterior a escola.
Ao atender a queixa escolar desconsiderando os fatores citados,
atende-se a um modelo medicalizante, contribuindo para a ex-
clusdo de criangas e adolescentes, sobretudo das classes pobres.
A medicalizacdo é entendida como um processo em que:

Medicalizagdo envolve um tipo de racionalidade determinista
que desconsidera a complexidade da vida humana, reduzin-
do-a a questdes de cunho individual, seja em seu aspecto
organico, seja em seu aspecto psiquico, seja em uma leitura
restrita e naturalizada dos aspectos sociais. Nessa concepgao,
caracteristicas comportamentais sdo tomadas apenas a partir
da perspectiva do individuo isolado, que passaria a ser o inico
responsavel por sua inadaptacdo as normas e padroes sociais
dominantes. A medicalizagdo é terreno fértil para os fenoéme-
nos da patologizacgao, da psiquiatrizacdo, da psicologizacao e
da criminalizacdo das diferencas e da pobreza. (FORUM...,
2015, p. 1)

A tendéncia em compreender como doenga aqueles que vi-
venciam dificuldades no processo de escolarizagao, reduzindo
o olhar ao individuo e adotando explicagbes organicistas para o
fendémeno, ndo apenas produz ainda mais sofrimento e estigma,
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como também, contribui para a manutencao das desigualdades
sociais, ao ndo questionar as engrenagens que mantém o funcio-
namento da politica de exclusao que fragiliza os mais vulneraveis.
Embora a literatura na area seja densa, questionando o papel da
Psicologia no atendimento as demandas escolares no modelo
clinico tradicional e medicalizante, sabemos que o avancgo da pro-
fissdo carrega contradigbes e esta modalidade continua presente
de forma hegemonica.

O encaminhamento das queixas escolares aos profissionais
da area de saude (incluindo as/os psic6logas/os) carrega em si a
concepgao medicalizante na explicagdo sobre o porqué as criangas
“ndo aprendem/ndo se comportam”. E inegavel que os servicos
citados avancaram na concepgao da “promocdo de saude” e pro-
tecdo social, através de politicas que incluem a articulacdo com
o territorio e superam o modelo biomédico e clinico tradicional.
Assim, o acolhimento as demandas escolares nesses equipamentos
revela uma complexidade que precisa ser compreendida de forma
multifatorial, tendo como uma das principais finalidades a prote-
¢ao dos direitos da sociedade, especialmente daqueles considera-
dos mais vulneraveis. Dessa maneira, buscamos compreender o
encaminhamento de criancas aos equipamentos de Satde (CAPS)
e Assisténcia Social (CRAS e CREAS), pelas especificidades que
tais equipamentos possuem, para entender como psicélogos que
neles atuam, acolhem e entendem estas demandas, levando em
conta que a sua insergdo da profissdao de forma significativa nas
politicas publicas ocorreu, sobretudo, na década de 1990.

O papel social do CAPS, CRAS e CREAS

Para contextualizar, a historia do CAPS, ele surgiu a partir da
Luta do Movimento dos Trabalhadores de Satde Mental (MTSM),
que surge no ano de 1978, considerado o “inicio efetivo do movi-
mento social pelos direitos dos pacientes psiquidtricos em nosso
pais”. (BRASIL, 2005, p. 6) Sendo uma politica recente, o primeiro
CAPS no Brasil foi fundado em 1987, em Sao Paulo, mas somente
em 2002 ele foi efetivamente regulamentado com chamada Lei
Antimanicomial através da Portaria n° 336/02, que versa sobre
a criagdo e funcionamento dos servigos substitutivos ao hospital
psiquiatrico, definidos como:
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[..] servicos de satide municipais, abertos, comunitarios, que
oferecem atendimento didrio as pessoas com transtornos
mentais severos e persistentes, realizando o acompanhamento
clinico e a reinsergdo social destas pessoas através do acesso
ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos civis e fortalecimento
dos lagos familiares e comunitdrios. (BRASIL, 2005, p. 9)

O equipamento é subdividido em modalidades que se dife-
renciam pelo “porte/complexidade e abrangéncia populacional”.
(BRASIL, 2002, p. 1) Essa modalidade de atencao em satde mental
é compreendida como servigo estratégico nessa rede por conta da
sua funcgao que se delineia em:

[..] prestar atendimento clinico em regime de atencao didria,
evitando assim as internagbes em hospitais psiquidtricos; pro-
mover a insergdo social das pessoas com transtornos mentais
através de acoes intersetoriais; regular a porta de entrada da
rede de assisténcia em saide mental na sua area de atuagao e
dar suporte a atencado a saide mental na rede basica. (BRASIL,
2005, p. 9)

No que tange o CRAS e o CREAS, sdo politicas publicas insti-
tuidas a partir da reformulacao da Politica Nacional de Assistén-
cia Social - PNAS 2004, cujo foco € a protegdo social, garantindo:
“seguranca de sobrevivéncia (de rendimento e de autonomia); de
acolhida; de convivio ou vivéncia familiar.” (BRASIL, 2004, p. 31).
Para efetivacdo da perspectiva de protecao social basica e especial,
0 CREAS e o0 CRAS foram implantados fazendo parte do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS).

O CRAS ¢é um dispositivo publico do Estado que considera o
numero de habitantes por municipio e é instalado em 4areas de
vulnerabilidade social. (BRASIL, 2004a) Sua funcao € prestar ser-
vicos como organizacgdo e coordenacgado da rede assistencial local,
desenvolver o trabalho com familias e individuos, orientando e
promovendo o convivio social, familiar e comunitario naquele
espaco. Além disso, é responsavel pelo desenvolvimento do Pro-
grama de Atencgdo Integral as Familias. (BRASIL, 2004)

O CREAS é um dispositivo publico do Estado que atua direta-
mente com familias e individuos que se encontram em situagao
de violacdo dos direitos, fazendo uma interface continua com
o Poder Judiciario e o Ministério Publico. Sdo linhas de frente
dessa construcao, terreno de estabelecimento de vinculos sociais
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e institucionais, como também um local de praticas educativas,
prevencionistas e principalmente, empoderadoras.

A insercao da psicologia nas politicas publicas

A psicologia é uma profissdo recente no Brasil, a sua regu-
lamentagdo ocorreu em 1962 com promulgacdo da Lei n°® 4.119.
A partir da década de 1970, ela passou por um processo de expan-
sdo grande, decorrente da popularizagao dos saberes psicologicos
e da proliferagao de cursos universitarios. A sociedade brasileira
passou a demandar por servigos psicolégicos, no entanto, o modelo
hegemonico das demandas sociais estava pautada no atendimento
clinico. A psicoterapia advinda de um modelo clinico tradicional,
heranca da medicina, passou era predominante nas atividades pro-
fissionais da psicéloga, sobretudo no contexto politico da ditadura
militar por ser um dos poucos espacos de expressdo que nao era
considerado ameacador pelos militares. Por ser um espaco que
privilegiava o intimo e privado, a psicoterapia era vista como um
terreno fértil para silenciar e ocultar as questdes sociais do pais.
(PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003)

A psicoterapia também refletia o ideal do trabalhador auto-
nomo valorizado socialmente no contexto da época. Com isso,
o modelo clinico tradicional e a psicoterapia passaram ter uma
grande énfase na formagao em psicologia, em detrimento de outras
areas. Porem, o fim do regime militar na década de 1980, o fim
da Uniao Soviética e a ascensdo dos governos liberais trouxeram
mudancas sociais significativas que alteraram o panorama da
profissdo. (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003)

Esse contexto resultou em um achatamento das classes
médias e alta que, aliado a expansdo do nimero de cursos de
psicologia, causou a saturacdo da atividade de psicoterapia de
consultorio. Entdo, a psicéloga comecou a se inserir no mercado
de trabalho como profissional trabalhador assalariado, sobretudo
no servigo publico. A expansdo de vagas no servico publico na
década de 1990 teve como fator catalisador o surgimento do Ser-
vigo Unico de Saide (SUS) e a reforma psiquiatrica. (CARVALHO;
YAMAMOTO, 2002)

A insercdo da psicologia nas Politicas Publicas foi resultado
das lutas de movimentos sociais no fim do regime militar e da
crise do sistema- assistencial- privado. Yamamoto (2007) destaca
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a importancia do envolvimento da Psicologia na década de 1980
no movimento de satde, com a participagdo expressiva na luta
antimanicomial, que definiram condigdes para a insercao da ca-
tegoria no campo da garantia de direitos. O autor discute ainda, o
sentido das Politicas Publicas como resultante das estratégias do
Estado frente as questdes sociais, traduzidas como “[...] manifesta-
¢ao no cotidiano da vida social da contradigao capital - trabalho”.
(YAMAMOTO, 2007, p. 31) Assim, a partir da inser¢do nas politi-
cas publicas, a psicologia necessitou pensar em novos modelos de
atuacgao, que diferiam do modelo clinico tradicional. Uma atuagao
que considera as multiplas determinagdes economicas, sociais
e politicas que subjazem o fendmeno psicologico. (CARVALHO;
YAMAMOTO, 2002; PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003)

Nessa direcdo, a profissdo “[...] entendida como uma pratica
institucionalizada, socialmente legitimada e legalmente sancio-
nada” (YAMAMOTO, 2007) atua em equipes inter e multidiscipli-
nares e tem como foco o individuo e o coletivo, considerando as
diversas desigualdades de género, raga, classe, etc., presentes no
Brasil. A partir da inser¢ao na saude publica e dos novos modelos
de atuagdo, a psicologia comecgou a reivindicar sua participagao
em outras grandes politicas publicas, a exemplo da educagio e
assisténcia social. (CARVALHO E YAMAMOTO, 2002; PEREIRA;
PEREIRA NETO, 2003)

Isso culminou na consolidacdo da profissdo nas politicas pu-
blicas, sobretudo nos anos 2000 com a regulamentacao dos CAPS
e a criacdo dos CRAS e CREAS como estratégias de garantia de
direitos sociais, nos quais a/o profissional psicologa/o é convo-
cado a compor as equipes minimas, dado o reconhecimento que
temos avancado na ampliacado dos limites da dimensao politica da
atuacdo profissional. Nessas Politicas, que tém como fundamento
a transformacao na condicao de vida da populagdo no sentido de
superar a desigualdade social, a/o psicologa/o é convocada/o a
considerar as correlacoes de forcas historicamente instituidas,
para o avango das politicas sociais no campo académico, te6rico
e técnico contra-hegemonico

Em nossa pesquisa, discutimos como os equipamentos que
lidam com a infancia e adolescéncia tém recebido demandas es-
colares, principalmente na Bahia. Esse fato acontece devido pre-
senga reduzida de psicologas/os trabalhando nas escolas publicas
ou secretarias de educacgdo no estado, resultando que a demanda

80

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 75-96, jan./jun. 2018



enderecgada a elas/es, vém sendo direcionada para os CAPS, CRAS
e CREAS, dado este encontrado em pesquisa realizada por Viégas
(2014). Assim, profissionais de Psicologia que atuam nesses es-
pacos tém sido convocadas/os a lidar com essas questdes no seu
dia a dia. Portanto, o foco deste artigo é compreender como essas
demandas escolares tém sido entendidas e acolhidas por essas/es
profissionais, levando em consideracao as discussoes e as criticas
realizadas pela psicologia escolar e educacional em uma perspec-
tiva critica relativas a forma de atender essas demandas. Para a
analise dos dados foi feita uma analise qualitativa utilizando a
estratégia de retardamento da categorizacao, presente em Michell
Thiollent (1980).

Método

Realizamos uma entrevista de grupo no qual participaram
cinco profissionais que atuam nestes equipamentos sediados na
Bahia, sendo um no CAPS infantil, um no CAPS, e trésno CRAS.
Vale ressaltar que a pesquisa foi submetida e obteve aprovagao
no Comité de Etica em Pesquisa, conforme parecer n® 352. 996-
07/08/2013 relativo a Resolucgdo n® 510/16, do Conselho Nacional
de Saude, que regula a avaliagdo da ética em pesquisa nas Cién-
cias Humanas e Sociais. A pesquisa foi ampla e envolveu diversas
etapas e métodos (mapeamento das/os profissionais que atuam
nestes servigos; aplicacdo de questiondario; entrevista individual
e por fim, a entrevista grupal). O presente artigo é resultado da
ultima etapa, seu planejamento foi pensado ao observar a neces-
sidade de analisar questdes que ndo foram suficientemente apro-
fundadas nas etapas anteriores da pesquisa. Foi desenvolvida a
partir de cinco grandes eixos: a formacao; a vida profissional; as
condigdes de trabalho; o acolhimento de demandas escolares (de
que forma a compreendiam e atendiam); os desafios e estratégias
desenvolvidas na pratica profissional.

A entrevista grupal foi aberta, permitindo a interlocucao
entre as/os participantes. Seu método proporcionou a todas/os
expor seus pontos de vista, suas experiéncias, mas também a
formulacao de questdes no proprio grupo, intervindo na dinamica
grupal, tecendo comentarios sobre as discussoes e experiéncias
compartilhadas. Os pesquisadores atuaram como objetivo mode-
rar a discussdo para focalizar e aprofundar as questdes citadas,
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registrando as falas para que, junto a transcricdo, subsidiasse a
analise dos dados. Os resultados foram organizados a partir do
discurso das/os participantes, levando em consideracao as concep-
¢Oes sobre as demandas produzidas e as nuances de sua atuagao.

Resultados

Participaram do grupo focal cinco profissionais com idades
entre 29 e 35 anos, trés homens e duas mulheres, sendo dois con-
cursados e os demais exerciam prestacdo de servigo por meio de
contrato. Em relagdo ao tempo de atuagao no equipamento, todas/
os tinham vinculo hd menos de quatro anos. O perfil delas/es
converge com as analises feitas pela profissdo no pais: mulheres,
adultas/jovens e com o vinculo de trabalho por contrato. (BASTOS;
GONDIM, 2010)

Embora dois profissionais tivessem relatado uma formacao
densa no campo das politicas publicas, os demais se queixaram
dessa deficiéncia, no entanto, buscaram uma formacgao comple-
mentar em pos-graduagao e residéncia multiprofissional em satide
para seu exercicio.

Observamos no discurso das/os participantes um esforgo
para repensar as concepgdes vigentes e problematizar o jogo de
forgas presente numa relagdo que historicamente produz estig-
ma, preconceito, exclusdo e subordinacdo. Ao entrar em contato
com a demanda, eles sdo provocados a pensar a realidade escolar
a partir da articulagdo com a escola, e, desse modo, revelam a
visdo que sustenta a concepgdo da queixa, do papel do aluno, da
familia e da escola.

A queixa escolar é uma denuncia, conforme a construcgao
da literatura no campo educacional, sendo entendida como
um pedido de ajuda da escola para as dificuldades vivenciadas,
embora ainda seja explicada como algo externo a vida escolar.
(SOUZA, 2010) Desse modo, um conceito central na analise dos
dados presente nas falas das/os participantes € a necessidade
de problematizar e desconstruir a queixa, sendo um caminho
potente que estd presente tanto na concepgao desta, quanto na
pratica profissional, conforme se revelam nestas falas:

Entdo, problematizar, contextualizar, ndo ter medo do
fracasso, ndo assumir a postura de ‘sdo salvador’. Eles tentam
colocar isso na gente, né? E eles acham mesmo que a gente tem
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leitura de bola de cristal, adivinhagdo de pensamento, estda no
imagindrio, estd no inconsciente coletivo. (S1)

Nessa devolutiva com a escola € importante também que a escola
problematize a sua responsabilizacdo, de adequacdo, de que tem
exigéncias que algumas criangas ndo tém condicoes de responder,
alguns adolescentes ndo tém condicoes de responder. (S4)

E essa desconstrugdo, acho que a gente estd num momento de
revelar né? Levar esse novo modo de se olhar para as questoes de
aprendizado, para as questoes de convivéncia e para a questio do
adoecimento mesmo, né? (S3)

Acho que nosso papel é muito de desconstrugdo mesmo, né? (S5)

As ideias “problematizar, desconstruir, ampliar o olhar” pre-
sente nas falas tém sido um dos caminhos adotados na analise
critica sobre o fenémeno, entendendo-a como um fenémeno pro-
duzido por uma rede de relagdes que inclui a familia, a escola e a
propria crianca, mas que € sintese de multiplas determinacoes.
E necessario acolher a queixa a partir de sua singularidade, va-
lorizando as experiéncias capazes de produzir um deslocamento
do lugar de estigma e sofrimento que marca a trajetoria escolar
daqueles que chegam ao servico. Essa atuacao contribui para sua
elaboracao, buscando um trabalho de forma que possa romper com
situagdes cristalizadas para a superagao do modelo medicalizante,
conforme aponta a seguinte fala:

Existe uma fragilidade de adequacdo aquele sistema, aquela
metodologia de ensino, aquele contevdo programdtico, e aquelas
atividades estabelecidas ali. Mas, o que hd de possibilidades nesse
contexto aqui? Que € o que vocé estd trazendo agora. E isso abre
portas para que o processo de aprendizado e de construcdo do
conhecimento seja mais criativo mesmo, ndo é? (S2)

Desse modo, a literatura na perspectiva critica aponta que é
necessario levar em consideracdo a natureza da queixa escolar,
ao invés de deixa-la de lado. Essa concepcao difere da abordagem
tradicional na Psicologia, que busca explicagdes intrapsiquicas ou
nas relagdes familiares as causas do fracasso escolar. Para isso, é
necessario romper com a ideia de que o problema é da criancga,
e sim envolver a instituicdo para uma postura ativa na busca das
estratégias em parceria com a familia e a propria crianca. O modo
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como as/os profissionais compreendem o processo do acolhimento
da demanda é fundamental para a realizacdo de um trabalho em
conjunto. Porém, foi possivel observar ainda uma culpabilizacao
da familia como produtora do fracasso escolar, como pode ser
vista na fala abaixo:

Eu s6 queria pontuar assim, que quando eu trouxe sempre a fa-
milia, ndo € no sentido de culpabilizacdo. Ai eu acho que ai, nem
de culpabilizacdo nem de vitimiza¢do. Mas por entender que o
sofrimento ele é produzido no sistema. E pensar que néo tem como
vocé cuidar de uma crianca com historico de isolamento, historico
de agressividade sem entender como € que estd o contexto dessa
familia e pensar estratégias de cuidado mais ampliados. E o que
hd de mais funcional na crianca né> Uma expectativa funcional,
a crianga que estd bem € a que aprende, se ela ndo estd bem ela
ndo vai aprender. E ela ndo consegue aprvender as vezes
porque tem um sofrimento que é produzido dentro desse
contexto de familia. E a crianca é que tém menos defesas,
menos estratégias. (S1)

E importante destacar que os servicos de satide e assistén-
cia social lidam cotidianamente com um publico em situacao
de vulnerabilidade social, pois este é o foco prioritario dessas
politicas. Desse modo, a concepgdo de que os problemas sociais
podem produzir conflitos nas relacoes familiares ndo podem ser
analisados desconsiderando a desigualdade, que ressoa antes de
tudo, num reflexo de um estado onde direitos e cidadania ainda
se constituem como ideais. Para incorporar tal analise nesta
discussdo é importante pensar que nesta mesma sociedade de-
sigual, que viola o direito a uma educacao de qualidade, produz
também todo tipo de violéncia que repercute na construgao das
subjetividades, nas relacoes pessoais, especialmente familiares.
Desse modo, mesmo quando pensamos no sofrimento produzido
nas relagdes familiares, ndao podemos toma-lo como causa, mas
como consequéncia de uma rede de tensionamento e exclusdo
que afeta uma grande massa. Como as/os profissionais citaram
ao relatar sobre a dificuldade que as familias encontram ao lidar
com uma postura autoritaria e preconceituosa que muitas vezes
a escola adota:

Acho que € mais sério quando a familia relata: ‘Eu vim porque a
escola disse que se meu filho nédo passasse por um psicologo
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ele ndo poderia ser matriculado’ E meio que uma questdo
condicionante, neé? O acompanhamento. (S1)

Entdo a queixa existe mas a demanda nem sempre vai ser ge-
nuina, nem sempre vai ser valorizada. Muitas vezes eles vdo so
por ir, e chegam ld dizendo: 'Eu vim aqui porque a professora
mandou e se ndo vier ndo entro mais na escola’. Em que
astral essa familia chega, com que expectativa ela chega
ao servigo? Da mesma forma uma queixa vinda do conselho
tutelar, que se forma uma demanda muito assim, frdgil, que eles
vém tambeém obrigados a vir: ‘O conselho mandou eu vim aqui
trazer meu filho’. (S3)

A concepcao que acolhe e busca novas formas de compreen-
der a queixa exige repensar o modo como a escola se organiza
diante dos desafios didrios na construgao de novos olhares sobre
a aprendizagem e o comportamento das criangas. As/os entre-
vistadas/os reconhecem que a Psicologia pode contribuir ou nao
para repensar as praticas de encaminhamento, o olhar “queixoso”.
Mas é necessario repensar o proprio papel da profissdo como
mola propulsora dessas demandas. E importante estar atenta/o
ao lugar que a psicologia ocupa, como podemos analisar a partir
das falas elucidadas:

E como € que a gente oferece isso aos professores né? Em parceria
né? De chegar e dizer que a gente ndo esta la para vesponsabiliza-
lo ainda mais, para dar mais trabalho para eles, pelo
contrario, a gente esta la pava estabelecer um debate, um
dialogo e entender de que forma esta sendo tudo construido.
A gente também tem muitas duvidas, eles tém muitas duvidas,
mas quando a gente se junta, sdo crviados caminhos de
possibilidades muito contentes. (S4)

A gente teve uma experiéncia, a gente percebe uma diferenca gri-
tante, entre a demanda, ser solicitado pela escola e de a gente ir
la oferecer (risos). A gente sente essa difevenca né? Assim, a gente
vai: ah olha viemos falar sobre saiide mental. Percebemos que
tem alguns casos aqui, queremos trocar umas ideias com voces.
Quando a gente vai levar, parece que é muito mais uma
coisa assim: ‘ah, é mais trabalho que vem pela frente'.(S2)

Nessas falas é possivel perceber que ha espago possivel para
a Psicologia, desde que atenta as especificidades que ja foram

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 75-96, jan./jun. 2018

85



apontadas na literatura, e que Souza (2009) resume em trés im-
portantes eixos:

a) aimportancia de pesquisarmos os fendmenos educacionais
a partir dos processos que acontecem no interior da escola;
b) a necessidade de encontrar modelos teérico-metologicos
que superassem a nocgdo unilateral de adaptagdo da crianga
ao sistema escolar; ¢) o destaque para a necessidade de auto-
nomia do trabalho do psicélogo em relacao ao corpo dirigente
da instituigdo escolar. (SOUZA, 2009, p. 180)

Esta perspectiva aponta para a importancia de outro lugar
para o trabalho da Psicologia, que possa considerar a relagdo entre
professor e aluno como construgdo didria, mobilizando sentimen-
tos e criando novas possibilidades para o lugar e a representacgdo
que ambos ocupam. Este trabalho também deve considerar a
escola historicamente construida, cuja complexidade transcende
a relacao professor-aluno.

Embora haja um olhar ampliado sobre a concepc¢ao da queixa
escolar e sobre o papel da Psicologia para romper a légica medica-
lizante, a pratica profissional € atravessada por diversos tensiona-
mentos que se colocam como desafios na tentativa de construir
uma atuacao ético-tecnicamente fundamentada na analise critica
das demandas, por meio do exame de abordagens que, diante da
queixa escolar, possibilite uma atuagdo que leve em consideragao
as multiplas determinacoes que a compdem. Identificamos que
as/os profissionais tém desenvolvido formas de atuar no atendi-
mento a queixa escolar a partir das praticas de matriciamento,
visitas a escola, orientacao a familia e a escola, problematizagao
da queixa e articulacdo com o territério. O matriciamento ¢ uma
estratégia prevista na Saude Mental originado nos anos de 1990,
que tem como foco a articulacdo entre servigos, necessaria para a
formacgao de uma rede colaborativa, cujo suporte é realizado por
equipe multiprofissional. Tem como foco o cuidado ampliado e a
integragdo entre a satide basica e saude mental. (BRASIL, 2011)
Conforme citado, as/os entrevistadas/os buscam estabelecer uma
atuacgado que inclui a proposta de matriciamento, como pode ser
visto abaixo:

O matriciamento € o espago para se trabalhar essas questoes. No
meu caso ndo com as escolas, ndo cheguei as escolas ou ter um
programa especifico ou projeto especifico ou momento especifico
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com as instituicoes. Mas com a familia, com os profissionais de
satide sim, buscando ampliar mesmo esse olhar. O matriciamento
em 8t jd vem para produziv isso, para isso. Reconhecer esse processo
como um produtor de qualidade de vida e satide e empoderador das
familias, dos profissionais para lidar com essas situagoes, situacoes
problema digamos assim, rotuladas como situagoes problema. Mas
com as escolas ndo tive essa experiéncia. (S1)

A gente, na verdade, na época que eu estava na residéncia, ld a
gente tinha a estratégia de matriciamento. Na verdade assim, como
uma escola, era meio que um projeto piloto, e ai tinha encontros
periadicos para discutiv os casos que a escola identificava uma
dificuldade de manejo. E a gente chegou a fazer um forum com
as escolas, mas a gente fez um recorte, na época eu ndo lembro
se as escolas eram por distrito, porque assim, a gente atende né?
Salvador inteira. Entdo € isso € uma dificuldade assim, pensar
inclusive um processo de matriciamento. (S3)

Ha uma preocupacgado de construir o matriciamento, estabele-
cendo uma relacao de parceria com as/os educadoras/es, de forma
a nado rotular e estigmatizar as/os alunas/os, que é dificultado
quando o equipamento tem um territéorio muito grande e apenas
uma equipe responsavel. A articulacdo com o territério é uma
estratégia fundamental para o desenvolvimento do matriciamento.

Quando nao é possivel fazer o matriciamento, as/os profissio-
nais tentam fazer visitas a escola como uma forma de acolher a
demanda. Esta se diferencia do matriciamento, pois consiste em
realizar um didlogo mais pontual, ou seja, um caso do um/uma
aluno/a atendido no equipamento. Tal estratégia ndo estabelece
um vinculo maior com a escola, tanto para o acompanhamento
de casos, como para discutir outras tematicas presentes da vida
diaria escolar, como pode ser vista abaixo:

Tem casos em que a gente acompanha e a escola demanda. A es-
cola esta com dificuldade de criar condigcdes para que essa crianca
e adolescente consiga se desenvolver no ambiente escolar. Entdo
a gente vai a escola e geralmente faz a observacdo, faz uma con-
versa com a professora, com a dirvecdo, tentando criar estratégias
para permanéncia da crianga na escola e de adequacdo da escola
também as necessidades da crianca. (S2)

Nessas visitas, observamos a importancia dada pelas/os pro-
fissionais em “empoderar” as/os educadores para buscar solugoes

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 75-96, jan./jun. 2018

87



para as dificuldades vivenciadas na escola. Isso significa um esfor-
¢o em nado ocupar um lugar de saber que a Psicologia tem histori-
camente exercido na relagdo com as/os professoras/es. Para isso,
as/os psicologas/os ressaltaram que a queixa é multifatorial, esta
diretamente ligada a escola e as politicas educacionais, envolve
questdes culturais que discriminam e marginalizam as criangas,
produz exclusdo na e da escola, como pode ser visto na seguinte
situacdo relatada abaixo:

E eu lembro quando eu conversei pessoalmente, individualmente
com a crianga, ele falou sobre o estigma dos colegas, porque diziam
que ele era mulherzinha. E ele sentia esse incomodo na escola.
E essa mae ela falava até emocionada: ‘Poxa, eu luto tanto pelo
filho porque eu quero que ele se dé bem nos estudos, ele tenha as
oportunidades que eu ndo tive. A gente estuda em casa e em casa
ele aprende, mas ndo consegue ler na escola. A professora me
disse que meu filho ndo sabe ler. Ele tem livros em casa, ele lé, eu
sento com ele e digo: Filho, vamos ler esse texto? Ele Ié todinho, com
pontuacdo, perfeitamente, e porque na escola ele ndo consegue?”
Ndo seio que fazer, as professoras se queixam. E ai eu tive esse
didalogo com o menino e ai ele me falou sobre o preconceito que ele
sofria na escola, uma crianga, enfim, com um terrivel mal-estar.
E eu precisei esclarecer isso para a mde, levar isso para ela, que
existia um sofrimento do menino na escola, que o fato dele néao
estd indo bem ndo eva por nenhuma deficiéncia Ela saiu tranqui-
la pelo fato de saber que ndo existia uma deficiéncia intelectual,
uma deficiéncia cognitiva que iria comprometer o aprendizado do
filho, ndo era um ‘“retardado’, enfim, e todas essas palavras que
ela usou mesmo, ‘serd que meu filho estd ficando retardado? Estd
ficando doente?’ (S1)

Observa-se a tentativa de um olhar de cunho mais institucio-
nal e voltado para os preconceitos e estigmas que estao presentes
nas relacdes, e que produzem sofrimento para a crianga e sua
familia. Estar sensivel e atenta/o as questoes de discriminagao
de género, racial, de classe, etc. é uma urgéncia que a Psicologia
tem relegado historicamente ao analisar as relacdes escolares.

Os resultados apontaram ainda que dentre as estratégias de
atuacdo, a orientagdo as familias e professoras/es tem sido um
dos recursos mais utilizados, quando existe uma dificuldade em
estabelecer um acompanhamento mais sistematico. Isso se deve
ao volume de demandas ou ao perfil do equipamento, que, em
tese, ndo tem como foco o trabalho com as queixas escolares. De

88

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 75-96, jan./jun. 2018



acordo com as/os entrevistadas/os essa estratégia pode ser bem
utilizada para repensar as exigéncias sobre as criangas e adoles-
centes encaminhados, como aparece nesta fala ilustrativa:

Eu ainda vejo a informacgdo como uma forma muito potente de
ajudar assim, familias de chegar assim e vocé vé que mudou,
ampliou o olhar, ja saiu de alguma forma ali inquieta com aquilo
Provavelmente ela vai se sentir mais empoderada de questionar
0 proprio médico se a dosagem se realmente € necessdria. Assim
como na escola, a gente fazer isso com o professor, junto levar
essa informacdo, ele vai se sentir mais encorajado para lidar com
aquela demanda que surge ali, vai pensar duas vezes se pode en-
caminhar, porque tem a perspectiva da rede € muito... pelo menos
na minha vivéncia é muito dificil, € muito precdria. (S3)

Ainda, em menor escala, buscam atuar em articulacdo com
a comunidade, as/os participantes ressaltam a necessidade de
considerar o territorio, sua cultura e seu contexto, estabelecendo
parcerias, ndo s6 com a rede de servigos publicos, como pode
observado:

Territorio, a cultura, o contexto, que ja vem de uma perspectiva
de um olhar, de um trabalho ampliado. Que saia da instituicdo,
que possa também se articular com a comunidade, ndo so dos
servigos puiblicos, mas também os comunitdrios. (S4)

Assim, pode-se ver que as experiéncias relatadas buscam
problematizar as queixas, compreendendo-as como multifatoriais,
sendo necessario envolver uma rede complexa que nao se restringe
aos atores diretamente envolvidos. No entanto, ha muitos desafios
para a construgao de caminhos potentes, e estes sdo citados como
entraves para o avango de praticas mais consistentes. Envolve a
insatisfagdo com a formacao, vista como deficitaria tanto tecnica-
mente, quanto do ponto de vista teorico-cientifico, fundamentais
para qualificar o exercicio profissional, como citado:

AsSim s0 para gente pensar como se pode dar essa nossa formagcao
desde cedo e como a gente pode depois continuar perpetuando
essa prdtica equivocada, de buscar sempre uma solucdo, uma
resposta e essa busca pode ser muito violenta, reprodutora de
muita violéncia. (S1)
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Nesta direcdo, tem se defendido a necessidade de uma for-
macao critica e socialmente comprometida com a superacado das
injustigas sociais. Para tal, a atuagdo nas politicas publicas que
tem como foco a garantia dos direitos constitucionais, exige um
compromisso ainda maior das/os profissionais na defesa dessa
politica, na qualidade e no acesso da populagao aos servigos, como
formas de preconizar a integralidade e equidade da mesma.

As condicoes de trabalho foram citadas como um dos grandes
limitadores no alcance das politicas publicas, comprometendo
tanto o exercicio profissional, quanto o combate a desigualdade. As
relagoes de trabalho precarizadas, vulnerabilizam o profissional,
seja pelo vinculo, seja por formas mais sutis de coagdo e controle
que sdo implementadas institucionalmente. Sabe-se que na légica
neoliberal os trabalhadores sofrem com seus direitos rebaixados,
ha uma legitimidade do descarte do trabalhador, intensificacdo das
jornadas de trabalho e baixa remuneracao, conforme traz o relato:

Além da precarizagdo do servigo, do saldrio defasado, do vinculo
totalmente precdrio de trabalho né? Que jd tirava um pouco do
estimulo né? Porque a gente vai trabalhar na perspectiva de um
outro lugar, de galgar uma outra coisa, porém tentando fazer bem
aquilo que a gente estd ali se propondo a fazer né? E os entraves
sdo imensos, imensos assim. Entdo eu acho que a gente precisa
ainda lutar muito pra qualificar, para que o0s servigos tenham
condicdo de desenvolver o trabalho com a qualidade prevista
com base no SUAS, no seu objetivo. Se € um servigo de base ter-
ritorial? Se o vinculo € precarizado, como € que vocé vai colocar
uma profissional que vocé sabe que vai retivar daqui a um ano?
Daqui a seis meses? (S2)

A fragilizacdo do vinculo, como foi citada, ndo compromete
somente a vida desse trabalhador, mas a qualidade do servigo
ofertado, trazendo graves consequéncias ao submeter os profissio-
nais as condicoes impostas pela necessidade do capital e dos seus
gestores, pauperizando-os por interesses politicos e econdomicos.
Desse modo, ndo é possivel pensar numa atuacdo socialmente
comprometida, quando as relagdes de poder alienam o trabalha-
dor, impdem formas de amordacamento, sendo incompativel com
o proprio sentido da politica que é a garantia dos direitos sociais.

Uma das dificuldades que as/os psicologas/os relataram
enfrentar foi a falta ou fragilizacdo da rede. Faltam servicgos e
profissionais em seu municipio para onde encaminhar criangas
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e adolescentes em casos especificos, resultando no atendimento
de casos que ndo seriam necessariamente para o equipamento
onde trabalham. Outra dificuldade enfrentada diz respeito a im-
plementacdo do proprio servigo e da politica, pela inexisténcia
de organizacdo da equipe, precarizagdo do equipamento e falta
de condicOes materiais.

O desafio da construgdo de praticas que superem a logica
medicalizante esbarra em ganhos secundarios que a existéncia
de um diagnoéstico traz para a vida de uma populacao empobre-
cida. Muitas vezes veem como possibilidade de uma melhoria de
renda a presenca de um laudo que possibilita o acesso ao recurso
disponibilizado pelo Beneficio da Prestacdao Continuada da Lei
Organica da Assisténcia Social (BPC/LOAS). O BPC ¢é concedido
a pessoas idosas acima de 65 anos ou ao cidaddao com deficiéncia
fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo prazo, que o im-
possibilite de participar de forma plena e efetiva na sociedade,
em igualdade de condigdes com as demais pessoas. Para requerer
o beneficio, € necessario ter renda per capita de até 4 do salario
minimo. Desse modo, acaba-se promovendo uma inclusdo per-
versa, pois como lidar com a desconstrucado do diagndstico uma
vez que ele é a garantia do acesso a manutencao de necessidades
basicas? Sobre esse dilema, os profissionais entrevistados relatam:

E ai assim, se eu sou doido, se meu filho tem um problema, entdo
ele vai receber um beneficio entdo ele tem que continuar tendo
um problema; consciente ou inconscientemente existe uma auto-
rizagdo para que aquele problema permaneca se mantenha, se
agrave porque se ele melhorar perde a fonte de venda. E um ganho
secunddrio, assim, perverso. (S1)

Do mesmo modo, o efeito perverso ressoa na organizagdo
escolar, ja que a politica educacional prevé a reducao de alunos
em sala de aula nos casos em que ha pessoas com necessidades
educacionais especificas. A justificativa seria a possibilidade de
o professor flexibilizar as atividades e exercer um acompanha-
mento mais sistematico que demandaria um esfor¢go maior em
classes ditas “de inclusdo”. Assim como, a presenca de uma auxi-
liar na sala de aula pode contribuir para diminuir a sobrecarga
dos professores, que precarizados e desvalorizados, vivenciam
as burocracias e a massificagdo do ensino, levando-o também ao
sofrimento, como cita uma das profissionais:
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E porque assim, existe a reclamacdo: o menino ndo se comporta,
0 menino ndo aprende, tem alguma coisa, tem que ter no laudo,
por que assim naos descobrimos também que, numa dessas se¢oes
de matriciamento a gente descobriu, porque a gente ndo sabia que
a escola pede um laudo, que um laudo justifica a presenca de
um auxiliar dentro da sala e que pode contribuir no pro-
cesso de aprendizagem se ele tiver necessidades especiais,
se ele tiver um laudo e ai pd, bota um carimbo, bota um rotulo
na crianga. (S1)

Essas necessidades especificas prescindem do relatério mé-
dico atestando o diagnostico, e desse modo, o enfrentamento do
processo de medicalizagdo requer uma sensibilidade para olhar os
impactos que o diagnéstico produz, mas ao mesmo tempo, atuar
na garantia da melhoria das condicoes dessa populacao afetada
pela logica medicalizante e pela pobreza.

O sentimento de soliddao, compartilhado pelos profissionais,
de “nadar contracorrente”, em politicas publicas que tem como
foco privilegiado pessoas em situacdo de grande mazela social, em
tempos de desmonte dos dispositivos de garantia de direitos, pode
encontrar poténcia e forca nas articulagdes coletivas. A possibi-
lidade de trocas, de construgao criativa para o enfrentamento do
tecnicismo nos encontros entre os profissionais, demonstrou ser
um caminho promissor para compartilhar saberes, experiéncias,
sentimentos e a¢des. Na pesquisa, o grupo relatou a possibilida-
de de refletir sobre sua pratica, ressignificando as experiéncias
vivenciadas, possibilitando perceber os potenciais de criagdo e
transformacdo que carregam no seu fazer.

Conclusoes

Diante do que foi exposto, embora as politicas de satide mental
e de assisténcia social tenham avancado na garantia de direitos,
nota-se a falta de investimento, infraestrutura, e problemas com a
organizacao das equipes que tém impactado de forma proeminen-
te a atuacao dessas/es profissionais. A diversidade e complexidade
das demandas que chegam aos equipamentos, que tém como foco
um publico em situacao de grande vulnerabilidade, dificulta uma
atencao especializada sobre a queixa escolar, embora ao lidar com
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a infancia e adolescéncia, a escolarizacdo constitui-se como um
aspecto fundamental a ser trabalhado. Apesar desses servigos nao
serem voltados para o atendimento das queixas escolares, elas tém
comparecido no dia a dia dessas/es profissionais.

Através do grupo, conseguimos perceber que essas/es profis-
sionais tém buscado estratégias para atender a queixa escolar, con-
siderando o papel da escola em sua producdo. Uma das principais
formas de atuacao tém sido o acolhimento e a orientagdo dessas
queixas, visando problematizar o olhar dos atores envolvidos.
Geralmente, o foco de atendimento ainda tem sido as criancas e
suas familias, pois sdo elas/es que comparecem ao servigo. Ha
ainda uma dificuldade em estabelecer um contato sistematizado
com a escola, seja por causa da finalidade da politica ou por fal-
ta de recursos. Foi possivel perceber ainda nesses processos de
atendimento e entendimento da queixa escolar, que as concep-
¢Oes ainda carregam contradicoes sobre a producdo do fracasso
escolar. Em alguns momentos, notamos que o olhar enviesou-se
para as familias, a escola pareceu estar em segundo plano. Isso
se aproxima da concepcao tradicional sobre a queixa escolar, ja
discutida anteriormente.

Podemos concluir nesse estudo a importancia de refletir sobre
a propria pratica e o compartilhamento de saberes e experiéncias
entre os profissionais na construcao de estratégias para qualificar
a atuacao frente aos desafios enfrentados. Dentre as estratégias
utilizadas, que podem ser potencializadas na desconstrucao das
queixas escolares que chegam aos servigos, o acolhimento pode
ser pensado de forma critica, levando em consideracao os determi-
nantes histéricos, politicos, sociais, institucionais e pedagogicos.
Dessa forma, nota-se a importancia de conceber a queixa escolar
e analisa-la desde a formacdo em Psicologia, visto que, em alguma
medida, esses elementos fardo parte da pratica das/os psicélo-
gas/os que atuam com infancia e adolescéncia. Sugere-se como
indicativo de pesquisa, compreender na perspectiva daquelas/
es que vivenciam as dificuldades no processo de escolarizacao,
o encaminhamento e atendimento nos servicos de satide e assis-
téncia social.
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Practices and Conceptions of psychologists in public
services of Health and Social Assistance in Bahia to the
school complaint

Abstract: The present article has the goal to analyze the conceptions and
practices of psychology professionals who work in the public services in
the Health area and Social Assistance that receives educational demands.
As a result of this aspiration group interviews were conducted in which five
professionals who have been working in Centers for Psycho-social Atten-
tion, Assistance Reference Centresand Specialised Social Assistance
Reference Centres in Bahia. The analysis indicates that the professionals
have been searching the understanding of the school complaint in a way to
overcome the medicalizing approach related to these demands in order to
expand the articulation with the schools such as the family and the commu-
nity. The strengthening of the Public Politics in the sense of social rights’
assurance have been hampered by the precariousness of public services and
by the working conditions of the professionals as well as the own historical
and ideological construction of the school failure.

Keywords: Health. Social Assistance. School Complaint.
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A pensar uma proposta pedagdgica na
escola: criancas e o protagonismo infantil

Resumo: Construiu-se este artigo a partir da discussao sobre o protagonismo
infantil em uma escola publica, cuja proposta pedagogica intensificou-se a par-
tir do desafio lancado aos seus professores. A investigagdo tomou por cenario
uma Escola Municipal de Educacdo Infantil, do Vale do Taquari/RS/Brasil,
e analisou uma proposta de ensino que tem como base potencializadora, a
valorizacdo do protagonismo infantil. Metodologicamente, teceu-se de uma
concepgao qualitativa, de tipo etnografica, que se produziu pela observagao
participante. Aproximamo-nos de criancas na faixa etaria de quatro a cinco
anos de idade e mostramos a voz de cinco professoras, que responderam sobre
suas praticas e a elaboragdo do planejamento diario, relatando o surgimento
do projeto sobre o protagonismo infantil, o ensino e as contribui¢ées da pro-
posta na aprendizagem das criancas. Foi possivel constatar neste estudo que
o proposito da metodologia dessa Instituicao voltada ao enfoque emergente é
priorizar a crianga como protagonista de sua aprendizagem, proporcionando
atividades, projetos, brincadeiras, voltadas ao seu interesse e necessidades
frente aos diferentes contextos em que vivem. Os professores, pais, criancas
e comunidade escolar, visam, dentro do possivel, discutir e analisar minu-
ciosamente a pedagogia oferecida pela Escola, para assim melhor atender a
demanda que se apresenta e projetar a educacdo na qual acreditam.

Palavras chaves: Protagonismo infantil. Planejamento didatico-pedagogico.
Espacos na Educacgao Infantil. Docéncia na Educacgao Infantil.

Abrindo as portas da escola

A crianca se constitui através de sua interacdo e relacao esta-
belecida pelos diferentes grupos em seu meio social. Ao ingressar
na Educacao Infantil, além do contato com a familia, a crianca
conhecerd e ira se relacionar com um universo social farto de inte-
ragdes que a levara a ampliar seus conhecimentos a respeito de si
e dos outros. Este artigo discute tais relagdes e poe-se a apresentar
o Protagonismo Infantil em uma Escola de Educacado Infantil, que
se preocupa em priorizar os espagos para uma educacao na qual
os envolvidos acreditam e trabalham por ela.

A Educacdo Basica oferecida em creches e pré-escolas, nao
somente no Brasil, mas na América Latina, ganhou espaco dado
ao alto indice de crescimento da urbanizacdo nas cidades. Dai
emergiu a necessidade da mulher também intervir no mercado
de trabalho, a fim de auxiliar nos suprimentos das despesas fa-
miliares (ABRAMOWICZ, 2003) - o que também provocou uma
grande preocupacao em relacdo ao cuidado e educacao de seus
filhos, pois, muitas vezes, ndo havia com quem deixa-los durante
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o periodo que nao estivesse com eles. A partir dai, comega-se a
pensar em Escolas de Educagdo Infantil e um curriculo préprio
para o atendimento das criangas, desde sua primeira infancia.

No inicio da institucionalizacdo, as Escolas tinham uma visao
assistencialista e de custédia. Porém, a partir de 1990, no Brasil,
as creches comecaram a ser reconhecidas como um espaco onde
se buscava priorizar tanto o cuidar, quanto o educar. As Escolas
envolvidas com a educacdo na primeira infancia comegaram a
conquistar os seus valores, tornando-se ambientes que, além de
prezar pelo bem-estar da crianca, passaram a adotar uma educa-
¢ao pedagogica voltada ao desenvolvimento da inteligéncia e dos
bons costumes do individuo. (KUHLMANN, 1998)

O proposito que se instituia com este novo olhar para a edu-
cacdo de criancgas ia além do cuidar ou de manter a crianga sob o
olhar de um adulto. Tragava-se o esbogo de propostas pedagogicas
voltadas para uma educagdo em que a crianca passasse a ser mais
acreditada em seus conhecimentos. Através da vivéncia propor-
cionada em tempos e horarios que estava na escola, enriquecia-se
por ter oportunidades de ensaiar-se em experiéncias criativas,
ladicas e acompanhadas, durante o tempo de convivio entre os
professores e os colegas.

Esses anos experimentais instigaram a formacao de profes-
sores que se voltavam a conhecer mais sobre a infancia e suas
potencialidades. A Educagdo Infantil, com os professores que
escolhiam atuar sua docéncia com as criangas pequenas, segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DC-
NEI (BRASIL, 2010, p. 7), [...] vive um intenso processo de revisao
de concepgdes sobre educacao de criangas em espacgos coletivos,
e de selecgdo e fortalecimento de praticas pedagodgicas mediadoras
de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas”. Nota-se que
um olhar mais atento surge no campo da Educacao Infantil para
melhor atender a demanda de criangas que chegam as escolas.

Dos movimentos primevos na Educacdo Infantil, passadas
algumas décadas, entramos em tempos com novas concepgoes: a
crianca é reconhecida como um ser histérico e dotado de direitos.
Por meio disso, acredita-se que as Propostas Pedagogicas da Educa-
¢do Infantil devam ser focadas nas criancas, assim como sugerem
as DCNEI. (BRASIL, 2010, p. 18) As Escolas passam a garantir a
funcao sociopolitica e pedagogica (BRASIL, 2010), respeitando
a autonomia das criancas, suas diferentes culturas, identidades
e singularidades, proporcionando a liberdade de expressdo e o
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reforco a criatividade através da ludicidade em suas diferentes
manifestacoes artisticas e culturais.

A Escola também é espaco de seguranga, garantindo o direito
“..] a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criancas”. (BRASIL, 2010, p. 19) O professor que a recebe prepara-
-se para acolhé-la e dedica seu tempo a uma convivéncia que sai a
descobrir como tornar potente as sugestdes imaginativas que as
criangas trazem de um mundo ainda mais fantastico.

A DCNEI (BRASIL, 2010) e as teorias educacionais sugerem
as Escolas de Educacgao Infantil tornarem-se um ambiente pro-
prio no qual as criancgas possam criar vinculos, construir lagos
de amizade e confianga nas relagées com as pessoas com quem
convivem diariamente. Passa a ser pauta dos planejamentos e
estudos pedagogicos dos professores atividades que se ocupam
em potencializar aprendizagens em tempos e espacgos ludicos
na Escola. E preciso oferecer as criancas um espaco que seja
adequado, cuidado esteticamente para o olhar infantil ao mesmo
tempo que oportunize diferentes experiéncias que correspondam
as suas principais necessidades e desejos, garantindo assim, um
crescimento saudavel.

A seguir, passamos a mostrar a experiéncia a que fomos opor-
tunizadas a discutir e apresentar neste estudo. Falamos da propos-
ta desta investigacdo a fim de nos aproximarmos e ampliarmos o
foco sobre como as professoras organizam as atividades voltadas
ao desafiante compromisso apontado nas Diretrizes, acima cita-
das: praticas pedagogicas que visam a autonomia da crianga e da
Escola nos seus fazeres docentes.

Definindo a caminhada

A proposta metodolégica desta investigagao esta tragada pelos
padrdes qualitativos em pesquisa, que, na Educagdo tem marcado
um campo importante nos estudos. A pesquisa qualitativa sobres-
sai-se nas investigacoes realizadas no campo educacional, pois
tornam acessiveis variaveis que evidenciam aspectos importan-
tes da investigacdao (LUDKE; ANDRE, 2013): nossas inquietagoes
e questionamentos puderam ser confrontados ao repertorio de
saberes que trazemos, abertos a conhecer outros contextos educa-
cionais. A abordagem dos estudos foi investida pelas orientagdes
da Etnografia, ao ver-se em um campo investigativo, cujo objetivo

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 97-116, jan./jun. 2018

99



estava em focar o estudo no comportamento das pessoas, sua cul-
tura no tempo e num determinado espaco fisico. (ANDRE, 1994)

A observacdo participante (ANGROSINO, 2009), como uma das
possibilidades para o levantamento de informacgdes para os estudos
etnograficos, levou-nos a utilizar diversas técnicas de aproximacgao
ao grupo da comunidade escolar e a dispor de diferentes fontes:
das observagdes emergiram anotacoes e descricoes dos fatos,
das falas, expressdes e a interagdo com cinco professores que se
disponibilizaram a conversar e responder a questionamentos,
diretamente ligados a proposta de ensino vigente na Escola. As
anotagoes foram sendo registradas em didrio de campo para que,
reunidas as informagdes em seu conjunto, pudessem se abrir em
uma analise rica para as discussoes.

O tema desta investigacdo surgiu de problematizacoes levan-
tadas em aulas do curso de Pedagogia, do Centro Universitario
Universidade do Vale do Taquari (Univates) - Lajeado/RS, que
pautam o desafio de pensar sobre as praticas educativas relacio-
nadas ao processo de inclusdo e possibilidades de apoio e recursos
educativos que atendam as necessidades singulares dos alunos da
Educacao Infantil e anos iniciais. Entre as muitas disciplinas do
curso, compreendemos que é na sua totalidade que ampliamos
nossa compreensdo sobre os contextos escolares e as demandas
que apresentam. Assim, os estudantes em formacao inicial para
a docéncia saem a buscar na Escola seus temas de investigacao a
fim de problematizar o que leem e discutem, frente ao que se tem
presente nas Escolas em seus municipios de origem.

Instigadas a buscar possibilidades diferentes das ja conhe-
cidas, as leituras indicadas (dentre elas, GRAVATA, 2013) e os
documentarios assistidos (Quando sinto que ja sei, 2014; Sementes
do nosso quintal, 2014), nos levaram a investigar questdes que mos-
trassem diferentes propostas de pedagogias que se evidenciassem
aquelas tanto ja citadas: o Protagonismo Infantil. Encontramos
uma Escola, cuja proposta metodologica se dedica a centrar na
crianga a participacdo no planejamento pedagogico diario. Por
isso, dedicamos nosso estudo a analisar as praticas realizadas
nessa Escola de Educacdo Infantil, da Rede Municipal, do Vale
do Taquari/RS/Brasil.

Ja sabiamos que a Escola, ao optar seguir uma proposta que
tivesse em sua base potencializadora a valorizacao do protagonis-
mo infantil, estava provocando em seus professores deslocamentos
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teoricos (DIAS, 2011), que se refletiam no planejamento didatico de
suas aulas. Pelo consentimento da equipe diretiva, tivemos aces-
so a leitura das documentagdes internas da escola: o Regimento
Escolar, o Projeto Politico Pedagogico e o Projeto Norteador, que
foram muito importantes para compreender o discurso no qual
se inseria a comunidade escolar e a educacgao esperada por todos.

Apesar de haver uma gama de autores principalmente no
campo da Sociologia e da Antropologia da Infancia que abordam
e discutem em suas obras sobre o Protagonismo Infantil, o enri-
quecimento das informagdes trazidas para o estudo aportou-se
em referenciais utilizados para o embasamento teérico sobre o
Protagonismo Infantil, dando énfase a abordagem das Escolas
Municipais de Reggio Emilia/Itdlia, por elas serem fontes de
inspiragdo da pratica pedagogica e apresentarem caracteristicas
muito semelhantes a da instituigdo de ensino escolhida para esta
analise. Além da discussao do Protagonismo Infantil, destacamos
alguns referenciais que problematizam a Formacao de Professores
e Politicas Publicas, relacionadas a Educagao Infantil.

Os professores mencionaram principalmente sobre a propos-
ta metodologica da Escola, relacionados com os planejamentos
diarios, realizados com criancas de faixa etaria entre quatro e
cinco anos de idade. As informacoes obtidas ganharam forma de
categorias de analise e serdo apresentadas no decorrer do artigo,
garantindo assim, maior visibilidade ao tema abordado neste
trabalho. Passamos a conhecé-las.

Os espacos da escola

A Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI) que foi es-
colhida para analisar a proposta pedagobgica, situa-se no Vale do
Taquari/RS/Brasil. Esta EMEI foi escolhida por ter uma proposta
pedagobgica diferente das demais Escolas de Educacdo Infantil
desse Vale. A EMEI tem como sua base potencializadora o Prota-
gonismo Infantil. A instituigao foi fundada em 2004 e esta locali-
zada em uma area urbana do municipio. Atualmente suporta uma
demanda de cinquenta e trés criangas, que variam entre quatro a
seis anos de idade. A maioria das criangas sdo filhas de agriculto-
res, pecuaristas (de pequeno porte), suinocultores e calcadistas.

As criancas estdo em quatro turmas, conforme a sua idade.
O atendimento é realizado de segunda a sexta-feira, em horario
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integral e parcial. Quanto ao quadro dos profissionais atuantes na
Escola, é formado por quinze professores da Educacado Infantil,
sendo estes efetivos, contratados ou estagidrios, com formacgao
inicial no Curso Normal, graduandos ou graduados em Pedagogia.
Além destes, a Escola conta com uma equipe de apoio composta
por profissionais multidisciplinares: psicopedagoga, psicéloga,
fonoaudib6loga, nutricionista e dentista.

Apesar da Escola ser mantida pelo municipio, ainda conta
com uma Associacdo de Pais e Mestres — APM, que tem como
objetivo prioritario a integragdo entre a familia, a escola e a co-
munidade. Sua funcao é contribuir mensalmente com a gestao da
EMEI, a suprir pequenas despesas que sado destinadas a passeios
e presentes dados as criangas nas datas comemorativas. Além da
APM, a instituicdo conta com o apoio do Conselho Escolar elei-
to pelos pares, dos diferentes segmentos. Este Conselho é “um
orgdo de representatividade democratica que visa acompanhar,
aconselhar e auxiliar a tomada de decisdes da equipe diretiva da
escola” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 9), dando
a conhecer a intengdo comunitaria que ha na gestao da Escola.

Ao ler o Regimento Escolar (2001), o Projeto Politico Pedago-
gico (2015) e o Projeto Norteador (2015) da referida escola - cujo
nome ficard em sigilo -, pudemos perceber que nestes documentos
constam diretrizes sobre a organizacdo da escola que visa oferecer
condicoes adequadas que promovam o bem-estar das criangas, o
seu desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, mo-
ral e social, que ampliam suas experiéncias, bem como tentam
estimula-las no processo de conhecimento humano, da natureza
e da sociedade, por meio do ludico.

Essas propostas/atividades, ja orientadas nos documentos es-
colares, tétm como base interagdes e brincadeiras proporcionadas
pelas professoras, em conjunto com as criangas, através da elabo-
racao de planejamentos pelo Enfoque Emergente, que se traduz
em pautar as situacdes de aprendizagem, conforme emergem,
no convivio do professor com as criancas, entre as criangas, na/
entre a comunidade escolar. A partir do olhar cuidado e de uma
escuta sensivel (BARBIER, 2004) se pode vir a conhecer as neces-
sidades e os interesses que os pequenos tém frente aos diferentes
contextos que os rodeiam.

As criancgas nos dao informacoes de varias maneiras diferen-
tes. E importante garantir modos eficazes de apoiar as crian-
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¢as a comunicar seus pontos de vista e para nos, aprender as
muitas maneiras diferentes de as “escutar”. Isto significa ouvir
ativamente e observar as reagoes e respostas das criancas.
Significa considerar a acdo apropriada visivel, que pode ser
registrada, compartilhada, discutida e examinada com outras
pessoas. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 23)

Tanto os Projetos, quanto a Proposta Pedagogica, o Regimento
Escolar e os Planos de Estudos sdo elaborados de forma parti-
cipativa pelos diferentes segmentos escolares (pais dos alunos,
professores, direcdo, coordenacao pedagbgica, funcionarios e
comunidade escolar), sempre em tempo para serem repensados
quando suas escritas destoarem das propostas trazidas para a
Escola. Essa foi uma informacgao da Equipe Diretiva ao alcangar
os documentos para a leitura e estudo.

E importante destacar que a elaboracdo destes documentos,
procura sempre definir o que a Escola visa “com” as criancas e
ndo “para” as criancas desde seu ingresso na Educagado Infantil
até sua transigdo para o Ensino Fundamental. Tais documentos
citados levam em consideracao a abordagem educacional de
Reggio Emilia, a qual tem por principio o Protagonismo Infantil, a
escuta e a autonomia. Estes estudos também prezam pelo eixo das
interagdes e brincadeiras, presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010).

A avaliagdo/acompanhamento das aprendizagens das crian-
cas € semestral e feita através de parecer descritivo, informando
aos pais o desenvolvimento global do seu filho(a). O parecer
escrito tem como proposito narrar as experiéncias das criancas
e as formas como se dao os processos infantis, enquanto estdo
experenciando novas aprendizagens. Para tanto, salienta o Pro-
jeto Politico Pedagogico (2015, p. 11) que “cabe ao profissional da
Educacao Infantil desenvolver a escuta e necessita estar atento a
tudo o que acontece no espago escolar”.

O processo de avaliagdo é acompanhado por uma documen-
tagdo sistematica onde as professoras realizam o registro das
atividades/brincadeiras composta através de fotografias e relatos
diarios, feitos em seus cadernos de planejamento, pois sdo funda-
mentais para a constituicdo do portfolio das criangas. Para que
se contemple uma observacao rica do cotidiano infantil é impor-
tante que o professor disponibilize-se a perceber as necessidades
das criancas, conforme seu crescimento, para ser falado a todos,

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 97-116, jan./jun. 2018

103



principalmente aos pais, que entregam um tempo de crescimento
de seus filhos a Escola, por necessidade de estarem distante, em
Seus empregos.

O protagonismo infantil

A Escola investigada se embasa para a elaboracao e construgao
do seu planejamento diario a partir da concepgao do Protagonis-
mo Infantil. Esta inspiracdo vem dos estudos sobre o Enfoque
Emergente, que é oriundo de uma perspectiva pedagogica surgida
nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil de Reggio Emilia,
situada ao norte da Italia. Estas Escolas, que sdo referéncia em
educacao de criangas entre 0 a 6 anos de idade, sdo reconhecidas
como as melhores Escolas de Educagao Infantil no mundo, assim
divulgado pela revista americana Newsweek, no ano de 1999
(EDWARDS, 1999).

Na Escola investigada ainda é recente a adaptacdo a aborda-
gem do Protagonismo Infantil. Entretanto, a ideia de investir nos
estudos e incluir esta proposta, tomou forca quando foi oportu-
nizada a edificagdo da Escola, apés o municipio ser beneficiado
com verbas para sua construgdo, pelo Ministério da Educagao e
Cultura (MEC), por meio do Programa da ProInfancia - Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aquisicao de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil. Este € um programa
federal, de assisténcia financeira, que beneficia municipios para a
construgao de creches e pré-escolas e auxilia com equipamentos e
mobiliario, promovendo o acesso a educacdo em Escolas publicas
de Educacao Infantil.

Apo6s os primeiros estudos, que se dirigiam a eleger esta pers-
pectiva pedagogica para a nova Escola, realizada a sua inaugura-
cdo e inicio do seu funcionamento, com as outras duas Escolas
de Educacgdo Infantil do municipio e a Secretaria de Educacao,
deu-se inicio aos Ciclos Formativos do ProInfancia. Muitos destes
encontros de formacado ocorreram na cidade de Santa Maria/RS,
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e foram a base
fundadora para o desafio a ser empreendido. A formacgao dos pro-
fessores é uma parte muito importante nesse processo, uma vez
que, para deixarem espacos de Protagonismo as criancas, se faz
imprescindivel que o professor sinta-se seguro de suas fungdes
nos espacos pedagogicos. (DIAS, 2012)
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Os encontros para estas formacoes visavam ao assessoramen-
to técnico e pedagogico as redes de ensino na implementacao do
ProInfancia aos municipios da regido central, norte e noroeste do
estado do Rio Grande do Sul. Em muitos dos encontros propor-
cionados se realizaram estudos e acompanhamentos a projetos
e atividades de Escolas de Educacao Infantil, do Rio Grande do
Sul. O objetivo era conhecer as praticas que ja estavam sendo
trabalhadas com a proposta do protagonismo infantil, pois acre-
ditavam que esta, além de ser inovadora, auxiliaria a suprir as
necessidades e desejos das criangas, garantindo-lhes uma apren-
dizagem mais significativa.

Para que fosse possivel a implementagao deste programa
inovador nas Escolas, ‘[...] foi preciso muita reflexdo e estudos, junta-
mente com a comunidade escolar do municipiof...]", afirma a primeira
professora investigada nesta analise. Pois, pensar em mudancgas
para o ensino ndo € uma tarefa facil, necessita de muita dedicacao
e empenho, ndo s6 da instituigdo, mas também do apoio das fami-
lias, que junto com a Escola almejam o melhor para seus filhos.

Mensalmente, através das reunides pedagogicas dos professo-
res, muito se discutia sobre a proposta. Estudo este que, segundo
relatos da segunda professora investigada,

[..] faz dois anos apenas que a escola implementou, entdo ele é
muito recente. Procuramos sempre discuti-lo nas reunioes peda-
gogicas, com 0 proposito de revermos as questoes sistematizadas
que antes evam trabalhadas, e de que forma almejamos daqui para
frente, através da busca por estratégias, que venham ao encontro
das necessidades dos nossos alunos. (PROFESSORA 2)

Apesar da proposta ser recente para a instituigdo, percebe-
mos que esta foi muito bem aceita pela comunidade escolar. E na
medida do possivel, busca problematiza-la e pensa-la, como forma
de avaliar o trabalho proposto. No inicio, comenta a diretora, a
ideia de inovar a pratica pareceu um tanto quanto assustadora
para todos os profissionais da rede da Educacdo Infantil, pois
estavam acostumados a trabalhar com as criancas de forma mais
sistematizada, e parte dos profissionais ficavam se questionando
se esta inovacdo poderia ou ndo dar certo (Diario de Campo).

Em mais anotagdes no Diario de Campo, seguem os aponta-
mentos das conversas, com as professoras na escola, que levaram
a perceber que: o passar dos dias proporcionaram um distancia-
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mento e tempo para se pensar sobre as praticas que aconteciam
com as criancas e os professores foram encorajados a olhar para
o projeto a partir de consideracoes desafiadoras para uma pratica
possivel. Apos analisar e muito discutir sobre os planejamentos
que comegavam a ser tragados a partir de outras concepgdes
teoricas, perceberam que esta poderia ser sim, relevante para a
Escola e principalmente para as criangas. Ja para os pais, estas
mudancas nao foram tdo assustadoras assim, pois muitos ja es-
timulavam a autonomia de seus filhos, com sua pouca idade, em
casa, a ensina-los a tomarem banho e a trocarem suas roupas,
sozinhos.

A mudanca de proposta aconteceu e esta se concretizando de
forma minuciosa na EMEI, assim como foi em Reggio Emilia. L4,
a proposta surgiu apos a Segunda Guerra Mundial, por volta de
1960, e também levou algum tempo para firmar-se até apresentar
os resultados que os professores e pais acreditavam ser possivel.
A persisténcia é outro fator importante nesse processo: sio no-
vas aprendizagens e precisam de seu tempo para se mostrarem
produtivas.

E nitido que ambas as Escolas possuem algo em comum:
primeiro, por serem escolas publicas, e segundo, por buscarem
forcas e inspiracoes de trabalho juntamente com a comunidade
escolar, criangas e seus familiares. Este elo que se cria com a
Escola e a familia das criancas, se torna uma espécie de ferramenta
que viabiliza melhorar o ensino e o aprendizado nas Escolas,
procurando, deste modo, proporcionar uma aprendizagem mais
significativa para as criangas, através de uma pedagogia inovadora,
inspirada no Protagonismo Infantil.

Esta proposta, de Reggio Emilia, engloba tanto o contexto no
qual as criangas estdo inseridas, quanto o espaco a ser pensado
e planejado: envolve de modo geral os adultos que as rodeiam,
respeitando-as, assim como seus interesses, em busca de uma
perspectiva de trabalho nomeada projettazione. Entende-se por
projettazione um planejamento flexivel que é realizado pelos
professores, a partir do que eles acreditam ser contribuinte para
o crescimento das criancas, quando a aprendizagem, a partir de
observacoes diarias realizadas frente ao interesse e necessidade
das criancas (GANDINI; EDWARDS, 2002), evidencia-se ao se
investir como orientagdo para as praticas em sala de aula.
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Esta proposta de ensino é constituida por 12 principios, que
sdo eles: o protagonismo infantil, a crianga como possuidora de
cem linguagens, o proprio projettazione, a escuta, a participagao,
a aprendizagem como processo subjetivo e grupal; a investigacao,
a documentacado, a organizacdo, o ambiente, espago e relacao, a
formacao profissional e a avaliacdo. (SILVA, 2011) Principios es-
ses que, somados, contribuem para a exceléncia da proposta das
Escolas de Reggio Emilia, na Itdlia.

O protagonismo infantil, que consequentemente se torna um
destacado principio das praticas pedagogicas de Reggio Emilia,
¢ definida por Horn (2004, p. 33), como “[...] uma proposta peda-
gogica que visou a descentragdo da figura do adulto na pratica
cotidiana, o que possibilitou mais autonomia por parte das crian-
cas”. Rinaldi (2012, p. 152) fala que esta € a forma que a crianca é
“capaz de associar e desassociar realidades possiveis, de elaborar
metaforas e paradoxos criativos, de construir os proprios simbolos
e codigos, enquanto aprende a decodificar os simbolos e codigos
estabelecidos”.

Pode-se dizer que o protagonismo infantil € uma concepgado de
infancia, que apresenta a crianga como um ser potente, capaz de
criar formas e de se relacionar com o mundo a sua volta. E conceber
a crianca como ser que possui direitos e valores proprios e, com
autonomia, participa do seu processo de ensino e aprendizagem.
A terceira professora entrevistada traz sua compreensao do que
seja o protagonismo infantil, depois dos estudos de formacgao:

Protagonismo Infantil € a criancga, juntamente com a professora,
colaborar e auxiliar na elaboracdo e execucdo de atividades/
brincadeiras, que sdo proporcionadas no decorrer das aulas, que
visam saciar a curiosidade, anseios e necessidades dos alunos,
frente aos conteudos diversos, em busca de estratégias e planos
que possam sand-las. (PROFESSORA 3)

A professora ainda se vé muito preocupada em “saciar a
curiosidade” por meio de seu planejamento didatico, ao encontrar
“estratégias e planos que possam sana-las”. Mais que isso, é deixar
em aberto e provocar ainda mais curiosidades para que as proprias
criangas saiam em busca de suas estratégias de aprendizagem.
Que o planejamento seja conjunto entre professores e criangas, a
professora estd muito certa!
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Considerar uma crianga Protagonista em sala de aula é
permitir que ela se torne ativa, é respeitar as suas limitagoes e
expressoes, que sdo apresentadas através de suas infinitas lingua-
gens simbolicas. E The dar voz e vez. Como ja nos disse Malaguzzi
(1999, p. 5), a crianga

[.] tem cem linguagens em maos, cem pensamentos, cem
maneiras de pensar de brincar e de falar. Cem, sempre cem
maneiras de ouvir, de surpreender, de amar. Cem alegrias para
cantar e perceber. Cem mundos para descobrir. Cem mundos
para inventar. Cem mundos para sonhar. A crianca tem Cem

linguagens (e mais cem, cem, cem) [...].

A passagem citada alerta para o potencial que a crianca possui
em seu espago na escola e em sua vida social. A crianca utiliza-se
de suas “Cem Linguagens” para mostrar o que ela deseja e sente
sobre algo, tanto sobre o espago quanto em relacado as pessoas que
estdo com ela. Para que a crianga consiga se expressar é preciso
que ela se sinta livre e inspirada. Por isso, cabe ao adulto propor-
cionar um ambiente adequado para que ela possa interagir e se
manifestar, apresentando suas (infinitas) linguagens.

A aprendizagem é um processo extenso, no qual a crianga
passa por determinados momentos de experimentacoes, expres-
sividade e criatividade. (RINALDI, 2012) Os professores sao vistos
como fios para uma trama: capazes de construir e constituir os
entrelacamentos e conexoes da rede de relacionamentos entre ele
e as criancas. E importante que o educador valorize o potencial
e o poder que as criancas tém e propicie a confiancga, para se ex-
pressarem e manifestarem seus desejos e anseios, proporcionando
atividades/brincadeiras que despertem sua curiosidade e anseios
frente aos diferentes assuntos e necessidades provenientes do
seu cotidiano.

Um dos instrumentos utilizados em Reggio Emilia para per-
ceber os interesses ou dificuldades demonstradas pelas criancas
¢ detectado através da escuta, que segundo Rinaldi (2012, p.124),
¢ definido como uma “metafora da disponibilidade, da sensibili-
dade para escutar e ser escutado; escuta nao s6 da audicdo, mas
com todos os sentidos: visao, tato, olfato, paladar, orientagio”. Esta
forma de escuta é importante na Educacao Infantil porque nem
sempre as criangas relatam sobre seus interesses e necessidades,
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mas demonstram através de suas expressoes faciais, corporais,
sons ou até mesmo através do seu proprio siléncio.

Saber interpretar os interesses e necessidades das criancas
nado é uma tarefa facil, pois exige do professor atengido e um
envolvimento muito grande, a fim de compreender os possiveis
enfoques dados pelas criangas. A escuta se torna uma ferramenta
eficaz ao professor que a utiliza como uma estratégia de ensino
para alinhavar as hipéteses apresentadas pelas criangas e com as
estratégias que ambos constroem. A “escuta pode ser um caminho
para tentar compreender o contexto, sem fazer julgamentos a res-
peito dos interesses demonstrados pelas criancas”. (SCHNEIDER,
2015, p. 71)

A escuta é um dos principais elementos utilizados pelas
professoras da escola analisada - assim sugere o Projeto Politico
Pedagobgico da instituigao. Os professores acreditam que esta seja
uma das atitudes eficazes na educagao das criancgas e colabora para
melhor perceber as necessidades e interesses da turma, frente
aos assuntos trazidos pelas criangas. “Escutando, investigando e
documentando com as criangas, € uma forma de elaborar um projeto
capaz de respeitar o protagonismo infantil apresentado por elas”,
enfatiza a quinta professora entrevistada.

E a partir desta escuta e registro, que as educadoras realizam
diariamente, que elas deixam espago para a criacdo: suas e
das criancas. Estes sdo espacgos nos quais emergem intimeras
estratégias de ensino, promotoras do protagonismo infantil: insti-
tui-se um espaco que oportuniza o “didlogo aberto com as criancas
e a professora durante as atividades ludicas”, afirma a quarta pro-
fessora entrevistada. E através destes momentos menos rigidos
de regras que as professoras colhem informacgoes precisas para
as suas praticas pedagogicas diarias.

As criancas sentem-se mais provocadas a se expressarem e
apresentarem suas necessidades e interesses quando o ambiente
no qual elas se encontram se tornam instigantes, convidando-as
a entrar para viagens por elas imaginadas. O professor, entdo, é
convidado também a contracenar em um mundo infantil, mas
nao infantilizado, pois esta rico de argumentos pensados pelas
criancas e acreditado pelos adultos. (COHN, 2005)

Em Reggio Emilia ha uma conexao particular entre o tempo
e o espaco e que funciona muito bem: as necessidades e ritmos
das criangas moldam os arranjos dos espacos e o ambiente.
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(EDWARDS, 1999) Também o tempo disponibilizado abre-se a
permitir que as criancas o explorem e o delineiem conforme seus
ritmos. O espacgo no qual as criangas se encontram é cuidado e
flexivel para mudangas porque se acredita que este seja o mote
para aprendizagens significativamente ludicas.

O ambiente escolar pode ser um espago fisico que estabelece
afetos e relagdes interpessoais através da interacao do professor
com a crianga. (FORNEIRO, 1998) Esse processo transmite sensa-
¢coes, evocam recordacoes, passando um ar de seguranca, através
dos odores, de suas formas, das cores e dos sons, que englobam
a instituicdo. (HORN, 2004) O que a Escola pretende € tornar-se
um estimulante espaco de aprendizagem, pelo acolhimento e
organizacdo que oferece.

Entretanto, com o intuito de favorecer o protagonismo infan-
til, ndo ¢ suficiente um espaco de brincar (SCHNEIDER, 2015),
mas todos sdo espacgos potentes de ludicidade para a crianca.
A participagdo do professor que se mostra disponivel em fazer
aproximacoes, respeitando o pensamento de uma inteligéncia
infantil € muito significativa. O fazer docente e a historicidade
da turma se constituem pelas urdiduras entrelagadas diariamente
pelos bons encontros (ESPINOSA, 1992) que passam acontecer
diariamente.

A Escola investigada também acredita que os espagos sdo
fundamentais e construtores de conhecimentos significativos
para as criangas. Apesar dos espagos do prédio da instituicao
ndo serem muito amplos, sdo organizados com muito cuidado e
dedicacdo pelas educadoras que os planejam juntamente com as
criangas. Semestralmente sdo confeccionados diferentes cantos
interativos nas salas de aulas, que possibilitam, diariamente, as
criangas brincarem e interagirem com seus colegas e professoras.
Este cuidado tem-se a fim de que o aprendizado acontega em meio
a ludicidade e as experiéncias promovidas pelo convivio entre
todos nesse espacgo.

Nao s6 o ambiente, mas a relacdo entre os professores, a fami-
lia e a escola sdo componentes que fortalecem o processo educativo
da crianca, afirma Malaguzzi (1999). Expressar-se e acolher as
expressoes de todos mostra condigdes favoraveis a se experimentar
em questionamentos, inquietacoes, criticas e sugestoes. Assim,
a relacdo que se estabelece nos espacgos da Escola é harmonioso,
onde todos possam se manifestar e sentirem-se acolhidos.
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A relacdo de acordo mutuo se faz presente na EMEI investi-
gada, pois a Escola busca forgas para a realizacao de seu trabalho,
contando com a disponibilidade e apoio das familias das criancas,
que sao coadjuvantes da proposta estabelecida. Todos, ndo medem
esforcos e, dentro do possivel, procuram se fazer presentes na
escola, atuando no cenario, como protagonistas nesta proposta,
pois acreditam que esta perspectiva de ensino e aprendizado é a
mais qualificada para seus filhos/as.

Durante as observacoes feitas para este estudo percebeu-se
que a Escola acredita na proposta do protagonismo infantil, uma
vez que favorece as criangas a serem coparticipantes de seu pro-
cesso de ensino e aprendizado. Sentirem-se autoras de sua propria
historia, participando das combinagdes para seus encontros/aulas,
oportunizadas com as professoras a elaborarem os projetos e pla-
nejamentos, torna-se encorajador a assumir o lugar de proponentes
de desafios, que aparecem em seus curiosos questionamentos.

A fim de obter um sentido profundo e completo dos eventos e
fendmenos nos quais estao inseridos e das experiéncias que me-
recem mais atengdo, ddo énfase aquilo que lhes é de interesse e
necessidades da turma. Além disso, € a partir de atividades sempre
mais abertas que as criangas sdo encorajadas a tomarem as suas
proprias decisbes e a fazerem as suas escolhas, geralmente em
consonancia com os seus colegas, aumentando a sua confianca no
que diz respeito ao aspecto intelectual, o que reforga a disposigao
de continuar aprendendo.

Aprendizagens nunca finais

Atualmente a Educacdo Infantil é reconhecida como um
ambiente de socializacdo que abriga criangas pequenas da faixa
etaria de zero aos cinco anos e 11 meses de idade, sendo esta
considerada a primeira etapa da Educacdo Basica. (BRASIL, 1996)
Essa fase da educacao visa proporcionar condigoes adequadas de
desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social, promo-
vendo a ampliagdo de experiéncias e conhecimentos.

Apesar do muito que se ja se modificou o campo da Educagao
Infantil no sistema educacional brasileiro, cremos que a tendéncia
da melhoria para o trabalho pedagégico nas Escolas deva, ainda
mais, ampliar as condigdes fisicas e metodolégicas, com olhares
direcionados para as criangas, para os professores e para a Escola.
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Sdo estes os atores e 0s cendrios importantes para que a educagao
se mostre significativa para a comunidade na qual se insere. Acre-
ditamos que a Educacdo é que tem potentes condi¢coes de modificar
os pensares e fazeres de um povo: que inicie, entao, na infancia.

A proposta voltada ao protagonismo infantil da Escola Muni-
cipal de Educacgdo Infantil, situada no Vale do Taquari/RS/Brasil,
ganhou vida apos o municipio ser beneficiado pelo governo federal,
com uma escola do programa Pro-Infancia. Esta perspectiva meto-
dologica foi aceita na Escola apos algumas formacgoes promovidas
pela equipe de assessores/professores do Pro-Infancia, oferecidas
para as Equipes Diretivas e Secretarias de Educacao das cidades
que aceitaram o convite em conhecer e implantar essa proposta.

A ideia foi levada para o municipio e primeiramente foi
estudada e discutida entre os profissionais da rede e em segui-
da foi compartilhada com a comunidade escolar, que passou a
conhecé-la, acreditando ser possivel. Continuar a buscar outros
aspectos dentro desta proposta, discuti-los e avalia-los, com intuito
de melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem do trabalho
pedagbgico, para Educacgdo Infantil, continua sendo pauta da
organizagao da escola.

A EMEI investigada embasou-se nos estudos ja publicados das
praticas das Escolas Municipais de Educagdo Infantil, de Reggio
Emilia, situada ao norte da Italia. O trabalho que desenvolvem
se destaca internacionalmente e, acima de tudo, respeita a inte-
gridade e autonomia da crianga apresentada na sua relagdo com
o adulto. O projeto relatado neste artigo surgiu ha poucos anos
no municipio e até hoje vem sendo discutido e analisado minu-
ciosamente com a comunidade escolar, para melhor atender as
demandas.

Assim como a Escola busca apoio nos estudos que divulgam,
as praticas em Reggio Emilia, muito se detém nas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagdo Infantil, buscando oferecer
as criangas, durante as atividades ludicas, a liberdade de expres-
sdo e a criatividade em suas diferentes manifestacoes artisticas
e culturais, bem como respeitar a integridade entre elas e as
educadoras, garantindo um espaco de convivio no qual goste de
estar e queira voltar.

A busca pela ampliacdo de repertorio de estudos pedagogi-
cos fez com que as profissionais atuantes na Escola pensassem
sobre suas atuactes em sala de aula e analisassem sobre o méto-
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do utilizado até entdo: estava privando as criancas de buscarem
conhecimentos que fossem do interesse delas, pois o que estava
sendo trabalhado em sala de aula até o momento era organizado
e sistematizado apenas pelos professores.

Assim, a proposta surge na Escola com a intencao de que as
criangas participem de seu processo de ensino e de aprendiza-
dos, através do enfoque emergente, planejando juntamente com
o professor as atividades/projetos/brincadeiras lidicas para as
praticas pedagogicas: querendo que sejam sempre inspiradas pelas
necessidades e interesses que as criancas trazem dos diferentes
contextos em que vivem.

Para que este projeto pudesse ganhar vida foi necessario
contar com a forca que os professores tém na Escola e motivou os
profissionais da Educagao a investirem na nova proposta. Depois,
estendeu o convite aos pais que comegaram a se mobilizar em
uma rede de estudos para discutir e analisar o trabalho que esta
sendo oferecido na rede. E importante ressaltar que o trabalho
que foi relatado continua sendo realizado e esta se firmando gra-
dualmente, pois a comunidade esta dando um passo de cada vez.
Entao, o resultado deste trabalho nao é conclusivo, uma vez que
augura voltar a relatar mais conquistas neste processo.

Aproximar-se desse bonito trabalho realizado na Escola, pela
via de uma analise que proporcionou conhecer mais da proposta
de Reggio Emilia em uma Escola brasileira, ptblica, foi gratifican-
te e uma rica experiéncia. Deixou-nos felizes em ter encontrado
uma instituigao de Educagao Infantil que tivesse uma proposta de
ensino diferenciada de tantas outras que parecem seguir padroes,
indiferentes as culturas que as tecem. E que, acima de tudo, se
preocupa com a integridade das criancgas, proporcionando um
ensino e aprendizado inovador, que vem ao encontro do que a co-
munidade escolar visa/espera de uma Escola de Educagao Infantil.

Thinking about a Pedagogical Proposal in the School:
Children and the Child Protagonism

Abstract: This article was made from the discussion about the Child Pro-
tagonism in a Public School, whose pedagogical proposal intensified from
the challenge launched to its teachers. The research took as a scenario a
Municipal School of Early Childhood Education, Vale do Taquari/RS/Basil,
and analyzed a teaching proposal that has as its potential base, the valoriza-
tion of the Child Protagonism. Methodologically, it was based on a qualitative
conception, of ethnographic type, that was produced by participant observa-
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tion. We approached children in the age group from 04 to 05 years of age and
we showed the voice of five teachers, who answered about their practices
and the elaboration of the daily planning, reporting on the emergence of the
project on Child Protagonism, teaching and contributions of the proposal in
children’s learning. It was possible to verity in the study of this work that
the methodology of this institution focused on the Emerging Approach is to
prioritize the child as the protagonist of their learning, providing activities,
projects, games, focused on their interests and needs in the different contexts
in which they live. Teachers, parents, children and the school community
aim, as far as possible, to discuss and analyze in detail the pedagogy offered
by the School, in order to better meet the demand that is presented and to
design the education in which they believe.

Keywords: Children’s protagonism. Educational planning. Spaces in kinder-
garten. Early Childhood Education Teaching.
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Importancia do ambiente de jardim de
infancia Waldorf no desenvolvimento
da coordenacao motora de criancas de
quatro a seis anos

Resumo: Este artigo teve como objetivo investigar a importancia que o am-
biente de jardim de infancia Waldorf tem sobre o desenvolvimento motor de
criancas de quatro a seis anos nos dias atuais. Essa pesquisa foi realizada com
alunos e professores da educacgao infantil da escola Cora Coralina, por meio
de um trabalho de campo de carater qualitativo e abordagem exploratoria.
Observou-se 20 criangas, com foco em seus movimentos corporais, bem como
as estruturas que sdo acessiveis a elas. Aplicou-se entrevista semiestruturada
com duas professoras, a fim de apreender a visdo e conducao pedagogica de
uma escola Waldorf acerca da tematica. Dentre os fatores analisados, a liber-
dade de experimentacdo, o ambiente rico em desafios e o respeito ao ritmo
pessoal foram pontos ressaltados. Evidenciou-se que o espaco estudado, assim
como a conduta pedagogica Waldorf, ao possibilitar as criancas conhecerem e
superarem seus limites dentro de seu tempo, exercem papéis fundamentais
para um salutar desenvolvimento motor na contemporaneidade.

Palavras-chave: Pedagogia Waldorf. Ambiente. Desenvolvimento motor.
Criangas.

Introducéao

O ambiente de jardim de infancia Waldorf apresenta-se na
contramao dos avancos tecnolégicos da contemporaneidade,
ao estimular o brincar fora em contato com a natureza e seus
elementos, com atividades coletivas ou individuais, e, portanto,
atua de forma diferenciada na coordenacdo motora das criancas
de quatro a seis anos.

Nos ultimos 30 anos, o desenvolvimento motor nos primeiros
sete anos de vida de um ser humano e o papel do ambiente nesta
fase foram temas de muitas pesquisas. Evidenciou-se variagoes
individuais, no aparecimento de novos comportamentos e de-
sempenho motor das criancas, que ultrapassam as explicagdes
genéticas e taxas de maturagdo. (NAZARIO; VIEIRA, 2014)

Segundo Rodrigues e colaboradores (2013) o ambiente so-
cial das criangas, bem como suas brincadeiras, modificaram-se
muito; houve uma grande reducgao de brincadeiras tradicionais,
que despertam as habilidades motoras amplas e as habilidades
motoras fundamentais. Hoje o acesso as midias e jogos eletroni-
cos tem chamado a atencdo de muitas criancgas para atividades
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que exigem muita concentracdo e pouco movimento fisico, pelo
menos no que se refere a movimentagdo motora ampla. (OSANAT;
OLIVEIRA, 2014)

O avanco tecnolégico, a forma de brincar e o brincar em si,
foram sofrendo mudangas significativas e, consequentemente
foram se distanciando de brincadeiras coletivas de rua tais
como: ciranda cirandinha, pular amarelinha, pular corda,
abrindo espagos para brincadeiras cada vez mais voltadas para
aparatos tecnolégicos como, por exemplo, celulares, tablets,
computadores que por sua vez acabaram por fazer com que
essas brincadeiras que antes eram comuns, fossem caindo
no esquecimento das criangas de hoje. (OSANAT; OLIVEIRA,
2014, p. 125)

A violéncia ou falta de seguranga, e mesmo o grande movimen-
to das cidades, por meio do trafego intenso e do ritmo acelerado
economico, tém tirado as criancas das ruas e as colocado cada
vez mais dentro de suas casas e apartamentos, em contato com
aparelhos eletronicos (RODRIGUES; CARVALHO, 2009).

Para Tieppo (2015) quando se troca jogos com bola reais por
vivéncias virtuais, muito do desenvolvimento motor amplo fica
prejudicado. Segundo Queiroz e Pinto (2010) as criancas estdo
expostas a ambientes com menores possibilidades de exploragao
e experimentagdo motora e por consequéncia estdo cada vez mais
sedentarias e inseguras. Barros e colaboradores (2003) afirma
que para um bom desenvolvimento motor é importante que esse
ambiente crie possibilidades de exploragado e interacoes diversas.

Deve-se observar os ambientes a que essa crianga pertence
para uma melhor e mais profunda compreensao do desenvolvi-
mento motor na infancia. (KREBS, 1997) A crianca se movimenta
de acordo com as condigdes que ha ao seu redor e como conse-
quéncia de sua experimentagdo pessoal desenvolvera algumas
caracteristicas mais que outras. (BEZIERS; PIRET, 1992)

E através da riqueza de experimentacdes, que as criangas irdo
construir um soélido e diversificado repertério motor que levarao
para a vida e se tornarao capazes de enfrentar os desafios que o
cotidiano traz. A qualidade de espagos e materiais, assim como
uma situacao pedagogica adequada, pode contribuir nesse desen-
volvimento. (PALMA; CAMARGO; PONTES, 2012)
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Segundo Haywood e Getchell (2014) o ambiente sociocultural
¢ o impulsionador de nossos comportamentos. Alguns ambientes,
tal como a escola de pedagogia Waldorf, reforcam o contato da
crianga com o meio, através de brincadeiras corporais amplas, ao
incentivar uma diversidade de possibilidades e experimentacoes,
que pode atuar em suas habilidades motoras.

Segundo Lanz (2000) o ambiente criado através dos principios
da pedagogia Waldorf, que recebe criancas de quatro a seis anos,
é chamado de jardim de infancia. Nele, as criangas brincam de
forma livre, com pouca interferéncia dos adultos e com materiais
propicios a cada faixa etaria. O contato com a natureza, elemen-
tos naturais e desafios corporais é fundamental nesse espaco.
Estimula-se a autonomia para que as criancas ganhem confianca
em seus proprios corpos, desenvolvendo habilidades.

A pedagogia Waldorf' busca respostas as problematicas fun-
damentais da sociedade atual, com base nos conhecimentos an-
tropologicos estudados por Rudolf Steiner no inicio do século XX.
Acredita-se que a crianca aprende na seriedade do seu brincar,
diferente do aprender brincando, pois ela necessita da autorida-
de para ser livre. A crianca antes dos sete anos é puro instinto.
(STEINER, 2000)

A crianga sadia vive inicialmente em seu mundo, orientada
pelos movimentos e por sua vontade, e segue seus instintos,
seusimpulsos, suas cobicas e seus desejos. Sem um modelo a
imitar, sem orientacao, ficaria num nivel onde nio haliberda-
de. Se desejarmos que ela tome o caminho rumo a si mesmae a
liberdade,é necessario que vivencie o mundo como um campo
de treino e como um desafio. Sem a ajuda de um educador, a
parte espiritual-individual da crianca dificilmente encontra-
ria 0 meio correto de integrar-se a propria corporalidade e a
corporalidade do mundo. Tal integracao deve se dar de modo
que nenhuma dessas duascorporalidades a impeca de seguir
o caminho rumo a autonomia, a capacidade de julgamento e,
na idade apropriada, a livre escolha. (RICHTER, 2002, p. 25)

Segundo Guttenhofer (2012) a educacdo da crianca nao acon-
tece de forma direta, mas somente quando elas podem participar
progressivamente do trabalho do adulto. Portanto, em um ambien-
te ideal, o educador deve se manter ativo, ndo ensinando direta-
mente as criancas, mas trabalhando em atividades necessarias a
vida nesse ambiente. A crianga imita o que vé, quando observa

(1) A primeira escola Waldorf no
Brasil surgiu em fevereiro de 1956,
em Sao Paulo e, em fungédo da
alta demanda por profissionais
qualificados para esta pedagogia,
no ano de 1970, nasceu o primeiro
Centro de Formagéo de Professores
em pedagogia Waldorf no Brasil.
Atualmente, existem quase 100
escolas brasileiras federadas

em pedagogia Waldorf, mesmo
esta filosofia pedagdgica nédo
sendo uma unanimidade, assim
como nenhuma outra corrente
pedagdgica. O livro Clarear - a
pedagogia Waldorf em debate,

da Ana Lucia Machado, traz

esse contraponto por meio de
algumas vivéncias de criangas e
questionamentos dos pais.
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o educador movendo seus bracos e pernas no trabalho, sente-se
convidada a fazer o mesmo em um processo de autoeducacao.

Na pedagogia Waldorf, trabalho e brincar correm juntos,
um inspirando o outro. O curriculo se desenvolve baseado nas
necessidades dos alunos e ndo em uma imposicao quantitativa
de informacgdes. O padrao curricular entre as escolas consiste na
forma como os contetidos sdo trabalhados artisticamente e sempre
pelas vivéncias. (FRANS; KLINGBORG, 2006)

Os movimentos sdo significativos para as criangas quando
correspondem as suas possibilidades e situagoes de vida [...]
Ensinar certos padroes de movimento contraria a natureza do
desenvolvimento motor, porque a crianga deveria estar pronta
para ele, conforme postulam certos tipos de terapia motora.
(SHOOREL, 2013, p. 156)

Nesse universo da conquista da coordenagao motora, o brincar
livre das criancas se relaciona diretamente ao desenvolvimento
infantil. Steiner (2014) diz que um bom educador é aquele que
serve como guia, ao orientar as criancas a criar um ritmo, mas
sem nunca interferir de forma bruta no desabrochar delas.

Portanto, o tema que embasa esse artigo surgiu da contex-
tualizacdo do movimento corporal da infancia na sociedade,
discutindo-se sobre e o que pode proporcionar o ambiente do
jardim de infancia das escolas Waldorf quanto a movimentacgao e
exploracao corporal. Consequentemente, o presente estudo buscou
investigar a importancia desse ambiente para o desenvolvimento
da coordenacdo motora das criancas de quatro a seis anos.

Materiais e métodos

Este artigo é resultado de uma pesquisa qualitativa com
abordagem exploratoéria. O estudo qualitativo desenvolve-se numa
situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto
e flexivel e evidencia a realidade de forma complexa e contex-
tualizada. Esse estudo se constitui como um trabalho de campo,
que focaliza uma comunidade, utilizando como coleta de dados
a observacgdo direta das atividades do grupo e entrevistas com
participantes da pesquisa.

A amostra pesquisada foi composta por 20 alunos com idade
entre quatro e seis anos, matriculados na mesma sala de jardim
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de infancia da Escola Cora Coralina e dois professores atuantes
na educacao infantil desta mesma instituicao.

A etapa de observacao do trabalho de campo durou oito en-
contros, distribuidos em um periodo de quatro semanas. A pes-
quisadora permaneceu duas horas a cada visita, observando as
criangas no patio, parte externa do jardim de infancia, ambiente
mais evidente para a movimentacgdo motora.

Os critérios de inclusdo dos alunos para participagdo no estu-
do contemplam: a idade entre quatro e seis anos, a matricula na
turma de jardim de infancia da Escola Cora Coralina no segundo
semestre de 2016 e a autorizacdo documentada por seu responsavel
legal. Quanto aos professores, o critério foi atuar como docente em
uma turma de jardim da Escola Cora Coralina, no mesmo periodo.

Os critérios excludentes discentes abrangem: a apresentacao
de deficiéncia fisico-motora ou mental que comprometa o aparelho
motor, estar com algum membro quebrado ou engessado, além
de desisténcia por qualquer motivo. Para os professores o motivo
de exclusao se restringe a desisténcia.

Osinstrumentos de coleta de dados foram: observagao de cam-
po e entrevistas semiestruturadas. A observacado proporciona um
contato direto do pesquisador com o fen6meno, enquanto a entre-
vista semiestrutura viabiliza o reconhecimento do comportamento
nao verbal do participante, ampliando a capacidade de analise.

Durante a observacao, identificou-se a forma como as crian-
cas se movimentam, brincam e exploram o presente ambiente.
O foco esteve voltado para as estruturas que sdo acessiveis a elas,
bem como quais sdo as possibilidades de movimentos amplos que
essas promovem.

Asbrincadeiras das criancas foram assistidas com o maximo
de neutralidade, a fim de se observar a realidade vivida nesse am-
biente. Considerou-se todas as expressoes motoras das criangas, as
quais foram descritas no diario de campo, avaliando a proximidade
do momento como pré-requisito para maior acuidade.

A partir das perguntas abertas da entrevista semiestruturada
com as professoras do jardim, buscou-se investigar qual a influ-
éncia do ambiente e da forma de atuar da pedagogia Waldorf no
desenvolvimento motor das criancas na sociedade atual.

A analise foi feita a partir dos dados coletados por meio das
anotagdes no diario de campo e dos audios referentes as entrevistas
respondidas pelas professoras do jardim de infancia. Os resultados
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foram discutidos com base nas bibliografias atuais sobre o tema, a
fim de encontrar um referencial que possibilitasse comparagdes
e conclusoes acerca do desenvolvimento motor.

Como técnica para analisar os dados, utilizou-se a analise de
contetuido, uma ferramenta interpretativa, que apresenta como
funcao basica a observacdo mais atenta dos significados presentes
em um texto. No caso do presente estudo foi analisado tanto o
diario de campo, que abarca o contetido recolhido com a obser-
vagdo, quanto as transcricoes das entrevistas com as professoras.

Para a realizacdo desse estudo, foram respeitadas as recomen-
dacGes da Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Satde,
por se tratar de uma pesquisa com seres humanos. Foi assegurado
aos participantes e seus responsaveis o anonimato e sigilo de suas
informacoes, bem como o direito de desistirem de participar do
estudo, se assim desejassem. Os mesmos tiveram como direito
assegurado a divulgacao dos resultados do estudo, sem exposigao
de seus nomes ou informacdes pessoais que causassem algum tipo
de constrangimento fisico, moral ou psicoldgico. As informagdes
obtidas através do estudo serdo conservadas por um periodo de
cinco anos. Numero de aprovacdo no Comité de Etica em Pes-
quisa da Universidade do Sul de Santa Catarina (CEP/UNISUL):
57761916.7.0000.5369.

Resultados e discussao

A partir da pergunta norteadora do trabalho - qual a im-
portancia de um ambiente de jardim de infancia Waldorf para o
desenvolvimento da coordenagdo motora de criangas de quatro
a seis anos nos dias atuais? - os resultados obtidos por meio das
entrevistas e do diario de campo possibilitaram um espago abran-
gente de discussao.

No levantamento de dados por intermédio da observagao,
foram investigados os movimentos e suas frequéncias, tanto pela
mesma crianca quanto por diferentes criancas, em cada um dos
ambientes destinados ao brincar livre na Escola Cora Coralina.
Os dados foram organizados conforme o quadro abaixo.

Quadro postado separadamente.

Duas das arvores que compunham o ambiente destinado
ao brincar externo eram grandes, com troncos largos e muitos
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galhos disponiveis para as criancas subirem. O trepa-trepa, o
escorregador e o balanco acoplavam-se nelas, proporcionando as
criangas circuitos interligados para terminarem uma atividade ja
iniciando a proxima.

As criangas tinham livre acesso a diversos objetos de madei-
ra como uma grande carriola, caixotes, caixas, estrado, espadas,
além de outros materiais para pneu, panelas e copos; assim como
os elementos da propria natureza como pedras, folhas, sementes,
terra e areia. Enfim, uma oferta que possibilitava praticas coletivas
e individuais diversificadas e criativas, alternando movimentos
amplos e sutis.

Ao chegar a fase da maturidade de seu desenvolvimento mo-
tor, a criancga esta apta a desempenhar eficientemente suas expres-
soes mecanicas, de forma coordenada e controlada. Ao observar
tais expressoes, pode-se classificar, segundo Gallahue e Ozmun
(2005), em trés categorias: movimentos estabilizadores, que sao
aqueles que em algum nivel exigem equilibrio; os locomotores, que
sdo aqueles que se relacionam ao movimento de deslocamento e
os manipulativos, que podem ser os rudimentares, ligados a, por
exemplo, um arremesso de bola, apanhar, chutar e derrubar um
objeto e os refinados, que se referem a movimentos de musculos
menores da mao e do punho.

Ao relacionar os movimentos observados em campo com a
classificacao descrita, identificou-se que as trés categorias foram
contempladas, destacando-se mais os movimentos locomotores,
que permearam todos os ambientes. O brincar fora proposto pela
pratica pedagogica da escola observada possibilitou deslocamentos
variados das criangas, desde corridas em desnivel, como repre-
sentante do deslocamento horizontal, até saltos e escaladas de
alturas variadas, como representantes do deslocamento vertical;
ambos que exigiam presenca, destreza e superacao desafiadora.

Depois dos locomotores, os movimentos mais observados
foram os estabilizadores, evidenciados, principalmente, nos am-
bientes com arvores, trepa-trepa, escorregador e balango, e no
de brincadeiras sem objetos. A habilidade com que as criancas
subiam nas arvores e delas passavam para algum outro brinque-
do, solicitava equilibrio, coragem e percepcao corporal de forma
natural, na seriedade de suas brincadeiras.

Por ultimo, os movimentos manipulativos, presentes mais
claramente nos ambientes com corda e de brincadeiras com ou-
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tros objetos, por meio de corridas e caminhadas com objetos de
tamanhos e formas variadas, como a carriola cheia de criancas
dentro, caixotes de madeira e troncos robustos; permitindo o
exercicio da forca e prontidao.

Os pesquisadores Gallahue e Ozmun (2005) afirmam que
para chegar ao estagio mais desenvolvido do movimento, ou ma-
turidade, é necessaria a oportunidade de praticar, bem como o
encorajamento e um ambiente fértil. Nessas situagoes adequadas,
as criancas sdo capazes de desempenhar a maioria dos movimen-
tos fundamentais por volta dos seis anos.

Existem testes especificos para mensurar o nivel do desenvol-
vimento motor, como o teste de avaliacdo motora grossa (TDMG-
2), validado no Brasil por Valentini e colaboradores (2008) que
mensura de forma precisa o desempenho motor. O fato desse
teste ndo ter sido aplicado nesse estudo, restringiu a comparagao
dos resultados observados a trabalhos de revisdao bibliografica.
Portanto, esse estudo teve seu foco voltado para a observagao
das criangas a partir dos conceitos antroposéficos da pedagogia
Waldorf, norteadores desse ambiente e pratica.

As criancas carregaram objetos leves e pesados - grandes e
pequenos; equilibraram-se em arvores, em cordas, no alto e no
baixo; caminharam e correram sozinhas ou coletivamente, em
niveis diversos de chao irregular. Permitiram usar ao maximo
seus corpos de forma ativa e viva, desafiando-se e aprimorando
sua destreza diariamente.

As professoras entrevistadas, reportadas neste artigo com no-
mes ficticios, contextualizaram a pedagogia Waldorfe as criancas
presentes na Escola Cora Coralina, quanto ao comportamento e
habitos nos desafios contemporaneos. Afirmaram sobre o papel
fundamental desta pedagogia nos dias de hoje, ao contribuir com
o desenvolvimento motor e, consequentemente, com a conquista
da liberdade.

Segundo a professora Violeta, durante o primeiro seténio,
as criangas estdo completando o desenvolvimento de seu corpo
fisico, e para isso o movimento é essencial. Elas sdo incentivadas
a subirem e explorarem o ambiente e seus corpos com confianga
e seguranca, sem serem reprimidas, desencorajadas ou amedron-
tadas. A crianca tem liberdade para descobrir os limites e perigos
da vida com pouca ou nenhuma interferéncia dos adultos.

124

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 117-134, jan./jun. 2018



Eles vdo ter confianca e eles vdo explorar o espaco e nessa explora-
¢do eles vao descobrir as suas capacidades. [...] Cada vez mais eles
vao conseguir subir mais alto; eles vdao conseguir dar um pulinho
mais quando estdo pulando corda. Eles vdo, enfim, descobrindo
o potencial desse corpinho deles. (VIOLETA)

A crianca é movida, segundo Lanz (2000), por irresistiveis
impulsos motores descontrolados, que podem ser chamados de von-
tade. E, entdo, a partir dessa vontade que a crianga vai ao mundo
e descobre o prazer de correr, de subir em arvores, de escorregar.
Descobre o prazer do corpo e seu movimento. A partir dos quatro
anos, os membros da crianga crescem longitudinalmente, ela sofre
um alongamento de seu corpo e ganha uma maior agilidade, es-
sas modificacdes coincidem com o despertar da vontade dirigida.
(LIEVEGOED, 1994)

Para Lanz (2000) toda a vontade conduz a crianga ao movimen-
to. Nao é saudavel inibir brutalmente essa vontade em potencial,
mas aos poucos trazer uma regularidade e ritmo a ela, que tende
a ficar cadtica se ndo orientada. Esse tipo de pratica docente, com
a atengado voltada para a vontade das criancas, pode ser observada
no trabalho de campo e confirmada pela fala das professoras. “Ela
ndo € conduzida entdo, € a vontade, algo que vem de dentro dela [...] €
um desenvolvimento motor de acordo com a necessidade que ela tem,
se o ambiente estd propicio a isso.” (LIRIO).

Como fator impulsionador da vontade que se transforma em
movimento, destacou-se o convivio das criangas umas com as
outras, por meio de seus jogos, brincadeiras e desafios. Esse con-
tato e envolvimento direcionaram a experimentacgdo e expansao
de seus repertorios motores; € na relacdo que elas conhecem e
ultrapassam seus proprios limites.

Steiner (2014) afirma que o melhor brinquedo é aquele que
possibilita a crianca exteriorizar aquilo que ja existe nela, algo
nao pronto e acabado, permitindo a criancga criar. No ambiente de
jardim, ha a disposicdo uma variedade de objetos pesados, grandes
e de certa forma inacabados, que permitem as criangas criarem
de formas diferentes jogos e brincadeiras, ampliando a forma de
interagdo dos mesmos, como conta a professora Lirio:

Tdbuas, troncos, essas coisas, e tudo pesado, de madeiral...Jeles
fazem alavanca, eles fazem gangorra, equilibram um monte de
coisas, os caixotes que caem no chdo, sabef...]. Entdo o jardim tem
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que ter esses desafios, tem que ter coisas que tragam isso. Tem que
ter corda, pular corda, tem que ter isso, tem que ter brinquedos que
facam com que ela desenvolva o equilibrio, como: corda bamba,
aquele banquinho que a gente tem que ¢ uma madeira bem fininha,
com um pé so. A drvore que ela sobe e pode se tornar tudo, porque
€ equilibrio, € forca [...].

Steiner (2014) salienta que para um completo e saudavel de-
senvolvimento na primeira infancia é necessario que o educador
aja como um guia, mas ndo exerca coacdo. E necessario respeitar
0 que a natureza humana quer, deixa-la livre e apenas exercer
o papel de guia auxiliar e protetor. Lirio ilustra na pratica o que
Steiner idealizou nesta pedagogia: “é essa liberdade no patio que
faz com que ela ponha pra fora ou va ao encontro de, procure,
inconscientemente, os desafios que ela precisa desenvolver”.

Na visdo das professoras, o proprio brincar livre, que parte da
vontade e interesse da criancga, é que promove o desenvolvimento
motor dessas, apenas quando é percebido que uma crianga esta
muito atrds em seu desenvolvimento, ela é convidada a realizar
brincadeiras especificas para fortalecer e desenvolver o que ne-
cessita no momento.

Na formagcao do colegiado dos professores, a tematica do brincar
livre é condicao para o trabalho pedagoégico Waldorf. A seriedade do
brincar das criangas é respeitada em todo o seu desenvolvimento.
A partir da observacdo de campo evidenciou-se a liberdade pro-
movida pelas professoras que nao interviam nesse brincar, nem
nas escaladas em grandes alturas, ou no manuseio de objetos bem
pesados. O objetivo da liberdade tinha uma relacdo direta com o
incentivo a autonomia.

Segundo Lirio, os professores observam e avaliam as criancas
o tempo todo. Se uma crianga nao pula corda, ndo faz isso, nao
faz aquilo, ainda assim ela é convidada a participar. Ao invés de
chama-la individualmente para uma brincadeira, usa-se sempre
o verbo no plural, para coletivamente e, portanto, naturalmente,
inclui-la.

As vezes vocé pode até conduzir pra uma coisa que vocé sabe que
a crianga precise como pular covda. Vocé precisa que a crianca
ganhe uma separacdo dos membros inferiores e superiores, e
quando eles estdo pulando corda, quando eles tém essa liberdade,
que eles comecam a chegar nessa prontiddo deles|...]. Entdo vocé
chama pra uma coisa assim, mas normalmente eles brincam,
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porque brincar € o que eles sabem fazer se a gente deixar, eles ndo
precisam que a gente diga nada. Eles sobem, eles descem, eles
inventam as brincadeiras todas e pra cada uma dessas coisas eles
estdo fazendo experiéncias de equilibrio, as experiéncias sociais;
quem brinca, quem ndo brincal...] se tem alguma crianga que td
um pouquinho mais pra trds em alguma questdo ai sim a gente
pode pedir que facam algumas coisas, como caminhar em cima
de uma coisa em alturinha pra ele ganhar um pouco mais de
equilibrio, ou crianga que precisa givar um pouquinho mais, ai a
gente vai vendo quais sdo as necessidades e as capacidades que
eles tem que desenvolver. (VIOLETA)

O desenvolvimento do aparelho motor, na visdo antroposoéfica,
instiga outras esferas do desenvolvimento humano. A importancia
do desenvolvimento motor saudavel vai muito além das quali-
dades meramente fisicas: musculares ou esqueléticas. Segundo
Lanz (2000), ha uma forte ligacdo entre o andar ereto, o pensar
e a fala, caracteristicas desenvolvidas nessa fase. Um andar nao
desenvolvido corretamente pode influir em defeitos de fala ou
raciocinio. Em contrapartida, exercicios motores podem corrigir
dificuldades na fala ou no pensar.

Steiner (2014) diz que o falar € um resultado de nossa orienta-
¢do no espaco. E quando a mao deixa de ser um aparelho locomotor
(engatinhar/segurar para se manter em pé) e passa a atuar em
gestos, forma-se no cérebro o centro da fala. (LIEVEGOED, 1994)
Abrincadeira auxilia o desenvolvimento cognitivo e cinético, além
de externalizar problemas e emogdes. “A brincadeira une cabeca,
maos e corac¢ao”. (CLOUDER; NICOL, 2009, p. 6)

Também dentro da sala de aula de uma escola Waldorf, sdo
estimulados movimentos corporais, enquanto as criancas cantam
e falam versos em roda, brincando, imitando os movimentos da
professora.

A gente rola, a gente finge de cachorrinho, porque tem isso, a
crianga tem que ter engatinhado, tem que ter rastejado ao longo
do seu desenvolvimento assim e ai a gente proporciona momentos
em que ela vai rastejar, vai virar cachorrinho, vai andar que nem
um lagarto, tudo coisa que o bebé faz, que tem crianca que tem um
deéficit nesses movimentos|...] E o momento da roda € o momento de
vocé fazer esses movimentos, com todos, mas que acaba atingindo
os que precisam. (LIRIO)
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Na visdo antroposofica, o fator mais importante nos primeiros
sete anos e que guia a crianga e seu desenvolvimento é o processo
da imitagdo. A imitacdo, segundo Schoorel (2013) significa ser
movido, é a capacidade de se deixar guiar. A professora Violeta
compartilhou que por meio da imitacdo, a crianga comeca a ex-
plorar o mundo, tornando necessario aos adultos - educadores e
pais - a consciéncia de serem pessoas imitaveis em cada uma de
suas acoes.

A pedagogia Waldorf é considerada mais que um método de
ensino, mas uma educacao terapéutica, pois considera o homem
em sua pluralidade e assim propoe atitudes e formas de conduzi-lo
para seu melhor e mais harmonioso desenvolvimento.

No jardim de infancia Waldorf o que realmente a gente tem que ter
€ um conhecimento antropologico do desenvolvimento das crian-
cas, do ser humano, pra gente entender qual € o alimento correto
pra cada fase dele e permitir que essas criangas se desenvolvam
por elas mesmas num ambiente tranquilo e seguro. (VIOLETA)

Ou seja, o tempo e o ritmo da crianca devem ser respeitados,
cada fase de desenvolvimento pede uma conducao diferente, nao
¢é prudente acelerar ou pular etapas no desenvolvimento infantil.
“Qualquer ensino de abstragdo, como o da leitura, contraria a
natureza propria da crianga, perturbando seu desenvolvimento
e produzindo nela males que se manifestam posteriormente, sob
forma psicologica ou mesmo fisiologica”. (LANZ, 2000 p. 213)

Outro fator abordado nas entrevistas foi a mudanca observada
nas criancgas, nas ultimas décadas, a alteragdao da movimentacao
corporal, do ritmo em casa. “Corporalmente elas tinham, elas eram
mais exigidas corporalmente, com certeza, porque assim a bicicleta
estava mais presente. Hoje eu tenho aluno que ndo sabe andar de
bicicleta e tem quase sete anos” (LIRIO).

Elas estdo muito mais despertas na cabega do que no corpo. Entdo
eles ndo conseguem ainda chegar no dominio de algumas coisas
que pra aquela idade ja deveriam ter atingido, mas ao mesmo
tempo eles estdo com coisas, falando de coisas o tempo inteiro
muito ligados |[...] eles sdo mais estabanados muitas vezes [...] Eles
tem uma moleira, uma preguica [...] a gente td vendo cada vez mais
crianga de primeiro seténio com preguica [...Je uma certa hesitacdo
eu vejo, tem criangas que tdo menos confiantes em fazer as coi-
sas|...] isso € uma falta de empoderamento desse corpo (VIOLETA).
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Lievegoed (1994) ja observou as mesmas modificacoes citadas
pelas professoras e suas consequéncias nas criangas, Como a mo-
dificacdo do ambiente nas cidades, a pressa e ritmo acelerado, a
falta de tempo dedicada a infancia e a exigéncia de conhecimentos
intelectuais cada vez mais cedo tanto em casa quanto nas escolas,
observando uma metamorfose intelectual prematura nas criangas,
que muitas vezes gera prejuizos em seu desenvolvimento corporal.

Outra pesquisa recente confirma a observacao das professo-
ras, para Queiroz e Pinto (2010) percebe-se que as criancas estdo
cada vez mais sedentarias e inseguras e com menores possibili-
dades no desenvolvimento de sua motricidade, pois estdao cada
vez mais vivenciando experiéncias que visem o intelecto em
detrimento das atividades motoras.

E a professora Violeta ainda completa:

Eu acho que a grande influéncia negativa que nds tivemos foi a
televisdo, virou babd da maioria das criangas [...] botar na frente
do computador, botar na frente da televisdo € a mesma coisa: Vocé
ta tirando a crianga do brincar e tda dando pra ela um alimento
que ela ndo td pronta pra veceber entdo vai dar uma indigestdo.

Segundo Lanz (2000) os eletronicos restringem nossa indivi-
dualidade, por conter suas possibilidades programadas e rigidas.
Um exemplo sdo os jogos eletronicos em que as criancgas sdo
presas pela excitagcdo competitiva e tém sua consciéncia aliena-
da. Além de desconexdo de seus sentimentos e corpo, que sao
forgados a seguir o padrao imposto no jogo, criam novas conexoes
cerebrais, artificiais e mecanicas. Na primeira infancia o jogo
eletronico substitui e pode retardar e até inibir os movimentos
da crianca em uma época crucial em que todo seu foco esta no
andar, pensar e falar.

Os eletronicos, incluindo televisdo, computador e celular, tém
um perfil irresistivel e extremamente atrativo para as criancas.
Trazem toda a informacgao ja pronta e rapida, ndo permitindo espa-
¢o para aimaginacgdo. A crianca fica em comportamento passivo,
que tende a gerar um padrao hiperativo e ansioso apds seu uso e
até uma incapacidade de concentragdo e inatividade (imaginativa
ou fisica) e disttrbios do sono. (LANZ, 2000)

A professora Violeta dialoga com as afirmagoes de Lanz (2000)
ao constatar que muitas criangas ndo conseguem descrever fa-
tos com coeréncia, de forma presente, sem pressa. Apresentam

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 1, p. 117-134, jan./jun. 2018

129



abstinéncia de paciéncia, querem sempre uma novidade, outra
novidade, dificultando a concentracao e assimilacdo das vivéncias.

Por isso no ambiente de jardim, promove-se que as criangas
fiquem longos periodos imersos em uma unica brincadeira, em
cima das arvores, criando sozinhas, a partir de seus impulsos e
vontade; proporcionando formas de se envolverem, desafiarem-se
e desbravarem seus limites. Foi observado criangas que ficaram
muitos minutos imersos, por exemplo, observando uma formiga
no chédo, agachados, sem desviar sua atencdo. Ao parafrasear a
professora Violeta, constata-se que no jardim de infancia Waldorf,
seu diferencial acontece no contemplar a natureza, tornando-a
mais significativa as criangas. Ensina-se a reveréncia a tudo que
tem vida, desde a formiga até uma frondosa arvore; portanto,
ressignifica a importancia da vitalidade dos grandes movimentos.

Sugere-se, em futuros estudos, que se expandam as possibili-
dades e locais de observacao, além de que se investigue a rotina
comportamental que essas criancas tém fora do ambiente esco-
lar, em seus lares, para complementacado da discussao e analise
através da comparagao.

Consideracoes finais

Contextualizado o que foi observado no didrio de campo,
apreendido através das entrevistas e o que a literatura discute hoje
sobre o desenvolvimento motor, € possivel observar o ambiente
de jardim de infancia Waldorf como um ambiente propicio e be-
néfico para o desabrochar da crianca em seus aspectos motores
essenciais da primeira infancia.

Na visdo antroposoéfica, no periodo dos primeiros sete anos
de vida, as criancas percebem o mundo experimentando-o. Pre-
cisam expandir seus movimentos na interacdo com a natureza,
fato pouco explorado na sociedade tecnologicamente urbana, em
que as criangas passam cada vez mais tempo envolvidas com os
meios eletronicos e dentro de casa.

Essa mudanga comportamental torna ainda mais evidente
a necessidade de se balancear essa relagao, expondo as criangas
a ambientes que possibilitem explorar e interagir com o mundo
real e natural. Assim, ao buscar o desenvolvimento saudavel e
equilibrado do ser humano, o ambiente Waldorf'surge ndo apenas
como um ambiente benéfico, mas, também, como um ambiente
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essencial para contrabalancear os excessivos estimulos eletrénicos
aos quais as criangas estao expostas na atualidade.

A pedagogia Waldorf, segundo Ribeiro (2009), pode ser enten-
dida como atemporal, pois se baseia nas “dimensoes essenciais do
ser humano”: querer, sentir e pensar. Em que o pensar se relaciona
ao passado, o sentir ao presente e o querer ao futuro. Este trabalho
teve seu enfoque no movimento, na vontade, no querer, portanto,
direcionou-se ao futuro. O jardim de infancia Waldorf pode ser
entendido como um ambiente no qual a crianca tem espaco para
conhecer e superar seus limites dentro de seu tempo.

A observagao de campo permitiu experimentar além da teoria
conceitual, ou seja, a liberdade e a autonomia postas em pratica,
pilares defendidos por essa linha pedagbgica. Observar as criancas
soltas, confiantes, conhecendo e desvendando seus limites, trouxe
grandes reflexdes acerca da capacidade que existe na crianga e que
muitas vezes nao é expressa por falta de espaco e oportunidade.

Movimentos desafiadores, como alcangar o topo de uma
arvore muito alta, que muitas vezes poderiam ser julgados como
perigosos e reprimidos por pais e educadores, sdo promovidos den-
tro desse brincar livre Waldorf. A confianca dirigida as criangas
por meio dos professores foi um fator destacado nesse trabalho.
Quando ha confiancga e espago para as criancas, por si mesmas,
movimentarem-se, possibilita-se a construgao de sua autonomia
e seu desenvolvimento acontece, em todos os niveis.

O respeito ao desenvolvimento fisico e motor das criancas
estrutura o ser humano para além de suas habilidades motoras.
Esse ser estard apto para lidar com os desafios que a vida trara,
equilibrando-se tal como nas cordas do jardim, desafiando-se, tal
como subir no galho mais alto da arvore.

Importance of the Waldorf kindergarten environment on
the development of motor coordination of children from
four to six years

Abstract: This article aimed to investigate the importance that the Waldorf
kindergarten environment has on the motor development of children from
four to six years of age in the present days. This research was carried out with
students and teachers of the childhood education of the school Cora Corali-
na, through a field work of qualitative character and exploratory approach.
Twenty children were observed, focusing on their body movements, as well
as the structures that are accessible to them. A semi-structured interview was
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applied with two teachers to apprehend the vision and pedagogical conduction
of'a Waldorf school about the theme. Among the analyzed factors, the freedom
of experimentation, the environment rich in challenges and the respect to
the personal rhythm were highlighted points. It was evidenced that the space
studied, as well as the Waldorf pedagogical conduct, by allowing children to
know and overcome their limits within their time, exert fundamental roles
for a salutary motor development in the contemporaneity.

Keywords: Waldorf pedagogy. Environment. Motor development. Children.
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Valente: a desconstrucao dos estereoétipos
femininos em uma princesa Disney’

Resumo: O filme Valente (2012) foi o primeiro filme da Pixar com uma pro-
tagonista feminina, além de ser o primeiro filme do estudio a ser dirigido
por uma mulher. O filme € fruto da unido entre Pixar e Disney, sendo que
a Disney possui uma conhecida tradigao em “filmes de princesa’. A partir
de um conjunto de atributos comuns as primeiras princesas da Disney,
constituindo-se assim a “Princesa Classica”, o objetivo desta pesquisa é
verificar a mudanca da figura da princesa na personagem Merida, do filme
Valente, que sugere uma quebra de padrdes narrativos da Princesa Classica
ao se construir conforme uma imagem de mulher contemporanea. Também
sdo identificadas novas func¢oes dramaticas da protagonista Merida, em com-
paragdo as princesas antecedentes, bem como novas abordagens de relagoes
entre personagens, como por exemplo a relacdo com a figura maternal e seu
papel como antagonista nos filmes. “Valente” se apropria e ressignifica temas
comuns aos filmes de princesa, tais como a bruxa, o casamento, o dever
etc., e propde uma conclusdo que foge ao tradicional “felizes para sempre”
da Princesa Classica.

Palavras-chave: Estereotipo. Género. Cinema.

Introducéao

Este trabalho faz uma reflexdo acerca da personagem Me-
rida, do filme Valente, produzido pela Disney/Pixar em 2012,
ao comparar a construcdo da personagem com as tradicionais
personagens “princesas” que a precederam, apontando o quanto
Merida rompe com certos tragos tradicionais nas ditas Princesas
“Classicas” e que, segundo nossa abordagem, sdo manifestacoes
de formas histéricas de representagdo feminina (diga-se, um tanto
estereotipadas). A reflexdo, neste sentido, parte da hipotese de
que Merida é uma personagem construida segundo uma imagem
de mulher contemporanea, em sintonia com as mudancgas na
politica de género da atualidade. O método proposto se voltou
para analises das personagens em suas respectivas narrativas de
origem, observando suas fungdes dramaticas no enredo. Também
elencamos alguns tragos de sua composicdo como personagem
que se articulam com tais fungdes dramaticas.

A Walt Disney possui uma conhecida tradigdo em “filmes de
princesa”. A franquia de produtos “Disney Princess” foi criada
em 2000 pelo executivo Andrew Mooney, que teve a ideia apos
ver diversas meninas vestidas em fantasias caseiras para assistir
a um espetaculo de patinacao da Disney - atendendo, assim, a
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uma demanda que até entdo nao fora percebida (segundo artigo
da Avala University de 2010, disponivel na bibliografia).

Ao considerarmos os filmes produzidos que tenham prin-
cesas como personagens de destaque desde 1937, o grupo de
personagens conhecido como “Princesas Classicas” tem Branca
de Neve (1937), Cinderela (1950) e Aurora (A Bela Adormecida,
1959) como suas representantes, sendo filmes que precedem
o periodo conhecido como “Renascimento da Disney”. (PUIG,
2010) As Princesas Classicas teriam definido um padrdo narra-
tivo a ser seguido pelas princesas seguintes e a onipresenca de
elementos como o casamento que define o final feliz da historia.
As “Princesas Disney” oficiais, de acordo com a marca, incluem
tanto as Princesas Classicas mencionadas anteriormente, como
também Ariel (A Pequena Sereia, 1989), Bela (A Bela e a Fera, 1991),
Jasmine (Aladdin, 1992), Pocahontas (1995), Mulan (1998), Tiana
(A Princesa e o Sapo, 2009), Rapunzel (Enrolados, 2010) e Merida
(Valente, 2012), que foi “coroada” uma Princesa Disney em uma
cerimodnia no Walt Disney World, o resort tematico da Disney
na Flérida (EUA), em 11 de maio de 2013. Ela se tornou entao a
112 Princesa Disney, embora seja a primeira princesa da Pixar.

Mais que um mero agrupamento de personagens, as Princesas
Disney e, portanto, também as Princesas Classicas, sdo licenciadas
em produtos como fantasias, lancheiras, material escolar, roupas,
brinquedos etc., expandindo sua presencga e prolongando o con-
tato das criangas com seus valores simbolicos para além da mera
exibicado de seus filmes de origem, participando da construcado do
imaginario de meninas desde a mais tenra idade.

Merida ¢ a protagonista do filme Valente (2012), produzido
pela Pixar Animation Studios, parte de The Walt Disney Company-
desde 2006. Enquanto a Disney, como um todo, é responsavel por
diversos filmes protagonizados por mulheres ou meninas desde os
primordios da empresa - e ndo apenas princesas, como podemos
verificar, por exemplo, no classico Alice no Pais das Maravilhas
(1951), ou em Lilo&Stitch (2002) -, Valente seria o primeiro filme
da Pixar a ter uma protagonista do género feminino.

No filme Valente, Merida se apresenta como uma jovem aven-
tureira que explora as florestas do reino e treina com seu arco
enquanto cavalga pelos campos. Esse comportamento é desde
o principio do filme desaprovado por sua mae, a Rainha Elinor,
com quem tem um relacionamento conturbado. Merida também
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ressalta que seus irmaos mais novos podem fazer tudo o que
quiserem, enquanto ela tem suas responsabilidades de princesa.
A histéria se complica quando fica decidido que Merida precisa
se casar com o filho do chefe de um dos clas do reino, a fim de
garantir a paz pelo territorio. Merida resiste, e mae e filha brigam
definitivamente.

Merida recorre entdo ao feitico de uma bruxa da floresta que
supostamente faria Elinor mudar de ideia; contudo, o doce trans-
forma Elinor em uma ursa, podendo transforma-la irreversivel-
mente se o feitico nao for quebrado ao entardecer do dia seguinte.
O enredo se desenvolve a medida que mae e filha tentam, juntas,
desfazer o feitico, ao mesmo tempo estreitando os lagos de sua
relagdo e entendendo o mundo particular de cada uma. Incenti-
vada por sua mae, Merida até mesmo discursa para os clas sobre
o casamento, que seria entdo definido quando Merida fosse mais
velha e pudesse escolher.

No fim, Merida e Rainha Elinor matam Mor’du, um urso que
sempre ameacou a familia e era na realidade um principe também
transformado através de magia, porém motivado por poder, e que
havia perdido sua humanidade ha muito tempo. Merida consegue
quebrar o feitico, e Elinor volta a ser humana. O filme termina
com mae e filha cavalgando juntas pelos campos do reino.

Essa relacdo maternal em Valente acontece de forma muito
diferente do padrdo seguido pelas Princesas Classicas, no qual
sugere-se que a figura materna ocupa muitas vezes o papel de
antagonista, que busca afastar as protagonistas de seus objetivos:
enquanto nos filmes A Branca de Neve e os Sete Andes e Cinderela
as madrastas procuram eliminar as protagonistas muitas vezes
por inveja, em Valente a mae de Merida se mostra uma figura
materna mais versatil e sempre bem intencionada, transitando
entre o papel da mae rigorosa e o da mae compreensiva. Mesmo
a presenga constante de Merida e Elinor é incomum de acordo
com uma tradicdo da Pixar, que até entdo nunca havia tido um
filme com uma protagonista feminina. A auséncia de personagens
femininas na filmografia da Pixar representa um tema com alto
potencial para pesquisa académica. (GILLAM; WOODEN 2008)
Essa singularidade de Valente possui muitos desdobramentos e,
para este trabalho, é relevante a intencao da criadora e codiretora
Brenda Chapman em renovar a imagem da princesa, que estaria
desgastada:
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(2) Fairy tales have gotten kind of a
bad reputation, especially among
women. So what | was trying to

do was just turn everything on its
head. Merida is not upset about
being a princess or being a girl.
She knows what her role is. She
just wants to do it her way, and not
her mother’s way.

Os contos de fadas adquiriram uma espécie de ma reputagao,
especialmente entre mulheres. Entdo, eu estava tentando mu-
dar isso completamente. O que incomoda Merida nao é o fato
dela ser uma princesa ou dela ser uma menina. Ela sabe qual
é o seu papel. Ela simplesmente quer fazer isso do jeito dela,
e nao do jeito da sua mae.?(CHAPMAN, 2012, traducao nossa).

Assim nasceu Merida, protagonista de Valente. O filme, a pri-
meira vista, traz a negacdo da tradicao matrimonial, e apresenta
uma princesa diferente das outras: a sua habilidade com o arco ¢
talvez seu trago mais caracteristico, seu jeito aventureiro e seus
atributos fisicos sdo ressaltados diversas vezes, bem como sua
resisténcia em se portar conforme o ideal delicado e sofisticado
de uma princesa - até sua forma de caminhar expressa sua per-
sonalidade em passos confiantes, e a narrativa do filme, diferente
das Princesas Disney anteriores (inclusive de filmes recentes),
oferece o desenvolvimento e a renovacao do relacionamento ma-
terno, em vez de uma trajetoria cujo auge se da no desfecho com
um casamento que promete a felicidade eterna.

Sao evidentes, ao longo do filme, as implicagdes que o género
de Merida tém em sua vida, principalmente contrapostas ao papel
desempenhado pelos personagens masculinos: espera-se que Me-
rida assista passivamente a uma competicdo entre pretendentes
de um casamento que ela repudia, por exemplo. Beauvoir (1967,
p. 9), em seu célebre texto O Segundo Sexo, publicado originalmente
em 1949, afirma que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”,
descreditando qualquer destino biolégico na definicao da mulher,
que seria, na realidade, definida pela civilizagdo, ou seja, cons-
truida culturalmente. O emprego do termo “género” para indicar
categorias possiveis de (e ndo limitadas a) feminino e masculino
comecou a ser usado por feministas norte-americanas no intuito
de rejeitar a nogao de determinismo biolégico implicito no con-
ceito de “sexo” e, principalmente, na intencao de se transformar e
expandir o estudo das mulheres e da historia ao considerar género
uma possivel categoria de analise. (SCOTT, 1986)

Asidentidades de género estdao constantemente se construin-
do e se transformando através de discursos, simbolos, “[...] formas
de ser e de estar no mundo”. (LOURO, 1997, p. 28) A dicotomia
masculina-feminina, tal qual outras dicotomias que caracterizam
o pensamento moderno, pressupoe a superioridade do primeiro
elemento, como se o segundo dele derivasse; € entdo proposto
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por pensadoras e pensadores pos-estruturalistas a desconstru-
¢do desse binarismo, demonstrando, portanto, que as relagoes e
identidades de género nao sao engessadas como se pensava, mas
sim plurais. (LOURO, 1997)

Neste artigo, pretende-se identificar semelhancas narrativas
entre os trés primeiros filmes de princesa da Disney-Branca de
Neve ¢ os Sete Andes (1937), Cinderela (1950) e Bela Adormecida
(1959) -, definindo assim a imagem da “Princesa Classica”, para
entdo compara-la com Valente, a fim de verificar de que forma a
renovagdo da Princesa Disney acontece, tendo em mente as discus-
soes sobre género levantadas pelas autoras citadas anteriormente.

Metodologia

Nossa analise toma os enredos dos filmes com as Princesas
Classicas (Branca de Neve, Cinderela e A Bela Adormecida) e de
Valente e os considera em sua estrutura dramatica, observando
como se constréi o arco de cada personagem e, especialmente,
como se da a relagdo entre a personagem, seu proprio arco e o
restante do enredo.

Para tal, partimos de bases conceituais muito simples, recu-
perando a nogdo de drama conforme aparece em diversos auto-
res, constituindo-se como “alguém que quer muito alguma coisa,
mas tem dificuldade para consegui-la”. (HOWARD; MABLEY,
1996, p. 51) Embora tal nocdo possa parecer reducionista, ela
nos parece adequada para descrever a propria narrativa de cada
um dos filmes. Ao se definir o desejo da protagonista, define-
-se também seu objetivo. Ao criar-se obstaculos a esse objetivo,
cria-se o conflito que movimenta a historia. O proprio conflito é
um conceito discutido por diversos autores ao longo da historia
do pensamento que culminou na narratologia, de Aristoteles a
Hegel. Partindo-se da nocdo de que é a voligdo do personagem
que o colocara em curso de seu objetivo, o conflito é o resultado
de sua vontade contra os obstaculos que se colocam no caminho.
(PALLOTTINTI, 1988) Neste sentido, o conflito ndo s6 da a “emogado
vicaria” do drama a quem o frui, mas, na estrutura da narrativa,
o conflito pde a prova o préprio personagem. E o conflito que
faz o personagem revelar o valor e a dimensdo de sua vontade
e mobiliza neste as capacidades que ajudam a torna-lo digno de
admiragdo por parte do espectador.
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Desta forma, é reveladora a afirmacao do veterano roteirista
Walter Bernstein (apud HOWARD; MABLEY, 1996, p. 54), segundo
o qual “[...] o publico sente empatia por um personagem nao por-
que esteja sofrendo ou se sentido oprimido e sim pelo que ele esta
fazendo a respeito”. Nos parece, entdo, um tanto relevante para
este estudo ndo apenas entender como se constroem os conflitos
de cada narrativa, mas especialmente compreender as agdes de
cada protagonista diante de tais conflitos.

O elemento que precede o conflito € a premissa, “[...] a situacao
ja existente quando o protagonista comeca a se movimentar em
relagdo a seu objetivo”. (HOWARD; MABLEY, 2011, p. 88) A premissa
apresenta o protagonista e tem potencial de conflito, tornando-se
também interessante para este estudo.

Por fim, o elemento que sucede o conflito é a conclusao: é a
resolucao final dos conflitos, que geralmente traz mudangas per-
manentes para o protagonista. (HOWARD; MABLEY, 2011) Neste
estudo, é pertinente verificar em que termos se da a conclusao: ela
¢ definida por um casamento, que por sua vez determina o final
feliz? A importancia do casamento como dispositivo necessario
ao “felizes para sempre” evidencia o lugar cultural que pretende
ser ocupado pelo casamento enquanto elemento fundamental a
felicidade de uma jovem mulher, o que esta em conformidade com
ideais conservadores de género. A desconstrugdo dessa dicotomia
de género, conforme esclarecido por Louro (1997), pode indicar
uma possivel renovacao nas personagens da Disney.

Com isso, organizaremos a identificacdo dessas estruturas
na busca por semelhangas e diferencas fundamentais, a fim de
concluir uma comparacao eficiente. Isoladas das obras das quais
provém, essas identificagoes, lado a lado, sugerem quais seriam as
maiores diferencgas estruturais na forma em que Valente foi cons-
truido e qual € a trajetoria da princesa Merida, em comparagao a
trajetoria da Princesa Classica.

Branca de Neve e os Sete Anbes (1937)

Branca de Neve e os Sete Anodes (Snow White and the Seven
Dwarfs, nos EUA) foi langado em 1937, baseado em um conto dos
Irmaos Grimm. Foi o primeiro longa-metragem de Walt Disney e,
por sua qualidade técnica e sofisticacdo da narrativa, acabou se
tornando referéncia no cinema de animacao e para a arte como
um todo. (LUCENA, 2002, p. 118)
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A premissa é determinada por uma narracgao voice-over: “Era
uma vez uma princesinha chamada Branca de Neve. Sua vaidosa e
malvada madrasta, a Rainha, notou um dia que a beleza de Branca
de Neve excederia a sua. Cobriu entdo a princesinha de andrajos
e obrigou-a a trabalhar como criada. Todo dia, a vaidosa Rainha
consultava o Espelho Magico, ‘Magico Espelho meu, quem é mais
bela do que eu?'... E enquanto o Espelho respondeu ‘Tu és a mais
bela’, Branca de Neve ficou livre da inveja e crueldade da Rainha”.

O Espelho Méagico da Rainha revela que Branca de Neve ¢ a
mais bela. A Rainha ordena que um cagador mate Branca de Neve,
mas o cagador se apieda da princesa e diz para ela fugir. Sem ter
para onde ir, Branca de Neve encontra a casa dos Sete Andes e
oferece prestar servigos domésticos em troca de abrigo. A Rainha
descobre que Branca de Neve continua viva e decide assassina-la
ela mesma, envenenando-a com uma maga enfeiticada. O plano
da Rainha é bem-sucedido, mas ela morre ao fugir dos Sete Andes,
furiosos com o que ela fez com a princesa. Branca de Neve cai no
feitico da Rainha, o “Sono Profundo”. Branca de Neve desperta do
feitico com o beijo do Principe que a conheceu no primeiro ato
do filme. Eles partem juntos para seu castelo, e 1é-se na tela: “eles
viveram felizes para sempre’”.

Cinderela (1950)

Cinderela (Cinderella, nos EUA) foi langado em 1950 e foi ins-
pirado em um conto de Charles Perrault, sendo o maior sucesso
comercial da Disney desde Branca de Neve e os Sete Andes, com
uma das maiores bilheterias cinematograficas de seu ano de es-
treia. (HISTORY, 2009)

A premissa € narrada em voice-over nos primeiros momen-
tos do filme: “Era uma vez, em terras distantes, um pequeno
reino cheio de paz, prospero e rico em lendas e tradicoes. Num
majestoso castelo, vivia um senhor viivo com a filha, a menina
Cinderela. Apesar de ser pai devotado e dar a filha todo o luxo
e conforto, ele sentia que faltavam a menina carinhos de mae.
Por isso, resolveu casar-se de novo, escolhendo para esposa uma
senhora viuva que tinha duas filhas da mesma idade de Cinde-
rela: as meninas Anastasia e Drizella. Com a morte inesperada
do rico senhor, a madrasta revelou-se a mulher cruel, hipocrita,
extremamente invejosa dos encantos e da beleza de Cinderela. A
madrasta passou a defender apenas os interesses de suas proprias
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filhas. Assim, com o passar do tempo, o castelo ficou em ruinas, e
a fortuna da familia foi esbanjada nos caprichos das duas irmas,
enquanto que Cinderela passou a servir de criada. E por desprezo,
as irmas apelidaram-na Gata Borralheira. Cinderela, porém, con-
tinuava a mesma, gentil e bondosa, e cada manha, ao despertar,
tinha a esperanca de que um dia o seu sonho de felicidade havia
de se realizar”.

E fato que o Rei daquele reino deseja ter netos, entdo ele decide
darum baile para que o filho conheca as jovens do reino. Cinderela
deseja ir ao baile, mas sua Madrasta coloca diversos empecilhos.
Com a ajuda de seus amigos animais, Cinderela consegue cum-
prir os desafios da Madrasta e ainda tem um vestido feito pelos
ratinhos. Contudo, as irmas destroem o vestido de Cinderela. E
entdo que surge a Fada Madrinha, que com magia cria um ves-
tido e uma carruagem que durariam até meia noite. No baile, o
principe e Cinderela se apaixonam, mas ela vai embora por conta
do final do feitico; na pressa, um de seus sapatos fica para tras.
O principe procura, entdo, pela dona do sapatinho de cristal. A
Madrasta tranca Cinderela em seu quarto, impossibilitando-a de
provar o sapatinho e revelar, assim, sua identidade. Cinderela
consegue se libertar com ajuda de seus amigos animais, mas o
sapatinho se quebra no chio por culpa da Madrasta. Contudo,
Cinderela imediatamente revela possuir o par do sapato de cris-
tal, e a identidade de Cinderela é confirmada. Ela se casa com o
Principe, e ao final do filme 1é-se: “e viveram felizes para sempre’”.

A Bela Adormecida (1959)

A Bela Adormecida (SleepingBeauty, nos EUA) foi lancado em
1959, inspirado no conto de mesmo nome de Charles Perrault, e
no conto dos Irmaos Grimm chamado em inglés de Little Briar
Rose.Seria o ultimo filme de princesa produzido por Walt Disney
(Disney faleceu em 1966, enquanto A Pequena Sereia, que retoma a
tematica, foilangado em 1989). Curiosamente, em 2014 foilancado
o filme Malévola (Maleficent), um lLiveaction de tons sombrios que
conta a histéria da perspectiva da vila.

Em resumo, o filme de A Bela Adormecida se passa da seguinte
forma:

Em um reino distante, o rei e a rainha desejavam ha muito
tempo uma crianga, até que nasce Aurora (“deram-lhe o nome da
luz da manha, porque a menina veio iluminar suas vidas como
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um raio de sol”), e para celebrar, ddo uma grande festa, em que
seus suditos e as trés boas fadas sdo convidados. Nessa ocasido,
o jovem Principe Filipe é apresentado a sua futura esposa Auro-
ra, ja que o Rei Estevao e seu pai, Rei Humberto, planejam unir
seus reinos através do casamento. Malévola interrompe a festa e
amaldicoa a princesa: “Antes do por do sol, em seu 16° aniversdrio,
ela picard o dedo no fuso de uma roca... E morrerd”. Uma das fadas
madrinhas tenta prevenir esse mal mudando a maldicdo: em vez
de morrer, Aurora caird em um sono profundo, que so6 se desfaz
com o beijo de amor verdadeiro. Aurora € criada como camponesa
com o nome “Rosa” pelas suas madrinhas (“tias”), longe do reino,
para ser protegida. Os anos se passam, e Rosa/Aurora se apaixona
por um jovem na floresta (sem saber se tratar do Principe Filipe,
a quem € prometida), mas é separada dele por ter de voltar ao
reino com a vinda de seu 16° aniversario e a revelagdo de que é a
princesa. No reino, Aurora finalmente toca no fuso de uma roca,
e cai desmaiada. A maldigcdo se concretiza. O Principe Filipe é
capturado por Malévola, para evitar que ele desfaca a maldigao.
Filipe é resgatado pelas Fadas. O castelo é cercado por uma flo-
resta de espinhos e Malévola se transforma em um dragao. Filipe
derrota Malévola com a espada enfeiticada pelas Fadas. Principe
Filipe beija a Princesa Aurora, despertando-a. Eles se casam, e na
cena final do filme, 1é-se: “E viveram felizes para sempre’.

Valente (2012)

Valente (Brave, nos EUA) é um filme de animagdo computado-
rizada (CGI animation) produzido pela Pixar Animation Studios e
lancado pela Walt Disney Pictures em 2012. Foi um filme bastante
discutido na midia por ser um filme de “muitas primeiras vezes”:
o primeiro conto de fadas da Pixar, com sua primeira protago-
nista feminina dentre os filmes do estiidio, e que seria também
dirigido pela primeira vez por uma mulher, Brenda Chapman,
responsavel pela historia original do filme. (IMONDI, 2012) Mas
a producao de Valente, bem como alguns desdobramentos de seu
langamento, foram envoltos em atritos como a demissdo de Cha-
pman devido a “diferengas criativas” (Chapman ainda foi credi-
tada como diretora e responsavel pelo enredo), ou o lancamento
de uma ilustragcdo promocional de Merida pela Disney, feita ao
estilo das ilustragées promocionais das Princesas Disney; esta,
porém, foi amplamente criticada por descaracterizar a persona-
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(3) “Disney: diga nao a
transformacéo de Merida, deixe
nossa heroina Valente!”, traducao
nossa.

gem, resultando no engajamento de Brenda Chapman, e em uma
peticao feita pelo portal A Mighty Girl chamada “Disney: Say No
to the Merida Makeover, Keep Our Hero Brave!”? que contou
com 262.196 assinaturas, além de criticas de diversas autoras e
jornalistas. (SAMAKOW, 2013) A reagdo da Disney foi justificar
que aquela ilustracdo era estritamente comemorativa a coroacgao
de Merida, e que nado seria mais utilizada. (CHILD, 2013)

Figura | - na esquerda: a personagem original;
na direita, as ilustracbes comemorativas.

Disponivel em: <https://www.geeksofdoom.com/2013/05/16/why-disneys-princess-makeo-
ver-of-merida-from-brave-sends-the-wrong-message>. Acesso em: 26 de marco de 2018.

O filme possui uma espécie de “prologo” que introduz a lenda
de Mor'du, um urso lendario que é inimigo do Rei Fergus, pai da
Princesa Merida.

A premissa é estabelecida em parte pela narragao voice-over
de Merida: “Dizem que nosso destino esta ligado a nossa terra:
que ela é parte de nos, assim como nos somos dela. Outros dizem
que o destino é costurado como um tecido, onde a sina de um se
interliga a de muitos outros. E a tinica coisa que buscamos, ou
que lutamos para mudar. Alguns nunca encontram o destino, mas
outros sdo levados a ele”. Merida também expde sua insatisfacdo
com as expectativas e exigéncias de sua mae em relagao a ela, de
acordo com o ideal da Rainha Elinor do que seria uma princesa.
Merida nunca atinge essas expectativas, e mae e filha estdo em
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constante atrito. Entre as responsabilidades de uma princesa,
estaria também os casamentos politicos.

O casamento imposto contra a vontade de Merida alimenta
os problemas preexistentes entre mae e filha. Merida procura
solucionar isso no torneio que definiria qual principe se casara
com a princesa, ao se apresentar para disputar pela sua propria
mao. Isso deixa a Rainha Elinor furiosa, e ha uma discussao
ainda maior, na qual Merida rasga uma tapecaria que retratava
sua familia, separando a Rainha do resto dos familiares. Merida
busca a ajuda de uma bruxa para fazer sua mae mudar de ideia.
A bruxa entrega um bolinho enfeiticado, com um feitico que
pode “mudar seu destino”. Ao ingerir o bolinho, a Rainha Elinor
¢é transformada em ursa. Mae e filha buscam um jeito de quebrar
o feitico. Transformada em ursa, a Rainha Elinor se torna um
alvo do Rei Fergus, que acredita que o urso se trata de Mor’du.
Paralelamente, a histéria de Mor'du é revelada, e inspirada pelo
o que aconteceu a Mor'du, Merida deduz que precisa consertar a
tapegaria para transformar sua mae de volta. Em conclusao, Elinor
é transformada em humana novamente, e essa aventura aproxima
mae e filha. A mde também recomenda, enfim, que a filha nao se
case por ora, e que decida por seu proprio casamento e destino.
Na cena final, a narracado voice-over de Merida diz: “Alguns dizem
que o destino esta além do nosso controle, que nao escolhemos
nossa sina. Mas eu sei a verdade: nosso destino vive dentro de
nos. Vocé so6 precisa ser valente o bastante para vé-1o”.

Analises

Deve-se observar, na comparagao entre as Princesas Classicas
e a personagem Merida, o0 modo como estas desempenham suas
fungdes em sua narrativa de origem. Bastante sintomatico da dis-
tingdo entre Merida e as outras princesas é que, no inicio de seu
filme, ouvimos a prépria voz da personagem falando sobre a sua
vida. Enquanto A Branca de Neve ¢ 0s Sete Andes e A Bela Adorme-
cida atualizam a figura de um narrador masculino (claramente
remetendo as suas origens literarias; Cinderela traz a voz de uma
mulher adulta como narradora), Merida toma o turno da fala e ela
mesma nos diz sobre o que veremos - sua vida. E o faz de modo
carregado de subjetividade, mostrando-se plena na interpretagao
do mundo e da prépria historia. O uso de um narrador masculi-
no, no caso das Princesas Classicas mencionadas, confere certa
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autoridade a uma perspectiva masculina que toma protagonistas
e antagonistas como objetos de sua interpretacdo. Isso se torna
ainda mais sintomatico no caso de A Bela Adormecida, no qual a
princesa Aurora € vitima de uma disputa entre seu pai e a bruxa
Malévola; em outras palavras, sequer é o alvo da maldigao, ja que
a intencdo da bruxa ¢ atingir o Rei Estevao. A preponderancia do
olhar masculino na narrativa corrobora a nogao de superioridade
masculina: ao se apresentar historias de mulheres contadas por
homens, parece haver uma apropriacdo da narrativa pelo género
supostamente superior.

Podemos, ainda, apontar que, quando observadas as Princesas
Classicas, estas parecem destinadas a um fim bastante especifico:
0 casamento com um principe é um elemento anunciado e alme-
jado pelas personagens, que figurativizam seu desejo em didlogos
(ou em monologos com animaizinhos) e em cangdes que enume-
ram lugares comuns do amor romantico heterossexual. A propria
existéncia dos principes no enredo ja estabelece uma sintaxe entre
0s personagens que antecipa o encontro e o casamento. Sugere-
-se que as Princesas Classicas tenham como objetivo a felicidade
através do casamento com um principe, ao concretizar os desejos
de uma vida melhor em um rapaz que muitas vezes é também a
solucdo do mal derradeiro: tanto Branca de Neve como Aurora so
podem despertar do sono eterno com o beijo de seus respectivos
principes, sem nenhuma possibilidade de vencerem a maldicao
sozinhas. Ndo somente o principe representa a protegao defini-
tiva contra as maldades de outras personagens femininas, mas
em geral também significa ascensdo social. Viver solteira ndo é
uma escolha e a plena realizagdo como individuo s6 vird com um
marido, reforcando a ideia de que a mulher é um ser “incompleto”,
o Outro derivado e dependente do homem. (BEAUVOIR, 1967)

Ha uma funcgdo mitica na trama, que prescreve o que € o
bom comportamento a jovens mocgas. O recomendado é esperar, e
estas serdo “encontradas” pelo principe. Nao lhes é dado sequer a
possibilidade de sair pelo mundo em busca de seus objetivos, mas
elas aguardam pacientemente que seus objetivos as encontrem.

A espera é, em geral, um momento de estoicismo por parte
das personagens. No caso de Branca de Neve e de Cinderela, as
jovens deixam uma vida de nobreza e se sujeitam aos afazeres
domésticos como o pagamento pelo lugar onde esperam, tal qual
as expectativas tradicionais que se tem do género feminino.
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Esperar passivamente (ou passar esse tempo “arrumando a
casa”) ndo € o que ocorre com Merida. A personagem ja se carac-
teriza nos primeiros momentos do filme como uma jovem avida
por aventuras, e buscar essas aventuras sozinha é parte do seu
cotidiano. Nenhuma Princesa Classica se caracteriza como aven-
tureira - geralmente sdo caracterizadas como “sonhadoras”, um
adjetivo que timidamente sugere ambicao sem necessariamente
oferecer iniciativa -, e as aventuras que vivenciam lhe sdo sempre
impostas como consequéncia das acoes de outras personagens: a
fuga de Branca de Neve apos a misericordia do cacador, o baile que
Cinderela consegue ir por ajuda dos ratinhos e da Fada Madrinha,
a vida como camponesa que Aurora levou por 16 anos sem sequer
saber de sua real identidade, protegida pelas fadas.

O entusiasmo de Merida se mantém em situacoes de ad-
versidade: quando lhe é imposto o casamento, Merida resiste,
buscando uma forma de reverter a situacao, e chega a competir
no campeonato pela sua prépria mao - e vence. Mesmo quando
a adversidade é consequéncia de seu proprio erro, como a trans-
formacgdo da Rainha Elinor em uma ursa, Merida busca reverter
o feitico e aos poucos aprende a admitir seu erro. As princesas
classicas ndo tém liberdade para errar e aprender: sdo, antes de
tudo, perfeitas, e a adversidade é sempre uma maldade que lhes
¢ imposta. Talvez o inico defeito do qual as Princesas Classicas
sejam passiveis € a ingenuidade, a inocéncia, que nada mais é um
“excesso de bondade”, uma exaltacdo da pureza das princesas:
como quando Branca de Neve aceita a maca envenenada da bruxa
que julga ser uma fragil senhora, mesmo logo apds os avisos dos
anoes para ter cuidado com estranhos. A adversidade € um ato de
injustica, e a Princesa Cléssica é incapaz de aprender com seus
erros simplesmente porque ela é incapaz de errar. A caracterizagao
de uma personagem com tamanha perfeicao é justamente o que
a torna superficial e uma personagem pouco interessante de um
ponto de vista narrativo.

Todas as Princesas Classicas sdo sobreviventes de abusos
ou violéncias (caracteristica mais presente em Branca de Neve
e Cinderela), e seus finais felizes sugerem ser a recompensa
por terem continuado gentis e boas apesar de tudo. A trajetoria
dessas princesas frequentemente depende da empatia de outros
personagens, o que nao deixa de evidenciar a influéncia que
elas tém sobre os outros e sua capacidade de cativa-los: Branca
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de Neve tem a misericordia do cacador e sobrevive, além de ser
mais tarde “vingada” pelos Sete Andes; Cinderela é salva pelos
seus amigos animais, além da bondade de sua Fada Madrinha;
Aurora é protegida pelas “tias” e é salva pelo principe, e por boa
parte do filme sequer sabe que corre perigo. Isso demonstra que,
apesar do conflito surgir do atrito de interesses entre as princesas
protagonistas e suas antagonistas, a Princesa Classica raramen-
te age de maneira ativa contra essas ameacas e depende de sua
influéncia indireta em outros personagens, que acabam agindo
por compaixao, piedade.

Merida, por outro lado, ndo é necessariamente recompensada
pela sua boa indole e, mesmo quando € ajudada pela bruxa da
floresta, é porque ela oferece algo em troca, o que demonstra seu
interesse ativo por resultados que possam solucionar seus proble-
mas - no caso, a propria opiniao de sua mae. Fruto de uma familia
amorosa, seus conflitos comecam com as expectativas maternas.
O antagonismo da mae em Valente tem uma natureza muito dis-
tinta do que ocorre nos filmes com princesas classicas. Enquanto
o impeto das antagonistas nestes filmes ¢ um sentimento vil, a
inveja, em Valente a mae age por amor a filha.

Asvilas que atacam por inveja acabam reiterando o predomi-
nio da beleza como atributo positivo da mulher, como se a beleza
fosse o unico atributo feminino a valer a pena invejar. Elas fazem
o que fazem, sdo mas, por querer aquilo que as princesas tém e
elas nao.

No caso da Rainha Elinor, seu antagonismo em relacao a filha
acontece pela certeza de que seus valores sdo os que vao garantir
a filha uma vida feliz. Os atributos de Merida - seu espirito livre,
sua independéncia e sua capacidade de lutar - ndo somente nao
sdo almejados por Elinor, mas sdo mesmo condenados. Merida
diversas vezes rejeita o que € ser uma princesa, cuja definigao é
sempre dada e frisada por Elinor em criticas ao jeito da filha. E
um questionamento interessante o de o que € “ser uma princesa’,
devido ao seu alinhamento com a questdo do que é “ser mulher”
de Beauvoir; Merida claramente reconhece seu papel diferenciado
ao comparar-se com as exigéncias feitas aos irmaos. Contudo, o
filme abandona a abordagem mais explicita do “ser princesa” ao
decorrer da historia, e volta-se mais para a questao da tradicdo e
do dever. Ao final, ndo se tem uma conclusdo precisa acerca do
que define uma princesa ou como se deve agir, mas ha o acordo de
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que certas tradicoes devem ser quebradas (ou “desconstruidas”),
assim como € necessdrio assumir responsabilidades e entender
consequéncias. O antagonismo é geracional, marcando o choque
entre mulheres de épocas e sistemas de valores diferentes. Mas
subsiste entre mae e filha, ou, em tultima instancia, entre duas
mulheres, amor.

Dessa forma, Valente contrapde-se também ao pensamento di-
cotdbmico de bem/mal que se faz presente nos filmes das Princesas
Classicas ao apresentar conflitos que se manifestam em diferentes
instancias e por variados motivos, como as exigéncias dos lideres
dos clas, a cobranga da mae, a reticéncia do pai, o feitico que nao
sai como esperado etc., e ndo na figura vilanesca de uma bruxa
ou madrasta que maltrata a princesa por maldade ou inveja.

Por fim, nota-se que a importancia que a Rainha Elinor dé ao
papel de princesa ndo é decorativo, mas principalmente politico e
diplomatico. A necessidade desse tipo de inteligéncia é perceptivel
ndo somente durante as aulas que Elinor da a filha, mas também
quando Elinor precisa intervir numa discussdo entre os clas e,
mais tarde, quando a prépria Merida precisa se colocar diante
deles. A énfase que o filme da a importancia da voz politica da
rainha e da princesa é bastante renovadora, visto que tanto em
Cinderela como em A Bela Adormecida os reis sdo personagens
articulados, enquanto que a rainha é ausente ou completamente
silenciosa. Em Valente, essa relagao é subvertida visto que Elinor
¢é claramente respeitada pelos lideres que mais parecem discutir
entre si do que dialogar, enquanto que o Rei se mostra mais im-
pulsivo e raramente se coloca em relagdo a educagio de Merida.

Conclusao

O exposto nesta reflexdo aponta para uma mudanca no padrao
de construcdo de personagens femininas com intenso transito
no universo infantil, especialmente no feminino. E interessante
notar que a mudanca se faz evidente ndo apenas na poténcia
da propria personagem para desencadear os acontecimentos da
trama, mas também nas proprias relacoes que essa personagem
firma ao longo da sua trajetéria: o companheirismo e o carinho
entre duas mulheres, mae e filha, é contrastante ao se comparar
com a relagdo de antagonismo em relacionamentos analogos das
Princesas Classicas com suas madrastas.
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Ressalta-se também a necessidade de se exaltar determinadas
caracteristicas de Merida que nao sdo especialmente admiradas
pela sociedade em que essas caracteristicas se contextualizam: as
habilidades fisicas de Merida s6 sdo verdadeiramente apreciadas
pela mae num momento de necessidade, e assim Merida prova
seu valor. Muito diferente da Princesa Classica, cujo momento
de necessidade é muitas vezes resolvido através da compaixao
que outros personagens tém pelas princesas, ao verem-nas em
momentos de fragilidade.

Conclui-se que Valente € bem-sucedido em sua intengdo de
propor uma nova forma de se construir uma Princesa, aproprian-
do-se de elementos frequentes na narrativa da Princesa Classica
(tal como a mae, o casamento, a magia, a bruxa, o dever etc.) e
ressignificando esses elementos. Seria interessante, contudo, nao
se limitar a uma desconstrucao individual de género, ou seja,
limitar-se apenas a princesa; apesar da subversdo de muitos ele-
mentos tradicionalmente considerados masculinos ou femininos,
essa discussdo ndo é ampliada para outras personagens do filme
além de Merida e da Rainha Elinor, e ndo reflete sobre uma mu-
danga no comportamento social do reino em relagao aos papéis
das mulheres de outras classes sociais.

De toda forma, embora a proposta de renovacdo da Princesa
nao necessariamente dita um padrdo de personagem através dos
préximos filmes da Disney ou mesmo da Pixar, ela indica um cami-
nho possivel e uma alternativa interessante para um lugar-comum
dos contos de fada que ja se encontra desgastado e, finalmente,
sugere nao apenas uma mudanga cultural da interpretagio do
tradicional “felizes para sempre”, como também sugere as suas
jovens expectadoras outras formas de buscarem seu final feliz.

Brave: the deconstruction of feminine
stereotypes in a Disney princess

Abstract: Brave (2012) was the first Pixar movie featuring a female lead, and
it is the first Pixar movie directed by a woman. The movie is the result of the
union between Pixar and Disney, considering that Disney has a well-known
“princess movies” tradition. Starting from a series of common attributes to
the first Disney princesses, forming then the “Classic Princess”, our objective
was to verify the transformation of the princess in Merida, a character from
Brave, which suggests a break of Classic Princess’ narratives standards since
Merida’s character is build according to the contemporary woman. We could
also verify new dramatic functions when we compare Merida and the previous
princesses, as well as new approaches to the relationships between characters,
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such as the maternal relationships and its place as the antagonist. “Brave”
appropriates and resignificates common themes to the princesses’ movies,
such as the witch, marriage, duty etc., and proposes a new conclusion that
avoids the traditional “and they lived happily ever after”.

Keywords: Stereotype. Gender. Cinema.
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A construcao do perfil do professor e
a mediacao didatica ludica no Ensino
Fundamental I

Resumo: O artigo traz resultados de pesquisa realizada em 2016 com profes-
sores que tiveram uma historia de vida marcada pela leitura literaria e em
consequéncia, estabelecem mediacoes de leitura em ambiente escolar no
Ensino Fundamental II. A pesquisa foi realizada com uma professora e um
professor de escolas publicas, uma em Salvador e outra em Feira de Santana,
mediante abordagem fenomenolégica, utilizando histérias de vida, com o
auxilio dos instrumentos: observacio participante, entrevista narrativa e texto
autobiografico. Os professores participantes da pesquisa sao licenciados em
Biologia e Matematica. A ludicidade como premissa fundante da experiéncia
com a leitura literaria na vida dos sujeitos foi investigada, assim como, a sua
expressdo ludica foi observada nas mediagoes didaticas e partilhas esponta-
neas de saber literario. Concluiu-se que o “eu lidico”, como impulso inicial
do sujeito, mediante continuas experiéncias afetivas com a leitura literaria,
concretiza um perfil profissional, que, por sua vez, influencia a forma e a
qualidade das mediagoes didaticas.

Palavras-chaves: Leitura Literaria. Ludicidade. Mediacao Didatica. Historias
de vida.

Introducao

No final da década de 1970 e durante a década de 1980, as
discussdes sobre a importancia da leitura literaria nas escolas
tomaram corpo entre intelectuais e pesquisadores brasileiros.
O papel da literatura para um ensino significativo era exaltado
num momento de retomada da cultura num pais que, apés alguns
anos em regime de excegdo, dava os primeiros passos para uma
abertura politica e redemocratizacdo. Pesquisadores ligados a
formacgao de pedagogos e professores de Letras mostravam com
alarme os indices pifios de leitura no pais e comegavam a orga-
nizar eventos voltados para a leitura.

Apos este periodo de retomada cultural, a economia tornou-se
globalizada e o ensino fundamental foi submetido a diversas re-
formas: algumas mudaram apenas o nome e outras estabeleceram
parametros curriculares e o sistema de cotas em universidades
publicas. No ambito da cultura, as alteragdes foram substantivas
com o avanco tecnoloégico e a comunicacao eletronica e em rede
em ambiente digital chegando ao que temos hoje: a convergéncia
de midias em um tnico aparelho celular. Apesar das mudancas
sociais ocorridas nas tltimas décadas, a escola pouco mudou no
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que se refere a aprendizagem e a situagdo do professor. Além dis-
so, o empobrecimento da escola publica tem ficado cada vez mais
patente, aumentando assim, o clima de desanimo e naturalizagao
do fracasso escolar.

Zilberman (2008) focaliza a problematica da leitura literaria
nas escolas publicas de educacgdo basica elencando alguns dos en-
traves mais frequentes como: a fragmentacao do texto literario ofe-
recido em guizados entre as paginas de livros didaticos, ndo raro,
de forma descontextualizada. A literatura adulterada que passou
a ser instrumentalizada para o ensino da gramatica, na maioria
das vezes; a falta de liberdade de escolha dos livros, que um olhar
critico revelaria facilmente uma industria editorial a negociar os
seus produtos diretamente com instancias governamentais. As
limitacdes citadas se somam ainda com: leitura literaria como
territério restrito ao trabalho da disciplina de Portugués e por
consequéncia, com énfase na gramatica normativa e a falta de
acesso ao acervo literario organizado nas escolas para o estudante
do Ensino Fundamental II. Por outro lado, quando a escola pos-
sui uma biblioteca organizada, muitas vezes, o ambiente é pouco
acolhedor e com tempo restrito para visitas. Predominam, ainda,
as atividades obrigatoérias e avaliativas de leitura, questionarios
prontos fornecidos pelas editoras sem muita liberdade para inter-
pretacdo, criacdo e apropriagoes, a partir do imaginario do leitor;
e por fim, o fato de que muitos professores nao tém habitos de ler
literatura como fruicdo de uma linguagem artistica.

Todavia, apesar de tantos problemas para uma inclusado
correta da literatura nas escolas, ainda ha esforcos por parte de
alguns professores, no sentido de criar uma aproximacao do leitor
em formacdo com o universo do livro. Estes professores leitores
sujeitos da pesquisa, ndo possuem formacdo na area de lingua-
gem, contudo tem a atitude e a paixao necessaria para entender o
imaginario literario e disposicao para partilha-lo informalmente.
Diante deste perfil diferenciado, foram denominados nesta pes-
quisa com os codinomes: Fada Sorriso e Pequeno Principe.

Usar a leitura literaria, juntamente com o ensino de outros
conteudos, a primeira vista, pode parecer uma instrumentalizagao
da arte em beneficio do didatismo. De fato, aparenta ser um risco,
mas, no caso dos professores pesquisados, constatou-se uma aura
de paixado pela literatura, que nao permite a desvalorizacao do
imaginario literario em prol de um imediatismo pedagogizante.
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O fato da partilha literaria acontecer de forma gratuita, sem a
intencgdo de atribuicdo de notas ou outro tipo de cobrancas, tem
garantido o seu carater lidico, ja que a ludicidade pressupde a
liberdade de acao; flexibilidade; relevancia no processo; a incer-
teza de resultados; o controle interno estabelecido tacitamente e
também, adesdo voluntaria. (BROUGERE, 1998) Dessa forma, o
uso da literatura em contexto didatico toma um carater auténtico,
capaz de proporcionar uma transcendéncia inusitada, no sentido
de que a matematica, que pouco compreende a literatura, pode
ser compreendida pela 6tica da literatura e a amplia em conexdes
significativas com outros saberes, circunstancias e dimensoées
simbolicas. (GOMEZ, 2004)

Podemos dizer que a literatura é naturalmente transdiscipli-
nar, quando abre portais de entendimento para mundos paralelos,
simples de serem acessados, porém complexos demais para serem
objetos de racionalizacoes. Dessa maneira, o tema proposto neste
trabalho perpassa a leitura literaria com Zilbermann (2008), a
ludicidade com Luckesi (1998, 2000, 2002, 2004), Brougere (1998,
2002),Callois (1990), os saberes sensiveis com Maffesoli (1998,
2001), e desagua numa bacia semantica de Durand (1997) e na
mediacao didatica ludica de D'Avila (2007, 2014, 2016), por angulos
particulares a realidade dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa condensada neste artigo foi desenvolvida entre
2015 e 2016, tendo como colaboradores da pesquisa, um professor
de Matematica e uma professora de Biologia, ambos docentes de
escolas publicas do Ensino Fundamental II. O objetivo geral foi
analisar para compreender como a ludicidade se faz presente
na historia de vida de professores, como elemento fundante na
mediagdo de saberes literarios no ensino fundamental. Para tal,
as seguintes etapas especificas foram projetadas: 1) conhecer,
mediante histéria de vida de professoras, suas vivéncias ladicas
e literarias e relaciona-las a possiveis aportes no ensino da leitura
literaria; 2) identificar como professores, colaboradores do estudo,
inserem atividades ludicas em suas mediagdes didaticas; 3) reco-
nhecer, através de suas representagdes, como a ludicidade pode
ser inserida no cotidiano escolar através das leituras literarias.
Os objetivos propostos foram alcangados com a utilizacdo dos
instrumentos metodologicos: observagdo participante, entre-
vista narrativa e texto autobiografico, em pesquisa de cunho
qualitativo e abordagem fenomenologico, a partir de relatos de
historias de vida.
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A escola e o imaginario literario

Morin (1970), Maffesoli (2004) e Durand (2011) abordaram a
questdo do imaginario como dimensao dinamica. Durand (2011)
formula o conceito de bacia semantica como um escoamento
imagético continuo, onde o imaginario familiar exerce pressdo e
modula transformacgdes no imaginario coletivo. Maffesoli (2004)
atribui a inundacdo da bacia semantica, a capacidade de originar
um rio de continuidades, descontinuidades e recontinuidades, que
renascem em ciclos que se perdem no mar do imaginario coletivo.
Para Morin (1970, p. 251) este mesmo “[...] imaginario confunde
numa mesma osmose, o real e o irreal, o fato e a caréncia, nao so6
para atribuir a realidade os encantos do imaginario, como para
conferir ao imaginario as virtudes da realidade” no esforgo de dar
conta da complexidade tao humana de imaginar e gerar sentidos.

O imaginario alimenta-se de memoria, portanto de passado
como afirma Bosi (2003, p.16) “[..] do vinculo com o passado se
extrai a forga para a formacao de identidade”, assim, ndo é pos-
sivel buscar as paixdes que movem pessoas e se oferecem como
agentes de transformacdo sem considerar as pressdes em torno
das imagens internas e suas aplicagoes externas. Estas concei-
tuagbes confirmam-se adequadas para a analise dos primeiros
dados colhidos junto a Fada Sorriso, em seu relato inicial sobre a
sua historia com a leitura literdria. Os pais eram semianalfabetos,
no que se refere a educagao formal, contudo ndo negligenciaram
uma iniciagdo literaria e artistica como podemos verificar:

Meus pais eram semianalfabetos: minha mae era bordadeira e
costureira e o meu pai motorista de 6nibus. Davam muita impor-
tancia a educagdo escolar e doméstica. Eu tenho certeza que tive o
melhor. Os dois incentivavam a leitura dentro do lar. No ambiente
doméstico tudo favorecia a leitura: a estante de livros e a cadeira
do papai era muito aconchegante. Meu pai era fregués dos vende-
dores ambulantes de enciclopédias. Eu lia e relia incansavelmente
sentada na cadeira do papai (FADA SORRISO).

A relacdo de afeto com a leitura literaria na histéria de Fada
Sorriso tem o poder de alargar as suas relagdes interpessoais e
posteriormente, determinou a escolha da profissdo - a Biologia
- por causa do amor a natureza, despertado por textos lidos por
escolha prépria e em atmosfera de emocao. O relato serve para
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esclarecer a escolha dos mesmos textos para a utilizacdo em sala
de aula, lido para os alunos com entusiasmo contagiante:

Certa vez, quando criancga, fui passar férias em Salvador e tive
uma experiéncia de leitura emocionante com o enredo do Meu
Pé de Laranja Lima do José Mauro Vasconcelos. Eu e Cldudia,
minha amiga, nos revezavamos na leitura de cada capitulo e as
lagrimas rolavam pelas perdas e mortes vivenciadas pelo menino
Zezé e o seu Minguinho - o pé de laranja lima. Foi este livro que
despertou o meu amor pela natureza. Um dia, jd professora, li um
texto do Humberto de Campos — ‘O meu cajueiro’e senti a mesma
emocgdo despertada pelo livro do José Mauro (FADA SORRISO).

O texto literdrio é territorio propicio ao saber sensivel, além
de criador de sentidos e espaco de experimentagao fundamental
a recuperacao da inteireza do individuo no coletivo. Este exerci-
cio insere o sujeito na esfera da alteridade, enquanto toma para
si vivéncias de outros. Barthes (1980) declara que a literatura é
fundamental e ndo pode desaparecer do curriculo, porque abre
portas para muitas outras disciplinas.

Lajolo (2001, 2006), pesquisadora da leitura no Brasil, por sua
vez, denuncia a leitura obrigatéria como fardo pesado que impede
a fruigdo e o prazer, sendo defensora da leitura facultativa ou por
livre escolha, como um direito do estudante, e, ainda, alinha-se
a Pennac (1993) em seu decdlogo dos direitos imprescindiveis do
leitor, que sdo: o direito de néo ler; o direito de pular paginas; o
direito de ndo terminar um livro; o direito de reler; o direito de ler
qualquer coisa; o direito ao bovarismo; o direito de ler em qualquer
lugar; o direito de ler uma frase aqui e outra ali; o direito de ler
em voz alta; o direito de calar.

E necessario repensar o motivo da tacita restricao do exerci-
cio literario estar “oficialmente” ligado ao estudo da gramaética da
lingua, a partir do ingresso do estudante no ensino fundamental
e mais, questionar o motivo de ndo ser pratica estabelecida na
comunidade escolar, recorrer aos mediadores apaixonados por
leitura, independentemente da formacdo ou fungdo na escola.
Estes direitos revolucionarios opoem-se a realidade da pratica de
leitura mais comum em ambiente escolar. Diante disso, conciliar
o saber estabelecido e condensado em grades curriculares e a
construgdo do conhecimento mediado pela ludicidade, desafia
educadores reflexivos.
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Os professores pesquisados usam recursos internos que deter-
minam a qualidade da escuta com intenso contato visual, sorriso
auténtico (palpebras relaxadas e olhos brilhantes) e atitude de
interagdo intensa que vem a ser o primeiro passo da conquista do
estudante para a mediacado didatica fluida, que foi muito agradavel
de observar e fruir. Os recursos externos (objetos lidicos), quando
sdo usados, parecem ser consequéncia dessa sintonia com a in-
tencdo e reforcadores do ritmo que se quer empregar, porém nos
casos pesquisados s6 houve referéncias a esses objetos nas falas
de Fada Sorriso, quando menciona fantasias para a representagao
teatral das historias lidas. Assim, a leitura literaria nao pode ser
ensinada como conhecimento estatico ou formal, sendo como
uma das expressdes da criatividade humana. Tais como obras de
arte, a poesia e a ficcdo trazem em si um potencial que permite ao
sujeito a interagao, a fruicao do belo e a reflexao sobre o mundo e
sobre si préoprio. Do olhar reflexivo sobre a arte literaria surgem
ferramentas para uma leitura critica do mundo.

Partindo das premissas elencadas, temos a questdo da dida-
tica tradicional, avaliativa em excesso, instada a abrir caminho
para critérios diferenciados para o ensino ou vivéncia literaria
em ambiente escolar. Também, pensamos que o aprendizado
proporcionado pela arte literaria tem um carater preponderan-
temente subliminar, cumulativo e sensibilizante, que conduz ao
refinamento do pensar e do sentir. Diferente do texto didatico que
possui caracteristicas formais permitindo assim, avaliagdes mais
diretas. Porém, nao se pode esquecer que a escola ainda é o lugar
primordial da leitura no Brasil e até mesmo o livro didatico pode
ser o suporte para uma iniciagdo de leitura literaria, conforme nos
informa, o colaborador da pesquisa, Pequeno Principe, que diz:

A minha historia com a leitura ndo veio inicialmente no seio
familiar. Meus pais ndo tiveram um acesso a educacgdo de forma
devida. As oportunidades ndo evam como as de hoje. Entdo se
estudava minimamente. Meu pai estudou até a 4“ série e a minha
mae até a 5% série. O meu primeiro contato com a leitura foi na
escola. E na escola também ndo foi com livros paradiddticos, que
seria o ideal para a idade, mas sim, aproximagdo com a leitura
foi a partir do livro diddtico.

No imagindario coletivo moderno, a escola é reconhecida
como uma instituicdo onde se dd a educacdo e, poucas pessoas
refletem sobre a diferencga entre o que vem a ser educagdo e um
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sistema de ensino, por exemplo. Apesar disso, nem mesmo os ind-
meros fracassos conseguem tirar da escola, a supremacia oficial
da distribuicdo dos conhecimentos. Contudo, a escola necessita
reposicionar-se a respeito de praticas importantes, dentre elas, a
mediagdo da leitura literaria e a ludicidade como componente de
uma didatica comprometida com o desenvolvimento da poten-
cialidade humana.

A construcao do perfil ludico de professores leitores

Ludicidade, brincadeiras, brincar, jogos, lazer, diversao,
recreacdo sdo fendmenos que coexistem na fronteira ténue de
conceitos polissémicos, que cobrem areas correlatas, mas nao
sdo sindbnimos, podendo, assim, gerar interpretacoes conflitantes.
Inicialmente, se faz necessario esclarecer o que entendemos por
ludicidade no presente estudo, pois ndo esperavamos encontrar
atividades ludicas (brincadeiras, por exemplo) na mediagdo dos
professores estudados, mas, certa atitude que emana de um ser
em plena satisfagdo com a propria histéria leitora, ou seja, uma
atitude ludica de comprometimento que gera alteridade.

Luckesi inovou o estudo da ludicidade, tornando-o mais
abrangente e inclusivo, para abordagens de todo o fazer humano.
Entendemos a ludicidade sob o ponto de vista de Luckesi (1998,
2000, 2002, 2004), como experiéncia de plenitude e inteireza do
ser e neste estudo a relacionamos com a fruicdo estética da lei-
tura literaria, acreditando que ler para alguém representa uma
expressdo de amor e de esperanca na humanidade. Esse conceito
de ludicidade nao se restringe ao divertimento, mas é propiciadora
de uma conexao profunda e harmoénica entre a mente, as emogoes
e o corpo. Esta plenitude lidica do ser desenvolvida conceitual-
mente por Luckesi nos da condigdes de analisar essa conexado, em
que Fada Sorriso menciona experiéncias sensoriais positivas e as
relaciona com a literatura infantil. Esta forma de fruicao literaria,
por sua vez, tera um papel importante na forma de partilha que
fara dos textos literarios, as “gostosuras” oferecidas aos estudan-
tes. O relato traz as suas primeiras memorias dos livros infantis:

Minha mae sempre trazia do mercado alguma estorinha ou um con-
to de fada - A sementinhabailarina, D. Baratinha, Chapeuzinho
Vermelho, e outras... evam gostosuras que também alimentavam e
chegavam com as compras de alimentos (FADA SORRISO).
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A consciéncia da arte literaria e do espago para a sua fruigao,
o gosto pela leitura vivenciado por criancas em ambiente escolar,
negligenciada muitas vezes, pertence ao educando e deve mobiliza-
-lo, na condicdo de mediador de saberes sociais. Um dos autores
que tomamos para este alargamento das apreensoes e reflexdes
€ Maffesoli (1998, p. 21-22) do qual citamos trecho para aclarar
este ensejo de reflexao:

Ha ai um fecundo ensejo a reflexdo. As coisas e as pessoas
sdo o que sdo, procedem e organizam-se de acordo com uma
disposicao que lhe é propria. Assim, em vez de desejar pega-las
no conceito, talvez valha mais a pena acompanhar a energia
interna que esta em acdo em tal propensao.

A leitura perpassa todo o fazer escolar e ultrapassa-o como
fundamento de aprendizagem para a vida. Diante do quadro das
caracteristicas da leitura ludica, as fadas da leitura - professores
apaixonados por literatura - parecem apontar para uma terceira
via na construgdo de uma didatica ladica, que nada mais é do que
a didatica do sensivel ou raciovitalista. (D'AVILA, 2016) Assim, a
leitura Iudica constitui-se como ato de ler que, além de decifrar
os codigos formais da lingua-lida ou ouvida, escrita ou narrada -
propicia ao leitor uma gama de atribuigées de significados perme-
ados pela cultura, contexto e experiéncia com as emocoes e afetos
suscitados pela leitura e pela mediacao didatica. (FREIRE, 2001)

A leitura ludica, proporcionada pela mediagao tal qual des-
crevemos, transcende o estimulo inicial do texto e possibilita
conexdes da cognicdo com a emocao, resultando em bem-estar
fisico e espiritual. Acrescenta-se ainda, o fato de promover a libe-
ragdo da criatividade mediante a elaboracdo de imagens mentais
e marcos afetivos que operam na construcdo da identidade. E
um tipo de conhecimento integrativo - corpo, mente, emogdes
(DUARTE JUNIOR, 2000) construido e apropriado pelo individuo,
enquanto reconhece as veredas subjetivas, a partir do ato de ler
como opcao artistica.

Nos relatos do sujeito Pequeno Principe, ha uma nota de em-
polgagdo ao lembrar de um livro marcante: “O primeiro livro que
eu li, apds o contato com os diddticos foi O pequeno principe de
Saint Exupery”. Este livro e seu personagem, o pequeno visi-
tante interplanetario, foi uma das referéncias mais carregadas
de forga no seu referencial literario. Desta maneira, foi possivel
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considerar a paixao elementar, fundante ao proprio ser, no proces-
so de constituir-se e traduzir-se. Por sua vez, Fada Sorriso elabora
a sua historia com impressdes, percepgoes e sutilezas coletadas
no ler, no ouvir histérias e na relagio episédica com a literatura
como uma hiper-realidade organizadora de repertorios ludicos
de grande carga afetiva.

Desta forma, as adjetivagdoes normalmente atribuidas a
ludicidade: acdo e adesdo voluntaria, imbricadas com a leitura
ajudam a formular o que pretendemos dizer com leitura ludica.
O fendmeno da ludicidade, segundo Lopes (2004) possui uma na-
tureza consequencial, ou seja, assim como se da com o fenémeno
da comunicagao, assim, ocorre com a ludicidade, pois esta reside
na propria natureza humana e é partilhada por todos ao longo da
vida e ndo somente durante a infancia. Os processos relacionais
e interacionais, que o ser humano vivencia em sua trajetéria po-
dem fornecer o patriménio ludico de cada um e a cada comporta-
mento, uma significacdo lidica. Portanto, a ludicidade tem uma
importancia capital na construgdo da condigdo do Humano. Para
Lopes (2004, p.4), esta condicdo ludica propiciadora do Humano
tem sido negligenciada e pouco entendida, porém, jamais sera
insignificante ou podera ser tratada como “[...] reserva de infancia,
superficial ou irresponsavel”. Para além de simples brincadeiras,
recreacao ou lazer, a “ludicidade é elegancia da observacao atenta
e elegancia da escuta ativa” que podera propiciar significagoes a
partir de comportamentos e processos.

O ladico, entdo, nesta abordagem conceitual, habita o processo
e independe dos efeitos finais dos mesmos, todavia, estabelece
uma rede de compromissos, livremente assumidos, no transcorrer
das interacdes. Segundo Callois (1990) o principio original do jogo
estd bipartido em Ludus e Paidia, que situados conceitualmente
em polos antagbdnicos, se presentificam nos jogos em diferentes
niveis da escala representada por agon, alea, mimicry e illinx.

Para Callois (1990) a Paidia reina sobre as manifestacdes es-
pontaneas do espirito do jogo, tipificando a infancia, e tem origem
etimologica do nome de raiz grega. Em Paidia temos a liberdade, a
fantasia e todo o alvorogo brincante. Ludus, etimologicamente de
origem latina por sua vez, tem a forma disciplinada, socializada,
regrada e as vezes, estandardizada em seu comportamento. Fazen-
do alusdo ao deus do jogo, Ludus, exerce uma pressao disciplinar
sobre Paidia e corresponde a forga civilizadora dos valores morais
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e intelectuais propria da cultura estabelecida, dotando todas as
categorias de jogos com o seu potencial de exceléncia e de pureza.

Pequeno Principe, mostra um perfil mais aproximado das ca-
racteristicas de Ludus, quando aconselha as alunas a ndo perderem
tempo dando atengdo somente aos livros romanticos. A atencao,
deve, pois, segundo ele, estar sobre as muitas oportunidades de
ser alguém na vida. Para este sujeito da pesquisa, bons livros sao
os que dao uma visdo maior para a conquista dos objetivos. Para
ilustrar conta um episédio emblematico:

Um dia vi uma aluna chamada Larissa lendo, entdo eu a cha-
meie comecei a investir na sua formacgao. Marquei com ela no
sdbado e a preparei para saltos maiores. Refiz provas de con-
cursos com ela e pronto, ela esta no IFBA e jd pensando numa
graduacdo. A leitura neste contexto (escola publica) precisa ir
além do paradidatico. Temos que dar aos estudantes acesso
a boa leitura para que amadurecam e possam equiparar-se a
paises mais desenvolvidos (PEQUENO PRINCIPE).

O caminhar da Fada Sorriso por obras, autores e 0s seus
textos preferidos lembram a classificacdo de Roger Callois (1990)
para Paidia, que representa o comportamento expansivo da
exuberancia, a alegria espontanea e da diversido contagiante em
oposicdo complementar com Ludus, que, no outro extremo da
escala representa o comedido, o que tem regras estabelecidas,
0 jogo controlado. A manifestagao luadica da Fada Sorriso nas
relagbes com a literatura e nos contagios que promove do ato
de ler demonstra pura paixao quando diz: “Parafraseando Rubem
Alves, eu acho que a leitura tem que sev vagabunda, né”. Nessa alu-
sdo, Fada Sorriso quer dar conta de uma visao de relaxamento,
prazer e espontaneidade em relagao a fruicao literaria, porém o
cuidado meticuloso com que prepara atividades e textos e livros
a compartilhar, demonstra que essa espontaneidade nada tem
de espontaneismo ou improviso.

A condigdo ludica do ser, longe de ser uma dimensao menor e
passageira, reserva da infancia (LOPES, 2004), torna-se uma bali-
zadora das atitudes genuinamente espontaneas. As gostosuras da
infancia aparecem no cardapio que oferece aos estudantes, para
que saboreiem iguarias literarias segundo conta:
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A leitura vagabunda é aquela que parece quando a gente estd
num restaurante, ai tem um carddpio. No carddpio tem um bo-
cado de pratos, mas vocé pergunta ao garcom o que é que tem de
ingredientes no prato, né... Entdo, eu ia falando os ingredientes...
vendendo o peixe...falando este livro ¢ assim, aquele é assado.
Quem trabalha com leitura tem que conhecer o acervo e o leitor.
(FADA SORRISO).

O saber intuido e a mediacao didatica ludica

A didatica do sensivel tem um papel central como um dos
eixos de formacgdo do professor (D'AVILA, 2016) e na relagdo
ensino e aprendizagem. Dessa forma, pensamos que o professor
que, empoderado pela consciéncia da mediagdo ludica e autoral,
exerce a plenitude da presenca, conhecendo os recursos sensiveis
de sua atividade e das possibilidades que abrem diante de si e do
grupo. A partir dessa consciéncia, parece possuir habilidade de
gerar novos leitores, igualmente autonomos e apaixonados. Essa
presenca que toma a cena de uma contacao de histéria pactua com
os ouvintes, pois ha, a partir do consentimento dado pela atencgao,
um acordo tacito que aquieta a alma e os gestos em preparagao
clara para uma fruicao que é proposta e aceita. O ritmo da voz, o
timbre, as modulagbes em uma esquina da histéria e um cenario
completo vai sendo desenhado na mente do que ouve e sorve em
atencao focada e em suspense.

As caracteristicas do ludico também estdo presentes nas ca-
racteristicas da poesia: o ritmo e a simetria linguistica, o enigma
disfarcado no sentido, as construcoes das frases e rimas, assim,
as suas réplicas atestam que a poesia é jogo, um exato jogo de
palavras, que requer a imaginacdo criadora. A relacdo entre a
ludicidade e a literatura mostra-se completamente entrelagada.
Veja o que diz Huizinga (2001, p. 149): “O que a linguagem poética
faz é essencialmente jogar com as palavras. Ordena-as de maneira
harmoniosa, e injeta mistério em cada uma delas, de modo tal que
cada imagem passa a encerrar a solugdo de um enigma”, assim
em breves palavras, temos a possibilidade de imaginar, como no
poema de Mario Quintana (1973): “todos esses que ai estdo, atra-
vancando o meu caminho. Eles passardo...Eu passarinho!”

Fada Sorriso evidencia na sua fala, as praticas educativas a
que teve acesso em ambiente escolar, quando diz:
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Aos nove anos comecei a ler poesia. Castro Alves foi o meu poeta
preferido. Memorizava os versos e recitava em voz alta. Eu ensaia-
va, e com muita desenvoltura recitava para a plateia que ficava
encantada. Eu me emocionava com o sofrimento dos escravos
quando recitava: ‘O escravo calou a fala/ porque na umida sala/
o fogo estava para apagar/ e a escrava acabou seu canto/ pra ndo
acordar com o pranto/ o seu filhinho a sonhar'. (FADA SORRISO)

Como consequéncia dessas experiéncias, Fada Sorriso replica
em sala de aula, o mesmo tipo de mediagao didatica, intencional-
mente tomando sobre si a visdo do narrador, guardido de segredos
e enigmas e se pdoe como o sabio descrito por Huizinga (2001)
para atingir algo que é imperioso a aprendizagem significativa:
a inteireza do sujeito com o qual divide a cena ludopedagogica.
Em momentos assim, o ouvinte deixa de ser figurante para ser o
protagonista do seu proprio aprendizado e da aventura para além
do tempo cronolégico, acima do que, aparentemente, é em nossas
contingéncias diarias, adentrando no espaco sublime do “era uma
vez”. Ouvir uma histéria bem contada torna-se entao, na passagem,
no cruzar o portal para uma experiéncia que € tinica e € coletiva,
sempre diversa na construcado de sentido pela imaginagdo. Para
Maffesoli (1998) a fungdo da cognicdo, quando ligada ao prazer
estético alcanga uma dimensao superior. Isto explica a relagdo tao
proxima entre as memorias ludicas de leitura de Fada Sorriso e
o seu fazer docente, que encontramos imbricados em seu relato:

Tornei-me professora de biologia e de matemdtica, mas na verdade
eu sempre ensinei leitura. Sou uma professora de leitura. A biologia
e a matemadtica sdo instrumentos que eu utilizo para que se faca
uma leitura melhor da natureza e dos sistemas de relacdo. Tudo
pode ser lido e descrito. (FADA SORRISO).

Por estarmos tao acostumados ao silenciamento da lingua-
gem sensivel que agrega o pensamento e a construcdo do co-
nhecimento em interagdes que envolvam o corpo € a emogao, se
torna vaga e aflitiva a nogdo de uma mediacgao ludica criativa,
genuina e autoral. Para resolver este impasse, precisamos pensar
a aquisicao do saber, como um processo que necessita de sua di-
mensao relacional e mutante, dessa forma, o professor tem em
si uma gama de saberes e também oportunidades de saber - as
suas ignorancias. Nas palavras de Zen (2007) “a pratica docente
¢é palco desses tantos confrontos e didlogos que montam a cena
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cotidiana da sala de aula”, ndo hd meros executores de tarefas,
mas criadores na relacdo pedagogica. O desejo pode alavancar a
motivacdo correta e completar o ciclo do ato de aprender. D’Avila
(2014) esclarece ainda mais e potencializa a necessidade de mu-
danca na abordagem da aquisicao do saber em que criatividade e
autoria sdo instancias estruturantes na acdo educativa e necessita
de um trabalho com base em linguagens artisticas.

No processo de sensibilizacdo pela arte, ha um mergulho
necessario e profundamente pessoal: o eu ludico precisa aflorar
numa caminhada inicial para si mesmo e como num circulo vir-
tuoso, em um retorno, que abarque a complexidade e potenciali-
dade de cada um. Nao se chega a um intelecto superior sem que
se passe pelo corpo e suas emocgoes.

Se o aprender da-se também no corpo, em todos os seus senti-
dos e nao somente no nivel mental, é possivel inferir que a autoe-
ducacao ludoestética do professor seja um processo continuo que
necessita passar pela leitura literaria. Parece improvavel, mediar
com arte, sem que estas mesmas dimensoes artisticas tenham sido
experimentadas de forma pessoal pelo professor. Assim, ao trilhar
o caminho da didatica do sensivel, o professor tem na sua propria
historia de eterno aprendiz, este estado de prontidao e sensibili-
dade que ira fluir para o estudante, sem que haja lacuna entre o
que € conhecido (conhecimento) e o que € vivenciado (vida). Este
elo perdido entre o processo didatico que anestesiou os sujeitos do
processo, estudantes e professores, para D'Avila (2014) reside na arte
como linguagem com poténcia equalizadora dos saberes didaticos
pedagogicos e do saber ludo-sensivel.

Assim, esta proposto ao professor, fazer aflorar um saber
mais organico que é construido horizontalmente, em trocas mais
efetivas e conscientes, em ambiéncia de afetividade ludica. Essa
seguranca psicolégica proporcionada pela aceitacdo da dimensao
subjetiva inerente ao sujeito podera reforcar a desenvoltura profis-
sional, mediante uma didatica liberadora de potenciais latentes.
Essa relagdo que estabelece um saber organico e dinamico pode
ser analisada na experiéncia relatada por Pequeno Principe:

Eu ja vi estudantes problemas mudarem de rota e progredirem
nos estudos. Procuro ter um relacionamento amigdvel com meus
estudantes independentemente da escola que eu trabalhe. Eu me
aproximo e acabo conquistando a confianga. Esse € um dos papéis
do educador. Eu sou um professor incentivador e falo com muito
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orgulho e ndo me importa se venho a incomodar a A, B, ou C por
conta do meu perfil. Meus estudantes, a maioria, sdo meus amigos
no Facebook. Eu os estimulo muito e eles vao adiante nos estudos
(PEQUENO PRINCIPE).

Finalmente, alargar o pensamento criativo como impulsiona-
dor de ciclos virtuosos, de formacao e empoderamento do profes-
sor parece ser um objetivo desejavel. Tardif (2002) considera de
extrema importancia que professores se posicionem e expressem
as ideias sobre o desenvolvimento dos saberes e de seus modos
de ensino para o bem de todo o corpo docente.

Num dos tltimos encontros que tivemos para observagao par-
ticipante, Pequeno Principe abre a aula falando da importancia de
ter regras para a vida: “[...] buscar conhecimento para ter uma vida
socialmente saudadvel na leitura autodidata. Sem esperar pelos outros
ou pela escola. Vocés precisam ter o alvo de ler em inglés também’.
Os estudantes se empolgam com a palavra do professor e contam
que uma colega de outra sala tinha seguido os conselhos e nao
parava mais de estudar e diziam: “agora ela sabe muito”. Nestes
encontros de observacao participante, pude ter um vislumbre do
ensino ludico que vai além dos contetidos, com métodos criativos
que ndo dispensam o afeto, o respeito e a viva esperanca que como
D'Avila (2007, p. 27) sintetiza tem “[..] o enlevo em se ensinar e,
principalmente aprender”.

Conclusao

Vimos a questao de pesquisa envolvendo a potencialidade da
mediagao ludica da leitura literaria, respondida, na forma descen-
tralizada e fluida com que os professores organizam as memorias
e as praticas leitoras, bem como as partilhas do que lhes é caro.
Assim, constatamos que o “eu ludico”, enquanto impulso inicial do
sujeito mostrou-se acionador de habilidades e competéncias que,
mediante continuas experiéncias afetivas com a leitura literaria,
enraiza a identidade e fornece asas para voos acima das cercas
impostas pela profissdo e expectativas sociais. Essa exposigdo as
leituras e a todo um universo imaginado concretiza um perfil
profissional, que, por sua vez, influencia a forma e a qualidade das
mediacoes didaticas. Os professores pesquisados, embora amantes
da literatura nao submetem os estudantes nem ao diletantismo
literario, nem ao acréscimo de contetido a respeito de leitura,
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antes, sdo guiados por uma sensibilidade tal, que os faz agir com
humanidade, ética e arte diante das limitagdes impostas a esta
geracgdo, oferecendo um pouco do que descobriram nos livros. Esse
impulso de doar poesia e visdo alargada do mundo, que parte de
professores-leitores-apaixonados, parece ser acionado por uma
postura politica de fazer a diferenga com o que for possivel, numa
mediagdo lidica que reverbera na autoestima e na cognigao dos
estudantes, pois o contetiido nao deixara de ser importante, con-
tudo urge saber trata-lo com mais graga, criatividade e ludicidade.

O tema, certamente, carece de novas pesquisas para uma
implementacdo de praticas pedagégicas que tenham, no ladico
e no sensivel, uma base para inovagoes. Podemos afirmar que a
ludicidade, nesta pesquisa, mostrou-se um elemento fundante da
mediagdo dos saberes literarios, como expressao da satisfacdo da
necessidade de plenitude interior do ser humano. A s historias de
vida de Fada Sorriso e do Pequeno Principe sdo fontes primeiras
para as suas praticas docentes, que, em consequéncia, permite-lhes
um alargar da visdo e da praxis, ao considerar as necessidades
dos estudantes, em todos os aspectos transcendentais, ensejando
aportes ao ensino da leitura literdria. As atividades desenvolvidas
envolvendo a leitura literaria possuem um carater de atividade
livre, sem cobranga de notas, portanto, adesdo voluntaria e de
consequéncias imprevistas, o que revela uma caracteristica basilar
do jogo como um circulo magico. (HUIZINGA, 2001) Os profes-
sores pesquisados inserem atividades lidicas em suas mediacoes
didaticas conforme o estilo proprio a cada sujeito e demonstram
que a leitura literaria tem um carater agregador e desenvolvedor
de potencialidades humanas, propiciando o amadurecimento das
relagdes afetivas em ambiente e cotidiano escolar.

The construction of the teacher’s profile and the
educational mediation of education
in Fundamental Teaching li

Abstract: The article brings results of research conducted in 2016 with tea-
chers who had a life history marked by literary reading and, in consequence,
establish mediations of reading in school environment in elementary school
II. The research was conducted with a teacher and a teacher of public schools,
one in Salvador and another in Feira de Santana, through a phenomenological
approach using life stories, with the aid of the instruments: participant obser-
vation, narrative interview and autobiographical text. The teachers participa-
ting in the research are graduates in Biology and Mathematics. Playfulness
as the premise of the experience with literary reading in the subjects’ lives
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was investigated, just as their playful expression was observed in didactic
mediations and spontaneous sharing of literary knowledge. It was concluded
that the “ludic ego”, as the initial impulse of the subject, through continuous
affective experiences with literary reading, concretizes a professional profile,
which, in turn, influences the form and quality of didactic mediations.

Keywords: Literary Reading. Playfulness. Didactic Mediation. Life stories.
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