@)

2

| ‘ |
m

revista

entreideias
EDUCAQZ\O, CULTURA E SOCIEDADE

\_]

It

€
(¢

\\



(6)



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
Reitor — Jodo Carlos Salles Pires da Silva
Vice-Reitor — Paulo César Miguez de Oliveira

FACULDADE DE EDUCAGAO
Direcdo - Cleverson Suzart/ Dineia Sobral Muniz

EDITORA
Vanessa Sievers de Almeida

EDITORAS ASSOCIADAS
Liane Castro de Arauijo

Maria Cecilia de Paula Silva
Marta Licia Teles Brito de Jesus

NORMALIZAGCAO E REVISAO
Equipe EDUFBA

Universidade Federal da Bahia
Faculdade de Educacgdo

Av. Reitor Miguel Calmon s/n° (Canela)
40.110-100 - Salvador - Bahia - Brasil
Fone: +55 71 3283 7272
revista.entreideias@ufba.br
www.revistaentreideias.ufba.br
www.faced.ufba.br

A Revista entreideias é uma publicacdo semestral
da Faculdade de Educacao da UFBA com o
objetivo de divulgar artigos, ensaios e resenhas.
Serado aceitos para publicacdo apenas textos
originais, isto é, que ndo tenham sido publicados
em coletaneas ou outra revista académica
nacional ou estrangeira. Textos publicados

em Anais de eventos cientificos poderao ser
submetidos.

CONSELHO EDITORIAL

Afranio Catani (USP)

Alfredo Veiga-Neto (UFRGS)

Ana Licia Eduardo Farah Valente (UnB)
Antonio Flavio B. Moreira (UCP/RJ)

Antoénio N6voa (Universidade de Lisboa,
Portugal)

Antonio R. Bartolome (Universitat de Barcelona,
Catalunia, Espanha)

Antonio Rodriguez de Las Heras (Universidad
Carlos III de Madrid, Espanha)

Carlos Roberto Jamil Cury (PUC/MG)
Carolina Silva Souza (Universidade de Algarve,
Portugal)

Edvaldo Couto (FACED/UFBA)

Eunice Trein (UFF)

Fernando Ramos (Universidade de Aveiro/
CETAC.MEDIA, Portugal)

Heleusa Figueira Camara (UESB)
Jacques Therrien (UFC)

Leoncio Vega Gil (Universidade de Salamanca,
Espanha)

Lindomar Wessler Boneti (PUC/PR)

Lucidio Bianchetti (UFSC)

Lucilia Regina de S. Machado (UFMG)

Maria Antonia Coutinho (UNEB)

Graga Paulino (UFMG)

Nelson De Luca Pretto (UFBA)

Guillermo Orozco Gémez (Universidad de
Guadalajara, México)

Paulo Gileno Cysneiros (UFPE)

Paulo Maria Bastos da Silva Dias (Universidade
do Minho, Portugal)

Reinaldo Matias Fleuri (CNPq/UFSC)

Reiner Hildebrandt-Stramann (Universidade de
Braunschweig, Alemanha)

Roberto Romano (UNICAMP)

Valdemar Sguissardi (UFSCar, Titular
aposentado)

COMISSAO EDITORIAL DA FACULDADE DE
EDUCAGAO/UFBA

Alessandra Carbonero Lima

Ana Kétia Alves dos Santos

Elza Margarida de Mendonca Peixoto

Katia Siqueira de Freitas

Lanara Guimaraes de Souza

Lygia de Sousa Viégas

Maria Roseli Gomes Brito de Sa

Marize Souza Carvalho

Nelson de Luca Pretto

Paulo Roberto Holanda Gurgel

Salete de Fatima Noro Cordeiro

Veronica Domingues Almeida

Wilson de Lima Brito Filho

Wilson Nascimento Santos



ISSN 2317-0956

revista

entreideias

Faculdade de Educacao
Universidade Federal da Bahia
v. 6, n. 2, jul./dez. 2017

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 1-200, jul./dez. 2017 1



(OMOM

Esta obra esta sob a licenca Creative Commons Atribuicdo 2.5 (CC-BY). Mais detalhes
em http://creativecommons.org/licenses/by/2.5/br. Vocé pode copiar, distribuir,
transmitir e remixar esta revista, ou partes dela, desde que cite a fonte.

Capa
Liicia Valeska Sokolowicz

Projeto grafico original
Joenilson Lopes

Atualizagdo do Projeto Grafico para a Revista entreideias
Lucia Valeska Sokolowicz

Editoragao
Igor Fonséca de Araujo Almeida

Base de dados e diretérios nacionais:

BBE - Bibliografia Brasileira de Educacdo, Brasilia, DF

CCN - Catalogo Coletivo Nacional, Brasilia, DF

EDUBASE - Base Nacional de Periddicos em Educacao, Campinas, SP

ICAP - Indexacao Compartilhada de Artigos de Periddicos, Curitiba, PR

Portal de Periddicos Capes, Brasilia, DF

Portal SEER, Brasilia, DF

Portal de Periddicos SiBi/UFBA, Salvador, BA

Bases de Dados e Diretorios Estrangeiros:

IRESIE - Indice de Revistas de Educacién Superior e Investigaciéon Educativa, México, DF
Latindex - Sistema Regional de Informacion em Linea para Revistas Cientificas de América
Latina, en Caribe, Espana y Portugal, México, DF

UNC - Penn State University Libraries, Pennsylvania

Versoes on-line (desde 2005) em www.revistafaced.ufba.br

SIBI/ UFBA/ Faculdade de Educagao - Biblioteca Anisio Teixeira

(Entreldeias). -, Vol. 16, n. 20 (jan./jun. 2012)- . - Salvador : Universidade

Federal da Bahia, Faculdade de Educacgdo, 2012-

v. o il

Semestral.

Entreldeias on-line:

Continuacao de: Revista da Faced.

ISSN 2317-0956

1. Educacdo - Periodicos. 1. Universidade Federal da Bahia. Faculdade de
Educacao.

CDD 370.5

CDU 37(05)



Sumario

Artigos

Testamentos das gentes das maravilhas

Luciene Souza Santos, Mary de Andrade Arapiraca ...........ccvverenneriesseessennnens 7

A formagao inicial do professor de Lingua Portuguesa e aspectos de
sua constituicao como professor-leitor
Dinéa Maria Sobral Muniz, Fabiola Silva de Oliveira Vilas Boas ...........c........ 27

Trabalho, Educacao e Ontologia Marxiana
Rafael ROSSI ..coeiieiiiiiee et n e 45

A contribuicao do radio para educacao e inclusao de pessoas com
deficiéncia visual

Rosane da Silva Nunes, Erlane Cristhynne Felipe dos Santos ............ccceeveue 67

A queixa escolar e a atuacao de psicologas nos servicos publicos de
Assisténcia Social da Bahia: perfil, praticas e concepgoes
Lygia de Sousa Viégas, Ludmilla Santos SoUza ..........cccceeerierreriersesenseenennes 83

A Dominagao Legitimada do Excluido na Escola e na Sociedade:
breve trajetéria da subjugagcao do humano a partir do seu aparte do
ambiente natural

ROdIigo AVila Colla ......ccviueiiiiiiieiei e 109

Formacgao continuada do Coordenador Pedagdgico para a Inclusao
escolar: uma relacao necessaria

Didima Maria de Mello Andrade, Guilhermina Elisa Bessa da Costa, Joara
Porto de Avelar dos SAntOS .........cccceeviiiieeieiee e e e e e e sne e 123

Planos educacionais e o enfoque educativo-ambiental na década dos
afrodescendentes

Diosmar Marcelino Santana Filho, Lorena Stephanie
ST 101 (oIS O=T o UL - T 141

O papel do docente no jogo do faz de conta infantil durante a rotina
em sala de aula

Francine Costa De Bom, Vanessa da Silva da Silveira .........ccccceecevveveernenen. 161

Entre Histéria e Meméria: intelectuais da educacéao e o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) na década de 1950

Cleber Ferreira Santos Correio, Thyellis Cesar Santos Correio ................... 181

INStrUCOES PAra 0S AULOIES .......cc.ovveueercivesieseiesesesse st ssssssssans 197






Artigos






Testamentos das gentes das maravilhas

RESUMO: Este ensaio tenciona demonstrar o inesgotavel valor das narrativas
orais como patrimoénio cultural da humanidade. A partir de especulagoes
proprias e didlogos com estudiosos, sdo apresentadas, sob a forma de testa-
mentos, algumas das valiosas contribui¢oes da tradicdo oral, especialmente
na arte de contar historias. Fontes de encantamento e sabedoria, as narrativas
da tradigao oral, contadas e recontadas com muita arte através de séculos,
constituem subjetividades pela via do encantamento. Nessa perspectiva — ao
colaborar para o autoconhecimento e o estabelecimento de sentidos para a
vida - as narrativas orais assumem uma dimensao educacional e terapéutica,
geracdo apos geragdo, para além de tempos e lugares. Analisa-se, ainda, a
importancia dos dielis ou griots, difusores de culturas africanas, que embele-
zam as narrativas orais pelo manejo afiado da palavra recolhida e espalhada,
bem como a dos saberes transmitidos pelas narrativas da memoria cultural do
povo indigena, no Brasil. Destacam-se, também, as narrativas biblicas como
constituintes do universo dos contos da tradicdo oral, pois elas expressam as
mesmas questdes humanas e universais presentes em tantos outros contos
da tradicdo oral. Finalmente, pelo tanto que agregam valores as diversas
geracoes, destaca-se, historicamente, o papel das mulheres no universo dos
narradores e das narrativas da tradicdo oral.

Palavras-chave: Tradicdo oral. Narrativas orais. Arte de contar historias.

Primeiras palavras

A expressao testamentos remete ao livro sagrado dos cristaos
-uma das mais completas narrativas da tradigdo oral. Na trilha
dessa evocagdo anuncia legados que constituem os contadores
ao longo de sua historia de tradigdo oral em passado imperfeito:
havia, existia, era uma vez.... Por seu lado, gentes das maravilhas
foi capturada de Caram e Matos, [199-]

Os contadores de historias sdo uma espécie de guardides de
tesouros. Nao daqueles que possam comprar o mundo, mas dos
tesouros que ensinam a compreender o mundo e a si mesmo.
Eles semeiam sonhos e esperangas, sendo chamados de‘gente
das maravilhas’ pelos arabes.

Segundo Vansina (2010, p. 140), “[...] a tradicdo pode ser
definida, de fato, como um testemunho transmitido verbalmente
de uma geracdo para outra. Quase em toda parte, a palavra tem um
poder misterioso, pois palavras criam coisas. Isso, pelo menos, € o
que prevalece na maioria das civilizagdes africanas”. A expressao
“palavras criam coisas” dialoga com “Ai palavras, ai palavras, que
estranha poténcia a vossa!” (MEIRELES, 1994, p. 575), e com ‘[...]
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palavra na cabega de gente faz historia”. (ARAPIRACA, 2008, p. 3).E
ela, a palavra, que cria e desencadeia a tradi¢cao, ao mesmo tempo
objeto e veiculo do testemunho transmitido de geracdo a geragao.
E sobre tradi¢do oral o mesmo Vansina (2010, p. 139) colabora com
nosso entendimento:

As civilizagbes africanas, no Saara e ao sul do deserto, eram
em grande parte civilizacdes da palavra falada, mesmo onde
existia a escrita, como na Africa ocidental a partir do século X VI,
pois muito poucas pessoas sabiam escrever, ficando a escrita
muitas vezes relegada a um plano secundario em relagdo as
preocupagodes essenciais da sociedade.

Hampaté Ba (2010, p. 168) rechaca a crenga de que documentos
escritos sejam mais fidedignos do que testemunhos orais:

Os primeiros arquivos ou bibliotecas do mundo foram o cérebro
dos homens. Antes de colocar seus pensamentos no papel, o
escritor ou o estudioso mantém um diadlogo secreto consigo
mesmo. Antes de escrever um relato, o homem recorda os fatos
tal como lhe foram narrados ou, no caso de experiéncia propria,
tal como ele mesmo os narra.

Verissimo (2012,p. 57-58), evocando George Steiner, lembra que
“[...] nem Socrates e nem Jesus Cristo [...] deixaram qualquer coisa
escrita. SAo mestres cujas ligdes sobrevivem no relato de outros.”

Descendentes dos ancestrais, dos quais herdaram a fidelidade
a tradigdo e a sabedoria, os contadores de historias formam seu
repertoério no vai e vem do escutar, ler e contar outra vez. Nesse
movimento, formam o “regacgo das velhotas”, expressao de Calvino
(2006, p. 18), ao insinuar que as mulheres foram, ao longo do tempo
historico da contagao de historias, guardias importantes dos textos
da tradicao oral.

Entretanto, com o advento da modernidade, conforme Matos
(1996) o costume da contacdo foi deixado de lado em prol de
novas tecnologias. Como o universo é circular, a contagcdo de
historias reencontra, no hoje agora, espagos e sentidos, como um
reencantamento do mundo, ndo como negagao da racionalidade,
mas como compreensdo de que somente a razdo nao é capaz de
responder a complexidade humana.

A composicdo dos testamentos das “gentes das maravilhas”
se inaugura, pois, com a compreensao do inesgotavel valor das
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narrativas orais como patrimonio cultural da humanidade. Sua
existéncia é fundante do elo infinito da contagdo de historias, que
faz fluir a dialética do escutar e contar para conservar e modificar...

Os escritos aqui expostos em forma de legados, a partir de
especulagbes proprias e didlogos com estudiosos, apresentam
algumas contribuigdes - testamentos - da tradigao oral, para que
nao se finde a teia que sustenta a contacdo de historias.

Legado nimero um: de encantamento em
encantamento, o texto da tradicao oral faz-se fonte
de sabedoria e ensinamento

Vi contadores de histérias langando sua magia nas profundezas
da Amazoénia peruana e em casas de cha na Turquia, na India
e no Afeganistdo. Encontrei-os também na Papua Nova Guiné
e na Patagonia, no Vale do Rift no Quénia, na Namibia e no
Cazaquistdo. Seu efeito é sempre o mesmo. Eles caminham
numa corda bamba fina como um fio de cabelo, suspensa entre
fato e fantasia, cantando para a parte mais primitiva da nossa
mente. (SHAH, 2009, p. 40)

Tahir Shah, escritor afegdo que vive em Marrocos, expande
nossa convicgdo de que o contador de histérias exerce quase que
uma magia ao (re)produzir um entrecaminho entre realidade e
imaginacgdo. Tal poder e fascinio emanam da permanente dualidade
da matéria-prima dos contos da tradicdo oral: o amor, a separacao,
as perdas, a amizade, a fartura, a caréncia... tudo que diz respeito
a pessoa e a sua existéncia. Como representacdo dos modos de
encarar a realidade, as narrativas, prenhes de arquétipos ou
construtos simbolicos da humanidade - o “inconsciente coletivo”
-, propiciam autoconhecimento, gerando sentidos para a vida.

Diferentemente da informacdo, que s6 sobrevive quando
nova, a narrativa da tradicao oral é atemporal, ndo envelhece: “Ela
conserva suas forgas e, depois de muito tempo ainda, é capaz de
se desenvolver. ” (BENJAMIN, 1975, p. 201)

O poeta, fil6sofo e historiador Friedrich Schiller (apud SHAH,
2009, p. 40) dispara: “Ha maior significado nos contos de fadas que
me contaram na infancia do que na verdade que a vida ensina”.
Que significados sdo esses? Para Bettelheim (2001, p. 10-12), os da
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proépria vida. Pode existir maior aprendizagem do que encontrar
sentido para a propria vida?

Sendo a vida desconcertante para a crianca, ela precisa entender
o mundo complexo com o qual tem que lidar. Para Arapiraca
(1996), a compreensdo ¢ o conhecimento de si proprio e de suas
circunstancias € vital para o desenvolvimento da autonomia, pois
o desejo de conhecer e compreender as coisas conduz o espirito
humano a pensar metodicamente e a refletir sobre problemas
concretos. Compreender €, pois, essencial. (ARAPIRACA, 1996)

Para Bettelheim (2011) ao longo dos séculos (quiga milénios), os
contos de fadas, ao serem recontados, foram se tornando cada vez
mais refinados, passando a transmitir, a0 mesmo tempo, significados
manifestos e encobertos. Passaram a falar simultaneamente a
todos os niveis da personalidade humana, atingindo tanto a mente
ingénua da crianga tanto quanto a do adulto sofisticado. Aplicando
o modelo psicanalitico da personalidade humana, os contos de
fadas transmitem importantes mensagens a mente consciente,
a pré-consciente e a inconsciente, em qualquer nivel que esteja
funcionando no momento.

No plano social, segundo Matos (1996), os contos difundem
valores, criando amizade e solidariedade. No plano politico, eles
expdem questdes vitais para a sobrevivéncia do grupo. Como
formacdo do individuo, as sessbes de contos mostram situacoes
correntes da vida e como lidar com elas, sendo agentes de saber e
humanizagdo, além de estimulo da memoria, coeréncia e 1ogica.

Sendo breves e econ6micas a imaginagdo, a fantasia e o
encantamento encontram, nessas narrativas, espago aberto para
fermentacdo e continuidade. (BUSSATTO, 2008) Esticar uma historia
é prolongar sentimentos, incorporar ensinamentos ancestrais e
universais que apaziguam, abrigam, auxiliam na cura espiritual
e na transformacao, essenciais aos processos de aprendizagem.

As consideracdes, mesmo resumidas, sobre esse legado nimero
um fornecem subsidios para compreender que as narrativas de
tradigdo oral tém amplo espectro na constituicdo da convivéncia
e da subjetividade humanas.

10
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Legado numero dois: as narrativas da
tradicao oral nos salvam

E com Foucault (apud JAROUCHE, 2006,p. 10,) que iniciamos
esse legado: “Eu penso em As mil e uma noites: falava-se, narrava-
se até o amanhecer para afastar a morte, para adiar o prazo desse
desenlace que deveria fechar a boca do narrador.”

As historias de As mil e uma noites ilustram a propriedade de
as narrativas postergarem a morte. Apresentam Sherazade, que
conta historias noite apos noite, para salvar sua prépria vida e a de
outras mocas, vitimas de um rei que, traido por sua esposa. E as
narrativas curam o proprio rei pois, ao lhe apresentar um repertorio
extraordinario, com contraditérios e ambiguos sentimentos e
comportamentos — amor e 6dio, brutalidade e delicadeza, coragem
e covardia, malvadeza e piedade.

Caram e Matos ([199-], p. 7) nos informa que “[...] nas
sociedades arcaicas - que nao possuiam escola formal nem
consultorios para tratamentos fisicos e psicolégicos nos moldes a
que estamos acostumados [...], o contador de historias era o mestre
da palavra e o porta-voz da alma de seu povo.”

Bettelheim (2011) assegura que os contos criam pontes com
nosso inconsciente, nosso mundo interior. Por isso, nos levam
muito além do respirar: ajudam a vencer nossa temporalidade,
nossa morte. E isso ocorre porque algumas historias ajudam a nos
conhecermos melhor.

Assumimos, com Bettelheim (2011), que os contos de fadas
ajudam as pessoas a se entenderem melhor, porque apresentam,
em seus personagens, os dois lados da ambivaléncia humana. Ainda
sobre a funcao terapéutica dos contos de fadas, ele assevera que:

[.-.] na medicina tradicional hindu, um conto de fadas que
emprestasse forma a seu problema particular era oferecido para
meditacdo a uma pessoa desorientada psiquicamente. Esperava-
se que, ao meditar sobre a historia, a pessoa perturbada fosse
levada a visualizar tanto a natureza do impasse existencial
de que padecia quanto a possibilidade de sua resolugao.
(BETTELHEIM, 2011, p. 35)

Conforme Busatto (2006, p. 12) “A contacdo de historia € um
instrumental capaz de servir de ponte para ligar as diferentes
dimensdes e conspirar para a recuperacdo dos significados que
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tornam as pessoas mais humanas, integras, solidarias, tolerantes,

dotadas de compaixdo e capazes de estar com.”

Sobre a natureza simbolica das histoérias, diz Arapiraca (2008,

p. 16):

[...] e € nalinguagem que conotamos nossa vida, damos sentido
ao que fazemos ou gostariamos de fazer. Talvez por isso os contos
da tradicdo oral, repletamente possuidos de simbolos, expressos
em linguagem econdmica e precisa, nos afetam e nos regeneram
quando nos tornam aprendizes de sabedoria.

E Estés (1998, p. 37) reforca:

As historias também fazem uso da linguagem simbdlica,
evitando, portanto, o ego e a persona, para chegar direto ao
espirito e a alma que procuram ouvir as instrugdes ancestrais
e universais ali embutidas. Em decorréncia desse processo,
as histérias podem ensinar, corrigir erros, aliviar o coracao
e a escuriddo, proporcionar abrigo psiquico, auxiliar a

transformacdo e curar ferimentos.

A compreensdo e a reflexdo sobre esse legado ressaltam a

importancia dos contos da tradicdo oral nos processos psiquicos e

educativos, pois, ao apresentarem uma representacao da realidade

existencial, eles se tornam terapéuticos, colaborando em processos

de autoconhecimento e de estabelecimento ou reestabelecimento

de sentidos para a vida.

Legado numero trés: contar histérias sempre
foi a arte de conta-las de novo

Se de cada fabula prefiro uma versdo levantada em determinada regido,
isso ndo quer absolutamente significar que aquela fabula é daquela
regido. As fabulas, € sabido, sdo iguais em todos os lugares.

(CALVINO, 2006, p. 19)

Calvino (2006) fornece matéria para acolher como legado
numero trés o postulado de Benjamin (1975), de que contar
historias sempre foi a arte de conta-las de novo.

Em Eclesiastes, na Biblia Sagrada, ha a afirmativa atribuida ao
Rei Salomao: “Nada € novo debaixo do sol”. (ECLESIASTES, 1:9)

12
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Vale lembrar também expressao do filésofo grego Heraclito: “Nao se
pisa duas vezes no mesmo rio [...]". As coisas passam e se repetem,
diferentes. Essa parece ser a dialética da vida: nos repetirmos para
continuarmos novidade.

Venham de onde vierem, as narrativas de tradicao oral vieram
para ficar e para serem de novo contadas. O ritmo, a logica, o uso
econdmico e preciso de palavras, nesse género textual, despertam
o interesse e fazem com que o contar de novo seja uma ativagao,
uma recordacdo que permite ressignificar-se, reencantar-se.

Além de sua estrutura, que colabora para que a arte de contar
historias seja a de contar outra vez, a concisao linguistica desses
contos, identificada por Benjamin (1994) decerto propicia o
aprender de cor e o reconto. Calvino nos da outro subsidio para esse
entendimento, ao afirmar, sobre as fabulas italianas, que elas sao
verdadeiras, por constituirem uma ‘[...] sempre repetida e variada
casuistica de vivéncias humanas, uma explicacdo geral da vida,
nascida em tempos remotos e alimentada pela lenta ruminacgao das
consciéncias camponesas até nosso dias.” (CALVINO, 2006, p. 16)

Por encontrarem ecos na memoria dos ouvintes, os arquétipos
e os simbolos presentes nessas historias sao capazes de atravessar
o tempo. Contar outra vez, uma pratica acolhida pelas criancas,
constitui uma oportunidade de interlocucdo sobre contetudos
simbolicos que atuam sobre o imaginario individual e coletivo. Essa
memoria é, ao mesmo tempo, individual, porque constituinte de
subjetividade, e coletiva, porque trata das coisas da alma de toda
gente. E como se a reminiscéncia individual se alimentasse todo
o tempo da coletiva e, nesse processo, o individuo ampliasse a sua
capacidade de rememorar com a ajuda da coletividade.

Com Stanislavski (1998, p. 107), compreendemos que nossos
afetos se aglomeram em torno de arquétipos que impulsionam
nossas vidas e estruturam nossa memoria afetiva.

Esse tipo de memoria, que faz com que vocé reviva as sensacgoes
que teve outrora, é o que chamamos de memoria das emocoes
ou memoria afetiva. Do mesmo modo que sua memoria visual
pode reconstruir uma imagem interior de alguma coisa, pessoa
ou lugar esquecido, assim também a sua memoria afetiva pode
evocar sentimentos que voce ja experimentou.

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 7-25, jul./dez. 2017
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Em suma, o contador de historias - ao apresentar e reapresentar
o seu repertorio e compartilhar a préopria memoria - ultrapassa
a fronteira individual, agregando simbolos, viveres e pensares
seus e de muitos outros... Os contadores de histérias conseguem
transmitir sabedoria e cultura, geragao apds geragao, propiciando
que as historias se lancem para além do tempo, num eterno retorno,
O contar outra vez.

Legado numero quatro: agentes ativos da ficcionalidade
tradicionalista africana — dielis ou griots

Se formuldssemos a seguinte pergunta a um verdadeiro tradicionalista
africano: ‘O que € a tradigdo oral?’, por certo ele se sentiria muito
embaracado. Talvez respondesse simplesmente, apds longo siléncio: ‘E
o conhecimento total!

(BA, 2010, p. 169)

Amadou Hampaté Ba (1900-1991), antrop6logo e estudioso
das tradigbes orais africanas, é autor de um texto que comeca
exatamente com um dos mitos africanos da criagdo, segundo o
qual, Maa Ngala, criador de todas as coisas, fez o homem e lhe
denominou de Maa, para ser seu interlocutor. Ao lhe dar a vida,
lhe deu também o dom da Mente e da Palavra e o constituiu como
o guardido da harmonia do universo. Maa, por sua vez, transmitiu
a seus descendentes o que recebera de seu criador, constituindo, a
partir dai, a grande cadeia de transmissao oral. Os ensinamentos de
Maa foram apropriados pelos mestres artesaos, ferreiros, teceldes
e sapateiros -tradicionalistasdoma - que se encarregaram da
iniciagao dos jovens de 21 anos, ensinando-lhes o que Maa Ngala
o transmitira.

Conhecidos como “conhecedores”, grandes depositarios
da heranca oral africana, os tradicionalistasdoma nao sdo
“especialistas”. Pelo contrario, sdo “generalistas”, conhecedores das
ciéncias da terra, das plantas, das dguas, portadores de excepcional
memoria, exercendo a funcdo de arquivistas de fatos passados ou
contemporaneos, guardides dos segredos da génese cosmica e das
ciéncias da vida. Todos eles, ainda conforme Hampaté Ba (2010),
utilizam a palavra de forma disciplinada e prudente. Se cometem
uma mentira de cunho religioso e sagrado, ‘[...] admitem o erro
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publicamente, sem desculpas calculadas ou evasivas. Para eles,
reconhecer quaisquer faltas que tenham cometido é uma obrigacao,
pois significa purificar-se da profanagdo.” (BA, 2010, p. 178). A
educacao tradicional africana, origindria dos tradicionalistas doma,
empresta grande importancia ao autocontrole. “Falar pouco € sinal
de boa educacdo e de nobreza.” (BA, 2010, p. 178).

Importa ndo confundir os tradicionalistasdoma com os dielis
(ou griots) ou os Woloso (cativos de casa), que pertencem a categoria
dos “trovadores, contadores de historia e animadores publicos”. A
tradicao confere aos griots um status especial:

Tém o direito de ser cinicos, e gozam da grande liberdade de falar.
Podem manifestar-se a vontade, até mesmo imprudentemente e,
as vezes, chegam a trocar das coisas mais sérias e sagradas, sem
que isso acarrete grandes consequéncias. Nao tém compromisso
algum que os obrigue a ser discretos ou a guardar respeito
absoluto para com a verdade. (BA, 2010, p. 193)

Desse modo, os griots sdo artistas da palavra, fazem literatura,
usam atos de fingir do texto ficcional, para que o enredo, tratado
sob o signo do fingimento, transponha a realidade para outro
mundo, o mundo da fic¢do (ISER, 1983 apud HAMPATE BA, 2010,
p- 185). Sao trés as categorias dos griots: 0os musicos, que tocam
qualquer instrumento e geralmente sdo cantores e compositores,
transmissores da musica antiga; os embaixadores e cortesdos,
responsaveis pela mediagdo entre as grandes familias em caso de
desavengas; e os genealogistas, historiadores ou poetas, em geral
contadores de historia e grandes viajantes. Embora ndo sejam os
unicos e nem os mais credenciados tradicionalistas, os dielis ou
griots sao 0s que mais se destacaram e se fizeram conhecidos na
cultura brasileira.

Considerando que a sociedade tradicional africana esta
baseada no dialogo, os griots sdo agentes ativos nas conversagoes.
Treinados para colher e fornecer informagoes, eles ttm o mesmo
papel de Hermes na mitologia grega, o de mensageiros.,(BA, 2010)
Geralmente dotados de grande perspicacia e inteligéncia, o poder
que eles exercem sobre os nobres advém do conhecimento que
possuem da genealogia e da historia das familias.

Hampaté Ba comenta um mal-entendido de alguns franceses,
que consideraram o griot, um ocultista, versado em conhecimentos
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ocultos, uma espécie de feiticeiro, com “poderes de bruxaria”. Para
ele, o poder dos griots esta “[...] na arte de manejar a fala, que, alias,
¢ uma espécie de magia.” (BA, 2010, p. 199)

Assim, com este legado, destacamos a importancia dos dielis
ou griots, mensageiros das narrativas tradicionalistas africanas, que
emprestam especial embelezamento a narrativa oral pelo manejo
apropriadamente afiado da palavra recolhida e espalhada.

Legado numero cinco: simbolos e sentidos
das narrativas indigenas

Descobri que a falta de chuva ndo seca a beleza das almas.

(GERLIC, 2001, p. 58)

As historias preparam os indigenas para rituais de passagem.
Conectam o mundo material e o espiritual e falam de um
encantamento que gera uma nova compreensao da nossa existéncia
através de uma ancestralidade viva (RAMALHO, 2011, p. 28). Nas
sociedades indigenas, ha uma riqueza de simbologia embutida
em seus mitos, lendas, contos e narrativas que reclama por
conhecimento de todos que lidam com as narrativas de tradigdo oral.

Bonin (2007) realizou estudo acerca das Narrativas sobre povos
indigenas na literatura infantil e infanto-juvenil, fruto de sua pesquisa
realizada em 2007, cujo objetivo foi de problematizar narrativas
sobre povos indigenas no contexto escolar, tomando como foco
obras que compdem o acervo do Programa Nacional de Biblioteca
na Escola (PNBE) do Ministério da Educacao (MEC) e que abordam
a tematica indigena.

O foco da atencdo de Bonin (2009, p. 1) foram as obras que
compdem o acervo do PNBE e que abordam a tematica indigena.
Segundo informa, ‘[...] desde que o programa iniciou, foram
selecionados, adquiridos e distribuidos as escolas publicas 39
titulos com este enfoque, sendo alguns deles escritos por autores
indigenas”.

Ramalho (2011), de quem tomamos o tema deste legado, ha
mais de 11 anos conta historias indigenas. Admirada com a riqueza
da cultura oral indigena e o desconhecimento sobre ela, iniciou
o percurso de contar essas histérias com algumas interrogagoes:
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As perguntas eram muitas: — Por que contar histérias indigenas
em nossa sociedade? Como colaborar para difundir a tradicao
destes povos? Como utilizar versdes dos mitos tradicionais e
fazer com que alguns de seus simbolos possam ser apreendidos
por pessoas de outra formacdo cultural? Como abordar temas
como sexualidade e morte, que para nossa sociedade sao tabus,
e que nas historias indigenas sdo tratadas com naturalidade?
De que modo eu deveria conta-las? (RAMALHO, 2011, p. 25)

Algumas perguntas de Ramalho (2011) sdao também nossas,
em especial: quais sdo os saberes ancestrais desses povos, quais
as suas simbologias fundamentais? Por serem usadas nos rituais
de passagem, inferimos que as historias, na cultura indigena, tém
o papel de transmitir os saberes da tradigdo ancestral, contida
na memoria cultural, para ajudar os jovens a compreenderem a
sociedade da qual fazem parte, a ordem das coisas e suas regras
de convivio. Mas quais sdo esses simbolos?

Segundo a referida autora, os indigenas tém forte sentimento
de grupo e da importancia de todos os seus integrantes - e as
histérias ajudam a fortalecer esses lacos: “E a palavra dos antigos
- que fala do tempo em que o mundo foi criado -, apresentada a
nova geracgao, que, mesmo apos incorporar a sua cultura inovacgoes
como o uso da internet, luta para manter vivo o pensamento e o
modo de vida harmoénico de seu povo.” (RAMALHO, 2011, p. 27)

O que nos conforta é que ndo ha um vazio absoluto sobre a
questao. Ao contrario, percebe-se um movimento voltado para
conhecer a cultura do povo indigena. Como diz Wabua Xavante,
citado por Ramalho (2011, p. 25), “ninguém respeita aquilo que néo
conhece’.

Um importante trabalho nessa direcdo é desenvolvido
pelo FAZCULTURA/Bahia, iniciado em 1999, que resultou em
publicacdes de livretos intitulados Indios na visdo dos indios.
Temos ciéncia de dois: o primeiro da série, publicado em 1999, foi
realizado especialmente por jovens Kariri-Xoco, e outro, o segundo,
publicado em 2001, refere-se a tribo Pankararu. Eis alguns trechos
dessas publicacgoes:

Este livro vale porque as pessoas sabendo da vida do indio vao
ficar interessadas e vao querer ajudar, eles vao parar e pensar na
vida, observando nossa vida. Se nos conhecem mais vao passar
arespeitar mais nosso conhecimento e parar com o preconceito.
(SWYRANY SUIRA, 16 anos), (GERLIC, 1999, p. 22)
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Dois irmaos em um mundo

Nascem dois irmédos na mesma hora. Os dois crescem juntos.
Um presta atencdo em todos os conhecimentos e fatos da
tradigao tribal, aprendendo, e o outro nao.

Os dois crescem e se distanciam. Um fica na tribo e o outro vai
embora. Depois de muitos anos, aquele que foi embora sente
saudade e retorna. O que ficou também quer conhecer o mundo
de fora: cada um vai ensinar o outro:

- Me ensina como é o mundo de fora?

- Me ensina como é o mundo de dentro?

Entdo vai ter uma grande troca de conhecimentos. Mesmo
aquele que nasceu na tribo, ndo sabendo da tribo, aprendeu
coisa que a tribo vai precisar.

Todos os povos da terra foram criados e sdo necessarios, sendo
ndo teriam sido criados.

Historia, guardada por Nhenety (GERLIC, 1999, p. 9) guardido
da Historia Kariri-Xoc6, Povos indigenas do Baixo Sao Francisco

Quando Deus fez a natureza deixou os Tonds de Carud. Cada
tribo tem seus costumes, somos todos muito diferentes, mas
somos todos irmaos. Cada etnia tem sua tradicdo, agora quando
juntos cantamos nossos Toantes, os outros indios aos poucos
comegam a entender a nossa lingua e logo todos cantamos num
dialeto s6. (FERNANDO) (GERLIC, 2001, p. 18)

Se os proprios indios confessam que cada etnia tem sua tradigao,
conhecer tracos dessa cultura ndo comporta generalizacoes.
Considerando dados do IBGE (2000), citados por Bonin (2007)
pelo menos 241 povos indigenas vivem no Brasil, falantes de 180
linguas. Sdo dados que dispensam comentarios.

Para fechar as consideragdes sobre esse legado, tomamos de
empréstimo algumas palavras de SebastianGerlic (2001), uma
senhora da tribo Pankararu, editora da publicacao:

Sao poucas as verbas que o governo dispde para os indios
e sdo infinitamente menores aquelas que verdadeiramente
chegam as comunidades. O egoismo chegou e ensinou uns
indios a se aproveitarem de outros. Mas muitos lutam hoje
por desemaranhar as redes, as teias, com as garras acordadas,
atentas, assinalando o valor da unido e reavivando a forca de
lutar por uma vida mais justa. Para eles, quebrou-se o Equilibrio,
a Paz que dara muito trabalho para reconquistar. Espero que
um dia chegue essa certeza que todos somos um s6 coracao.
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Espero ndo so que os Pankararu retomem sua unido, mas cada
povo, para que finalmente sejamos todos um povo s6. Durante
este tempo que fiquei em uma realidade muito carente,
sem recursos, com fome, descobri que era nada carente de
solidariedade, que tinha o recurso de se juntar e a fome dividida
ficava menor. Descobri que a falta de chuva nao seca a beleza
das almas. (GERLIC, 2001, p. 62-63)

Este legado s6 se encerra aqui como texto, pois as narrativas
indigenas, contidas na memoria cultural de seu povo, transmissoras
dos saberes da tradicdo ancestral, merecem redobrada atencao
de todos nés envolvidos na contacdo de historias. Com mais
conhecimento, poderemos usufruir e socializar valores que sustentam
a certeza de que “a falta de chuva ndo seca a beleza das almas”.

Legado numero seis: narrativas biblicas constituintes
do universo dos contos da tradicao oral

No principio era o Verbo, e o Verbo estava com Deus, e o Verbo eva Deus.

(JOAO, 1: 1-4)

A Biblia, livro sagrado dos judeus e de muitas das religides
ocidentais, tém caracteristicas dos demais contos da tradicao
oral. Um Deus Pai que castiga, demonstra preferéncias e promete
recompensa para uns e castigo para outros, fica zangado, se
arrepende, volta atras em suas decisoes e disputa poder. Um Deus
Filho que toma vinho, come com pecadores e publicanos, gosta de
ser paparicado, coloca mulheres em seu servico, e foi conversar
com uma mulher samaritana, ...

Determinante de comportamentos em muitas das religioes
ocidentais, as narrativas do “povo de Deus”, guardadas na Biblia,
passadas de geracdo a geracdo, expressam as mesmas questoes
universais dos contos da tradigdo oral: relagdes de poder entre
homem e mulher, pais e filhos, irmaos e irmas, incesto, conflito
de geracoes...

Por muito tempo, imaginou-se Moisés como o inico contador
das historias dos livros que constituem o Pentatéutico (em grego,
“cinco rolos”): Génesis, Exodo, Levitico, Ntimeros e Deuteronémio.
Hoje, considerando a complexidade literaria e diversidade de
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estilos desse conjunto, é praticamente consenso atribuir a autoria
dessas narrativas a varias pessoas, em periodos indeterminados.
O Pentatéutico se inicia com a origem do universo como obra do
Criador, que o fez em seis dias e descansou no sétimo. Desenvolve-
se com narrativas historicas do povo de Israel, eivadas de confrontos
entre o bem e o mal, a obediéncia e a desobediéncia, a fé e a
descrenca, com énfase no dominio de Deus sobre todas as coisas e
todas as criaturas. Nesse sentido, ¢ exemplar a historia de Abrado,
cujo filho, Isaque, Deus pediu em sacrificio. Por ter atendido a essa
determinacao (que nao resultou na morte de Isaque), Abrado foi
considerado, na histéria de Israel, como o “pai da fé".

Uma impressionante historia do livro de Génesis encontra-se
no capitulo 4: Abel e Caim. E a histéria da inveja de um irmao,
no caso Caim, um lavrador que ndo conseguia agradar a Deus,
enquanto o outro, um pastor de ovelhas, era “gracioso aos olhos
de Deus”. A inveja fez com que Caim cometesse homicidio contra
seu irmdo Abel. Essa narrativa nos leva as entranhas da alma
humana e seus sentimentos: ciimes, paixoes, vingangas, ameacas,
solidariedades, asttcias.

Trés outras narrativas do livro de Génesis geraram
desdobramentos na contemporaneidade, crénicas, poesias e
filmes. A primeira € a historia do diltivio e a construgdo da arca de
Noé (GENESIS, Cap. 6, 7,8 e 9), asegunda é a da Torre de Babel,
(GENESIS, Cap. 11), e a terceira € a belissima histéria de amor de
Jac6 por Raquel (GENESIS, Cap. 29), que deu elementos para o
soneto 88 de Luis de Camoes “Sete anos de pastor Jacob servia...”:!
(CAMOES, 1963. p. 298)

O livro de Exodo conta a vida sofrida dos descendentes de
Jaco no Egito e a saida desse povo em diregdo a terra prometida.
Como essa viagem durou mais de 400 anos, por certo o processo
de recolha dessas historias deve ter envolvido gente de muitos e
de variados tempos.

Fora do Pentatéutico, ha a histéria do menino Davi que, com
astlicia, vence e mata o filisteu gigante Golias, que perseguia o
povo de Israel (SAMUEL, Cap. 17). A saga dessa historia se repete
em varios quadrantes da terra: a vitoria dos mais fracos contra os
poderosos, através de expedientes astuciosos.
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Poderiamos nos estender mais, contudo preferimos ficar com
essa amostra, considerando ser suficiente para abonar a tese de
que as narrativas biblicas sdo partes constituintes do universo
da tradigdo oral, pois expressam as mesmas questdes universais
relacionadas as pessoas e as sociedades humanas presentes em
tantos outros contos da tradicdo oral.

Legado numero sete: mulheres em primeiro lugar na
contacao e preservacao dos textos da tradicao oral

A relacdo entre mulher e contagao de histérias lembra a
mae, aquela que divide seu corpo com a cria, a traz perto de si,
amamenta, acalenta...

Mas seu papel no universo da “gente das maravilhas” ultrapassa
a figura da mae. Nas sociedades medievais, as mulheres, amas
ou criadas, sdo referéncias fundantes na contacdo de histoérias,
desenvolvendo essa arte no oficio de cuidar dos filhos das senhoras.
Eram mulheres do povo, prenhes de sabedoria herdada da tradi¢ao
oral, verdadeiras bibliotecas vivas, que doavam aos filhos de suas
senhoras o alimento para o corpo e para o espirito. Eram sabias,
segundo Rocha (2010, p. 60), e continuavam também sua arte diante
do fogo, enquanto costuravam ou realizavam trabalhos domésticos.

Nessa mesma sociedade, mulheres destacadas na arte da
narragdo foram duramente perseguidas pela “Santa” Inquisicao,
que julgava e condenava quem discordasse dos dogmas da Igreja
Catolica. Segundo Warne (1999 apud ROCHA, 2010, p. 60):

Na Antiguidade, as contadoras de histérias foram confundidas
com sedutoras feiticeiras, com as Sibilas, as profetizas que
cantavam oraculos e que, perseguidas pela fé cristd, tiveram
que se refugiar em grutas, onde pudessem praticar suas artes
proibidas, sendo uma delas: inventar historias. As historias das
Sibilas passavam informacobes e transmitiam a seus ouvintes
uma imagem do que o futuro podia reservar, eram historias
que veiculavam uma sabedoria universal.

As Sibilas traziam, em suas historias, imagens sobre o futuro.
Eram como as Parcas, trés velhas cegas que fiavam 13 numa
roca e escolhiam um fio que lhes revelava o futuro: a 14 presa
na roca representava o passado, e o fio puxado, o futuro. Nesse
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compasso, fiavam versodes do futuro para que os ouvintes inferissem
verossimilhancas com seu destino.

A mulher também teve espago para narrar nos saldes
frequentados por nobres em plena Renascenca. Na Franca do século
XVII, jovens de familias tradicionais costumavam narrar historias
como diversdo. Ha um novo perfil de narradora, que deixou de
ser a dos ambientes simples e passou a ser a de mulheres a frente
do seu tempo. D'Aulnoy, escritora francesa, ficou conhecida por
seus contos de fadas e por ter cunhado essa expressdo (contes de
fée), agora utilizada para identificar o género. LHéritier, romancista
e poetisa francesa, destacou-se no movimento das Preciosas, na
Franca do século XVIII. (WARNER, 1999, p. 108)

Mas foi ao final do século XVII que as contadoras de historias
infantis ganharam notoriedade, admiracao e respeito da sociedade,
associadas a avo de Jesus, Santa Ana, representacdo maior da
sabedoria matriarcal:

[...] o culto de santa Ana, como se desenvolveu na Franca
no século XVII, combinou-se com as Sibilas para dar a bruxa
narradora o rosto bondoso de uma avé intima e querida. E em
paralelo ao surgimento dos contos de fadas escritos no ocidente
que o culto a Santa Ana ganha representatividade. Narra-los
torna-se uma pratica bem vista pela sociedade. (WARNER,
1999, p. 108).

Warner nos surpreende com informacoes acerca da rainha de
Saba, que foi as terras de Israel a procura do rei Salomao, fascinada
pela fama de sua sabedoria:

[...] arainha de Saba, figura lendaria, oriunda da Africa, Arabia,
Ira ou Iraque (nao se sabe ao certo) também se destacou como
narradora oral de histérias; uma das pioneiras nessa arte ela
foi capaz de misturar fada madrinha e bobo da corte, bruxa e
curandeira, a figura da av6 com a Sibila, enfim, ela representou
para os narradores tradicionais o paradigma da sabedoria,
guardid de segredos e saberes pouco comuns e exerceu sobre 0s
que conhecem as suas historias uma relacio de poder e fascinio.
(WARNER, 1999, p. 125)

Para escrever seu livro Fabulas Italianas, Calvino (2006, p. 18)
afirma: “Nao fui recolher pessoalmente as historias no regaco das
velhotas [...] porque, com todas aquelas coletas dos folcloristas,
sobretudo do séc. XIX, ja dispunha de uma grande massa de
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material”. Ele recolheu narrativas registradas por folcloristas
em regioes diversas da Italia. Na sua avaliacdo, as duas mais
belas antologias de toda a Itdlia sdo a de Toscana e a da Sicilia:
Sescantanovellepopularimontalesi, de GherardoNerucci e a Fiabe,
novelle e racontipopularisiciliani, de Giuseppe Pitré. O primeiro é
um livro de bela leitura, obra de um escritor. O outro, em quatro
volumes, contém, ordenados por género, textos em todos os dialetos
da Sicilia, e € “obra de um cientista” Ambos representam, por vias
diversas, a restituicao do papel daquela arte especial e volatil que
€ narrar oralmente (CALVINO, 2006, p. 24).

A antologia de Giuseppe Pitre, uma das mais consideradas por
Calvino, de 1875, apresenta uma antiga empregada de sua casa,
AgatuzzaMessia, costureira de colchas, velha analfabeta, como
principal contadora das historias:

Assim, a protagonista da coletdnea de Pitre é uma velha
narradora analfabeta, AgatuzzaMessia, ‘costureira de ededrons
no Borgo (bairro de Palermo) no largo Celso Negro, n° 8’ e
antiga empregada da casa de Pitre. Um grande ntiimero dos mais
belos canti de Pitreé vem da sua boca e minha escolha serviu-se
amplamente dela. (CALVINO, 2006, p. 26)

Ainda segundo Calvino, Nerucci, um advogado, que comecara
a coletar fabulas em 1868, também tem uma narradora predileta:
“[...] chama-se Luisa, viiva de Ginanni. Dentre os contadores
de Montale € a que sabe mais fabulas (trés quartos da coletanea
se devem a ela).” (CALVINO, 2006, p. 29) Ela parece nao ser de
origem popular e, se néo o é, registra-se que, numa mesma época,
duas mulheres de origens diversas se constituem como as grandes
narradoras de dois célebres folcloristas italianos.

Por certo, € possivel descobrir tantas outras mulheres que,
como elas, de origem nobre ou popular, deixaram suas marcas no
universo da “gente das maravilhas”.

Finalizamos com a retomada de Sherazade, que, por meio de
historias, salva sua propria vida e a de outras mocas. Com ela,
encerramos a compreensao deste legado, compreendendo-a como
simbolo da mulher que narra para sobreviver e perpetuar a espécie
humana. Assim, pelo tanto que agregaram valores as diversas
geragoes, as mulheres merecem um lugar de destaque no universo
dos narradores e das narrativas de tradigao oral.
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Por fim...

Ja que € preciso encerrar, reiteramos que narrar € uma arte que
atravessa os tempos e espacgos, cumprindo seu papel de manter as
pessoas encantadas, unidas pelas palavras. A fogueira pode ter sido
substituida pela luz elétrica, os trovadores pelos cantores e poetas,
mas as histérias continuam, e sempre havera quem as conte e
reconte, num processo de reencantamento, geragao apos geragao...

The Legacy of the Enchanted People

ABSTRACT: This essay intends to demonstrate the inexhaustible value of
oral narratives as cultural heritage of humanity. From my own speculations
and discussions with scholars, are presented in the form of wills, some of the
valuable contributions of oral tradition, especially in the art of storytelling.
Sources of wonder and wisdom, the narratives of the oral tradition, told and
retold with great art through centuries, constitute subjectivities via enchant-
ment. In this sense - to contribute to the establishment of self-knowledge
and senses to life - oral narratives dimension is educational and therapeutic,
generation after generation, in addition to time and place. It analyzes also
the importance of dielis or griots, diffusers African cultures that embellish
the oral narratives by handling sharp collected and spread the word as well
as the knowledge transmitted by the narratives of cultural memory of the
indigenous people in Brazil. Noteworthy are also the biblical narratives as
constituting the universe of tales from the oral tradition, as they express the
same universal human affairs and present in many other tales of the oral
tradition.Ultimately, by the values aggregate to the various generations, it
has been highlighted historically the role of women among the narrators and
narratives of the oral tradition.

Keywords: Oral tradition. Oral narratives. Art of storytelling
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A formacao inicial do professor de Lingua
Portuguesa e aspectos de sua constituicao
como professor-leitor

Resumo: Este estudo apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa de  Dinéa Maria Sobral Muniz
doutorado que busca analisar as historias de leitura que integram experiéncias Universidade Federal da Bahia
leitoras de cunho individual/pessoal e de inicio a docéncia dos graduandos sobraldm@ufba.br

do curso de Licenciatura em Letras Verndculas da Universidade Estadual de Fabiofa Silva e Oliveira Vilas Boas
Feira de Santana (UEFS), na Bahia. Trata-se de uma investigacdo-formacaode . o0 o 0 @ @ Feirade
carater qualitativo que segue a esteira de trabalhos que articulam aspectos Santana

dos terrenos académico e profissional com aqueles ligados a dimensdo pes- fabiolasovb@gmail.com
soal da vida dos docentes. O objetivo é analisar as historias de leitura desses

futuros professores a fim de compreender como os processos de formagao

do professor-leitor se constituem/se modelam nas experiéncias pessoais e

académicas. Para tanto, foram utilizadas como fontes de produgao de dados

a observacdo participante, os grupos de discussdo, a entrevista narrativa e a

carta pedagogica. Neste artigo focalizaremos apenas os dados produzidos a

partir da observagao participante e dos grupos de discussdo, realizados nos

dois ultimos semestres do curso, ocasido na qual os graduandos cursaram

os Estagios Supervisionados de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. O

escopo teorico-metodologico estd ancorado nos estudos do grande campo da

formacao inicial de professores, das narrativas (auto)biograficas, da leitura e

do discurso como efeito de sentidos. Os resultados parciais demonstram que

as narrativas, entendidas no estudo como produgodes discursivas, constituem

valiosos instrumentos para compreender e apreender aspectos da formagao

inicial do professor de lingua portuguesa, sobretudo o seu trabalho pedagogico

com a formacgao de leitores e sua propria relagao com a leitura.

Palavras-chave:Formacado inicial de professores. Historias de leitura.
Professor-leitor.

Formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa:
entre o pessoal e o profissional

[...] € importante estimular, junto dos futuros professores e
nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas de auto-
formagdo, momentos que permitam a construgao de narrativas
sobre as suas proprias historias de vida pessoal e profissional.
(NOVOA, 1992)

No cerne dos debates acerca do trabalho com a lingua/
linguagem na Educagao Basica perpassa uma questao fundamental:
a formacdo do professor de lingua portuguesa. Ainda que se

reconheca que cabe a escola a responsabilidade maior pela
formacao de sujeitos leitores criticos e autonomos, quase sempre € o
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(1) Os sujeitos da pesquisa sao 15
alunos do curso de Licenciatura em
Letras Vernaculas da Universidade
Estadual de Feira de Santana,
matriculados regularmente nas
disciplinas Metodologia de

Ensino de Lingua Portuguesa e
Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira,
oferecidas, respectivamente,

no sétimo e oitavo semestre do
referido curso. O periodo de
acompanhamento da turma e de
producéo de dados ocorreu nos
dois semestres letivos do ano 2016.

professor de Lingua Portuguesa que € visto como o agente executor
desse projeto e sobre ele recai a responsabilidade por implementar
uma pratica pedagogica que vise ao desenvolvimento progressivo
da competéncia linguistico-discursiva, principio fundamental para
as multiplas atuagoes sociais de seus alunos.

Mas, para isso, ele proprio precisa ter uma relacio estreita
com a linguagem, entendida aqui como um processo de interagao
dialégico, social e histérico (BAKHTIN, 2003; ORLANDI, 2005), e
ser sujeito da leitura e da escrita, ambas praticas socioculturais. Ser
sujeito da leitura, eixo de trabalho com a linguagem sobre o qual nos
debrucamos nesta pesquisa, implica pensar na dupla relagdao que
o professor mantém com o ato de ler: de trabalho e de vida. Silva
(2009, p. 23, grifo do autor) define bem esse aspecto constitutivo
da identidade docente:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor
€, sem duvida, a leitura. Para ele, a leitura constitui, além de
instrumento e/ou pratica, uma “forma de ser e de existir”. Isto
porque o seu compromisso fundamental, conforme a expectativa
da sociedade, se volta para (re)producdo do conhecimento e
para a preparagdo educacional das novas geracdes. Professor,
sujeito que 1€, e leitura, conduta profissional, sdo termos
indicotomizaveis - um né que nao se pode nem deve desatar.

Este estudo se interessa pela formacao do professor de Lingua
Portuguesa como professor-leitor a medida que se debruca sobre
as historias de leitura que integram experiéncias leitoras, tanto
de cunho individual/pessoal quanto de inicio a docéncia, dos
graduandos do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), na Bahia.'
Trata-se de uma investigagdo-formacao de carater qualitativo que
apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa de doutorado
em andamento e segue a esteira de trabalhos que se situam na
grande area de formacao de professores, especificamente aqueles
que articulam aspectos dos terrenos académico e profissional
com aqueles ligados a dimensao pessoal da vida dos docentes.
Uma investigacdo que se inspira em principios da etnopesquisa-
formacao, variante da pesquisa qualitativa, que busca “‘compreender
as ordens socioculturais em organizacao, constituidas por sujeitos
intersubjetivamente edificados e edificantes, em meio a uma
bacia semantica culturalmente mediada”. (MACEDO, 2006, p. 9) A
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insercdo se da pelo fato de que, ao buscar analisar e compreender
as histoérias de leitura dos sujeitos da pesquisa — professores de
Lingua Portuguesa em formacao inicial - a etnopesquisa valoriza
o trabalho de interpretacao de sentidos e significados.

O objetivo geral do estudo é analisar as histérias de leitura
desses futuros professores a fim de compreender como os processos
de formacdo do professor-leitor se constituem/se modelam nas
experiéncias pessoais e académicas. Para tanto, foram utilizadas
como fontes de producgao de dados a observagao participante, os
grupos de discussdo, a entrevista narrativa e a carta pedagogica;
contudo, apenas dados produzidos a partir da observacgado
participante e dos grupos de discussao serao discutidos neste texto.

O tecido teodrico que sustenta as reflexdes aqui apresentadas
entrelaga o campo da formacdo inicial de professores, das
narrativas (auto)biograficas como fonte de (auto)formacao e da
leitura (concepcoes, historias de leitura, constituicao do professor-
leitor). Elas surgiram tanto de nossa experiéncia como professoras
formadoras do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas, quanto
dos anseios e expectativas revelados pelos graduandos, no periodo
do estagio, acerca dos significados da atividade docente.

O Estagio Supervisionado, como um componente curricular
nos cursos de formacao de professores, tem o papel de promover a
praxis docente e, nessa dimensao, pode ser compreendido como um
espago fecundo e propicio para a aprendizagem do conhecimento
profissional e para o desenvolvimento da consciéncia critica do
futuro professor de Lingua Portuguesa.

Buscando superar a ideia de estadgio como “contato com a
pratica”, concordamos com Lima e Aroeira (2011, p. 117), quando
afirmam que o grande desafio do estagio “é constituir-se como esse
espago de aprendizagem que nos leva a refazer continuamente
a pratica e a descobrir novos jeitos de compreender nosso fazer
pedagogico”. Foi nesse sentido que as narrativas produzidas pelos
graduandos nesse espaco-tempo de formacao, materializadas em
relatos orais, planos de trabalho, nas observagdes de aula e regéncia
de classe nas escolas-campo, em portfolios e em algumas escritas
de si, foram tomadas e compreendidas como valiosos instrumentos
para aprender e apreender sobre quem somos nos, professores, —
pessoal e profissionalmente —-, sobre nossa atuagao na docéncia e
sobre os percursos de (auto)formacao ja vividos pelos professores
em formacdo até aquele momento final da graduacao.
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Nessas producoes discursivas, a desarticulagao evidenciada
entre os saberes teoricos construidos ao longo da graduacao e
as situacgdes de ensino e aprendizagem da leitura, vivenciadas
no estagio, somada as pistas que deixavam sobre suas historias
de leitura nos impunham a refletir: por que os professores em
formacdo nao se sentem “a vontade”, aptos para mediar e formar
leitores? Quem sdo eles como leitores (suas trajetorias, historias
de leitura?). As narrativas delineavam, também, um problema:
auséncia de mobilizagdo/operacionalizagdo, na experiéncia de
estagio, dos postulados tedricos sobre leitura elaborados durante
o curso e de sua experiéncia leitora em contextos e circunstancias
pessoais e educacionais.

O objeto de estudo que surgiu no contexto acima relatado se
coaduna com a necessidade que emerge no campo da Educagdo
de se conhecer o(s) saber(es) oriundo(s) da experiéncia individual
dos professores por meio do levantamento e reflexao de momentos
significativos de seus percursos pessoais e profissionais. Partimos,
portanto, das seguintes questdes norteadoras: o que revelam
as historias de leitura dos alunos do curso de Licenciatura em
Letras Vernaculas em processo inicial de formacdo docente
e de que maneira elas implicam as praticas pedagogicas de
leitura desenvolvidas e narradas por eles durante o estagio
supervisionado? De que forma as experiéncias de leitura, vividas
por esses professores em formagao em tempos e espacos diversos
de sua vida, se relacionam com a constituicao desses sujeitos como
professores leitores? Que significados de mediagao de leitura no
contexto escolar e de professor leitor reverberam nas narrativas
produzidas pelos futuros professores?

Constituem-se objetivos do estudo, portanto, analisar as
historias de leitura desses graduandos, no ambito do estagio
supervisionado, na perspectiva de elucidar como os processos
de formacdo do professor-leitor se constituem/se modelam nas
experiéncias pessoais e académicas dos futuros professores
de Lingua Portuguesa e discutir os efeitos de sentido que se
depreendem das narrativas que contam as trajetorias de leitura e
as compreensodes sobre mediacao de leitura.

Ao intencionar conhecer as historias de leitura dos professores
em formacao para compreender mais sobre a pratica pedagoégica,
o estudo se volta para materiais de carater (auto)biografico
(narrativas da/na formagdo, entrevistas narrativas, escritas
de si), os quais adotam, além de uma reflexividade, aspectos
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relativos a subjetividade do professor. Nesse sentido, ressaltamos
o entendimento de que o fazer docente se faz por meio de
conhecimentos que sdo adquiridos na propria pratica profissional,
nao advindos exclusivamente da formacao inicial, mas também de
outras tantas situagoes e desafios vivenciados pelos professores em
formacdo ao longo da vida, ou seja, de suas singularidades.

Tal compreensao alicerga a nossa crenca na ideia de que “o estilo
de vida do professor dentro e fora da escola, as suas identidades e
culturas ocultas tém impacto sobre os modelos de ensino e sobre
a pratica educativa”. (NOVOA, 1992, p. 72) Identificar esse sujeito
enquanto portador de varias historias de/na vida, de uma visao
de mundo e de uma praxis que nao pode ser entendida apenas no
ambito de conceitos tedricos, mas também nas singularidades de
seus percursos, constitui um ponto fundamental a ser considerado
no processo de formagao inicial.

Abordagem (auto)biografica e contribuicdes para o
processo de formacao docente

Porque todos, todos, temos algo a dizer aos outros, alguma coisa,
alguma palavra que merece ser celebrada ou perdoada pelos
demais. (GALEANO, 2003)

A utilizagdo de dispositivos tedricos e metodologicos (auto)
biograficos é recente no campo da pesquisa educacional. O
caminho que se abriu para a utilizagdo da subjetividade, através
do chamado método (auto)biografico, comecou a ser construido e
a tornar-se conhecido em 1988, quando Antonio N6voa e Matthias
Finger (2014) publicaram O método (auto)biogrdfico ¢ a formagdo.
Na obra, os autores trazem para o debate no campo da formacao
de professores aspectos que enfatizam trés pontos: a pessoa do
professor, a profissdo do professor e a organizagdo escolar. Em
decorréncia dessa articulacdo, a formagdo docente passou a ser
tratada para além da perspectiva centrada no terreno profissional,
ou seja, o fazer docente passou a ser visto sob essas trés oticas.

O uso da abordagem (auto)biografica, como uma experiéncia
formadora, €, segundo Josso (2010), “um outro meio de observagdo
de um aspecto central das situagoes educativas, porque ela permite
uma interrogacao do saber-fazer e dos referenciais que servem para
descrever e compreender a si proprio no seu ambiente humano

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 27-44, jul./dez. 2017 31



e natural”. (JOSSO, 2010, p. 28) Nesse sentido, pesquisas baseadas
na escuta das vozes dos professores, que tomam a experiéncia do
sujeito como fonte de conhecimento e de formacao, contribuem
sobremaneira para a apreensdo e compreensdo da realidade
educacional, repercutindo na construgao de conhecimentos
relativos aos processos formativos e a praxis pedagogica.

Neste estudo, as palavras narradas pelos sujeitos da pesquisa
anunciavam anseios, medos, acertos, erros, certezas e duvidas
acumuladas ao longo da graduagdo, mas que no “diva” do estagio,
no ultimo ano do curso, eram ditas e “reclamavam” sentidos. E
pela diversidade de sentidos ali atravessados, mereciam, como diz
Galeano (2003, p. 23) de forma literaria, “ser celebrada ou perdoada
pelos demais”.

Tomar as narrativas para analise € uma forma de celebra-las
e potencializa-las como processo de formagado e de conhecimento,
uma vez que elas tém, segundo Souza (2006), na experiéncia a sua
base existencial. Por esse motivo constituem-se como singulares
num projeto formativo, porque se assentam na interface das
experiéncias e aprendizagens individuais e coletivas.

Delory-Momberger (2012), ao explanar sobre a contribuicdo da
Pesquisa Biografica para a Educagao, reitera que o objeto de estudo
desse campo é o fato biografico e o ato de biografar-se. A autora
explicita que a area explora o entrelacamento entre linguagem,
pensamento e praxis social; aplica-se a estudar operagdes de
linguagem que materializam o fato biografico, mediante os quais
0s sujeitos integram, estruturam, interpretam os espacos e as
temporalidades de seus contextos historico-culturais; analisa os
modos como os individuos ddo forma as suas experiéncias, sentido
a existéncia, na interacao com o outro.

A abordagem (auto)biografica, portanto, explora como os
individuos dao forma as suas experiéncias, como fazem significar
as situagdes e os acontecimentos de sua existéncia. Operando na
interface do individual e do social, seu espago consiste “em perceber
a relacdo singular que o individuo mantém, pela sua atividade
biografica, com o mundo historico e social e em estudar as formas
construidas que ele dé a sua experiéncia”. (DELORY-MOMBERGER,
2012) O objeto visado por esse campo €, entdo, o estudo dos modos
de constituicdo do individuo enquanto ser social e singular.

Passegi (2010) define como um dos direcionamentos de
investigacdo no campo da pesquisa (auto)biografica o eixo das
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praticas da formacdo, bastante fecundo no Brasil e no qual este
estudo se insere. Seu principio orientador € que as narrativas (auto)
biograficas propiciam um processo de pesquisa-acao-formacao, e
se realizam mediante o coinvestimento da pessoa em formacao e
do formador no contexto institucional no qual as narrativas sao
solicitadas, produzidas.

Essa dimensdo permite a quem narra explicitar as experiéncias
e transformar saberes implicitos em conhecimento (pesquisa).
O narrador, ao redescobrir-se como ser aprendente, reinventa-se
(formacao). Nesse processo de interpretacao e reinterpretacdo dos
fatos, o adulto reelabora o processo histérico de suas aprendizagens
(acdo). Este estudo se justifica por favorecer o sentido da
investigagdo-formacdo centrada abordagens experienciais e por
partir da ideia de que o sujeito que aprende o faz, também, a partir
de suas proprias historias.

Leitura e producao de sentidos

Quando se 1¢, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas
também o que esta implicito: aquilo que nao esta dito e que
também esta significando. E o que nao estd dito pode ser de
varias naturezas: o que nao esta dito, mas que, de certa forma,
sustenta o que esta dito; o que esta suposto para que se entenda
o que esta dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras
maneiras diferentes de se dizer o que se disse e que significa
com nuances distintas etc. (ORLANDI, 2012, p. 13)

Sdo varios os sentidos com que se toma a nocao de leitura.
Em um sentido mais estrito, leitura vincula-se a alfabetizacao, ao
aprender a ler e escrever. Leitura pensada numa acepcdo mais
geral, pode ser entendida como atribuicdo de sentidos. Muito
utilizada para orientar as atividades pedagodgicas no contexto
escolar com textos em multiplas linguagens, tal acepgao pode ser
assim definida:

Ler é uma atividade interativa altamente complexa de producao
de sentidos, que se realiza com base em elementos linguisticos,
mas que também requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento discursivo. (KOCH; ELIAS,
2010, p. 11)
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Por outro lado, leitura pode significar concepgodes, como
quando falamos em leitura de mundo. Freire (2011), na obra A
importancia do ato de ler, defende que a compreensao critica do ato
de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da linguagem escrita, ao
contrario, alonga-se na inteligéncia do mundo, por isso o principio
de que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. (FREIRE, 2011, p. 19-20)

Petit (2009), por acreditar na vertente que focaliza a leitura
como elemento essencial a formagao de um espirito critico e livre,
considerado a chave de uma cidadania ativa, defende o poder
que a leitura tem para provocar um deslocamento da realidade,
ao abrir espago para o devaneio, no qual tantas possibilidades de
interpretagdo podem ser cogitadas. Para a autora, o sujeito leitor
opera um trabalho produtivo a medida que 1€, inscreve sentidos
na leitura, reescreve, altera-lhe o sentido, reemprega-o, mas que
se permite, também, ser transformado por leituras ndo previstas.

Ha também as reflexdes sobre leitura numa perspectiva
discursiva, sobre a qual nos debrucamos com grande énfase,
que implica pensar a leitura como um processo de instauragao
do(s) sentido(s) no qual tanto os sujeitos quanto os sentidos sao
determinados histérica e ideologicamente. Para Orlandi (2012,
p- 10), “aleitura ndo € uma questio de tudo ou nada, € uma questao
de natureza, de condicoes, de modo de relacdo, de trabalho,
de producgdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”.
(ORLANDI, 2012, p. 10)

Essa perspectiva discursiva de compreensao da leitura assenta-
se nos postulados tedricos da Analise de Discurso (AD), fundada
na conjuntura politica e intelectual francesa pelo filésofo Michel
Pécheux, na década de 60 do século XX. Entendemos que a AD se
coloca como uma area que muito pode contribuir para compreensao
da assertiva de que os discursos que circulam socialmente
inscrevem sentidos, nao literais, mas construidos pelas praticas
discursivas formadas por multiplas vozes e sujeitos. Inscrita em um
quadro que articula o linguistico e o social, a AD é responsavel pela
criagdo de dispositivos tedrico-analiticos que pretendem garantir
uma leitura nao-subjetiva dos textos e € nessa perspectiva que ela
surge como um campo disciplinar que fundamenta a analise das
narrativas (auto)biograficas como producdes discursivas.
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O discurso, objeto de investigagao da Anéalise de Discurso tal
como idealizada por Pécheux (doravante AD), ndo é e ndo deve
ser tomado por fala nem por lingua enquanto sistema —perspectiva
adotada pela linguistica estruturalista-, mas por efeito de sentidos
entre locutores.(PECHEUX; FUCHS, 1990) Assim compreendido,
o discurso € um objeto s6cio-historico que critica a evidéncia
do sentido e o sujeito intencional que estaria na origem desse
sentido, implica uma exterioridade a lingua, encontra-se no social
e envolve aspectos ideologicos que se manifestam nas palavras
quando estas sdo pronunciadas, precisando, dessa forma, de
elementos linguisticos para ter existéncia material. Nesse sentido
¢é que as narrativas dos sujeitos foram tomadas e analisadas como
producdes discursivas, lidas pelas lentes da AD, considerando seus
pressupostos basilares.

Os dizeres dos sujeitos da pesquisa e 0s
sentidos ali veiculados

O primeiro protocolo da pesquisa aplicado junto aos sujeitos,
apos o convite para participacdo da investigacdo e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foi intitulado
Protocolo 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa. O convite foi feito quando
a turma ingressou no ultimo ano do curso de Licenciatura em Letras
Vernaculas, ocasido na qual se matriculam nas duas disciplinas que
os colocam em contato com o campo de atuacdo profissional, as
escolas da Educacdo Basica. Na disciplina Metodologia de Ensino
de Lingua Portuguesa (sétimo semestre), os graduandos discutem
os fundamentos de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
realizam observacgdes de aulas e planejam projetos didaticos
que serdo aplicados em escolas no semestre subsequente; e, no
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literatura (oitavo
semestre), eles vivenciam e avaliam uma experiéncia de estagio
de regéncia em escolas-campo da comunidade, a partir do projeto
didatico elaborado no semestre antecedente.

Convém destacar que na UEFS os professores do curso de
Licenciatura em Letras Vernaculas ainda trabalham nos limites
de um curriculo que nao atende ao Parecer CNE n° 28/2001 e a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, os quais modificaram o periodo e
a carga horaria minima dos cursos de licenciatura, ampliando-se
para 400 horas direcionadas a pratica de ensino como componente
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(2) Como a pesquisadora, uma das
autoras deste artigo, se encontrava
oficialmente afastada, de licenga
para a Pos-Graduagéao, a pesquisa
foi realizada coma turma de outra
das professoras de Metodologia/
Estagio Supervisionado de

Lingua Portuguesa e Literatura

da instituicdo. Essa docente nao
apenas autorizou, mas colaborou
ativamente no desenvolvimento

da pesquisa, permitindo, ainda,
que a pesquisadora planejasse

e participasse das discussoes
realizadas em classe.

curricular, vivenciadas ao longo do curso, e mais 400 horas para
ao estagio curricular supervisionado, a partir da segunda metade
do curso. Na UEFS, contudo, o Estagio Curricular Supervisionado
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira acontece apenas
no ultimo semestre (105h), propiciando ao aluno somente esse
limitado tempo de experiéncia com a pratica pedagogica de Lingua
Portuguesa no seu campo de atuacao.

Dos 15 sujeitos participantes, 14 sdo do sexo feminino e um do
sexo masculino. A faixa etdria varia de 22 a 47 anos. Sobre a area
do curso com a qual mais se identificam, a ordem de preferéncia
foi Linguistica (5), Lingua Portuguesa (4), Literaturas (2), Pratica
de Ensino (2), Latim/Filologia (1), Sem preferéncia (1). A questdo
que versa sobre experiéncia com a docéncia até aquele momento
do curso revelou que nove ja haviam realizado algum trabalho
pedagogico - estagios a partir do terceiro semestre do curso,
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), experiéncia em escola particular no nivel
da Educacdo Basica- e que, para seis, a experiéncia do estagio
supervisionado seria a primeira com a docéncia.

Questionados sobre o porqué da escolha pelo curso de
Licenciatura em Letras Verndculas, os sujeitos fizeram mencao a
cinco fatos: identificagdo com a area de Letras/Lingua Portuguesa,
expectativa de dominio da gramatica normativa, afinidade com
leitura/literatura, influéncia de terceiros e expectativa ligada a
aproximacdo com areas afins do conhecimento, a exemplo de
Jornalismo.

A producdo de dados na primeira fase se deu a partir da
observacgado participante, cuja dinamica se deu com a frequéncia
da pesquisadora as aulas, discussdo e mediagdo da pauta planejada
para o dia, conjuntamente com a professora da disciplina,? leitura
de escritos académicos dos sujeitos, a exemplo da producdo escrita
de um texto dissertativo, ida ao campo do estagio para acompanhar
0s sujeitos no estdgio de observacao de aulas. A observacao
participante, que visa compreender os sujeitos e suas atividades
no contexto da agdo, mostrou-se muito produtiva. O contato direto,
frequente e prolongado com a turma serviu para criar um vinculo
de convivéncia e confianga com os sujeitos, uma vez que eles nao
conheciam a pesquisadora, apenas a professora do componente
curricular.
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Em busca da constituicao de sentidos veiculados nas narrativas
analisadas no periodo da observacgdo participante, apoiamo-nos
no entendimento de que o ato de produzir enunciados sobre os
acontecimentos - pessoais e profissionais - ¢ moldado pela forma
como os sujeitos produzem seus discursos e pelo modo como estes
sdo sustentados em determinadas formacdes discursivas (FD),
denominadas por Pécheux (1997, p. 160, grifo do autor) como
“[...] aquilo que, numa formacdo ideologica dada, [...] determina
o0 que pode e deve ser dito”. Dai deriva a assertiva de que o carater
material do sentido dos enunciados ndo existe em si mesmo, isto
é, na relacdo transparente com a literalidade das palavras, mas, ao
contrario, é determinado, pelas posigoes ideoldgicas que emergem
no processo discursivo.

Nas interacdoes em classe na disciplina de Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa, um tépico central de discussdo
foi a formacgao do professor de Lingua Portuguesa alicercada na
perspectiva da linguagem como um processo interativo, social e
histérico (KOCH; ELIAS, 2010); portanto, linguagem como acao
dial6gica. (BAKHTIN, 2003) Nesse viés, muito se discutiu, também,
sobre como assumir essa concepc¢do direciona e implica as praticas
de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao enunciar sobre o
tema formacado de leitores na Educacdo Basica, sobressairam-se,
nos enunciados produzidos pelos sujeitos, constatacdes avaliadas
como entraves, percebidas nos estagios de observagdo. Duas sdo
apresentadas nos recortes a seguir:

Das aulas observadas, ainda ndo vi nada de leitura, nenhuma
atividade de leitura. Estou na quinta [aula] jd, mas so explicacdo e
tarefa de gramdtica no quadro. Parece que a escola ndo quer gastar
o tempo com leitura® (PFI 3).

Na sala que observei tem trabalho com leitura. A professora me
disse que eles estao lendo O menino no espelho, de Fernando Sabino.
[...]. Ela apresentou o livro pra turma, falou do autor e tudo. Mas
eles ndo discutem o livro ndo, professora, ela falou que vai cobrar
na prova do final da unidade (PF1 7).

O recorte discursivo de PFI 3 remete a uma teia discursiva
ja construida por diversos estudiosos do campo da formacado do
leitor. Primeiro, uma referéncia a um acontecimento frequente
nas aulas de Lingua Portuguesa: o de ensino das regras da
gramatica normativa como o principal foco do trabalho pedagoégico,

(3) A autoria dos recortes
discursivos selecionados seré
identificada a partir da expressao
PFI (Professor em Formagao
Inicial), seguida de um nimero que
sinaliza a quantidade de sujeitos
participantes da pesquisa, isto &,
deumais
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(4) A propdsito da questao sobre

o tempo que as escolas dedicam
para a leitura, vale a pena conferir
as discussoes feitas por Antunes

(2003) e Geraldi (1997)

diminuindo-se, acentuadamente, o tempo para o trabalho com
leitura e producao escrita. O relato desencadeou um debate sobre
a diferenca entre ensinar a lingua, que resulta em habilidades
de uso da lingua; e ensinar sobre a lingua, que resulta em
conhecimento teérico sobre a lingua.

Um segundo ja-dito que integra essa teia discursiva remete
a ideia de escola sem tempo para a leitura, ou, como enunciou
PFI 3, “Parece que a escola ndo quer gastar o tempo com leitura”.
Formar leitores, em qualquer nivel escolar, ha que ser uma
experiéncia prazerosa e democratica. O debate sobre o tempo da
leitura nas escolas fez com que os sujeitos voltassem o olhar para
a complexidade do processo pedagogico, que impde ao professor
de lingua portuguesa o cuidado permanente em se prever e avaliar
determinadas diretrizes que visem ao alcance e ampliagdo das
competéncias linguistico-discursivas dos alunos.

Nada do que se realiza em sala, inclusive no trabalho com leitura,
deixa de estar dependente de um conjunto de principios teéricos a
partir dos quais os fendmenos da linguagem sio percebidos e tudo
se decide, desde a definicdo dos objetivos, passando pela selecdo
de objetos de estudo até as escolhas metodologicas. Portanto, é
necessario pautar a pratica de ensino de leitura em principios
teorico-metodologicos sélidos para que sejam formados leitores
mais proficientes. Assim, na escola, é preciso haver boas margens
de oferta de titulos e autores e de encantamento pelo ato de ler.
O acesso ao livro e a leitura deve ser proporcionado a todos e as
leituras ja realizadas pelos sujeitos em outros momentos da vida
nao devem ser apagadas.

O recorte discursivo de PFI 7 dialoga com pressupostos
sobre o trabalho com a literatura em sala de aula. Como
professoras formadoras que frequentemente visitam escolas, seja
supervisionando os estagios ou trocando experiéncias com 0s
colegas professores que atuam na Educacao Basica, lembramos que
ndo é dificil constatar a existéncia de uma pratica que considera
o texto literario como algo “sagrado”, ao alcance do entendimento
apenas do professor e dos manuais de respostas de livros didaticos
e quase nunca do aluno.

Praticas que se voltam para prestacdo de contas e obrigagoes
por parte dos alunos caracterizam um ensino de literatura com o
mesmo intuito que assola grande parte das disciplinas do curriculo
escolar: o de obter um resultado de avaliacdo ao final do periodo
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letivo. A escassez de praticas de leitura literaria € um fator que
contribui para que o aluno encare a literatura como um objeto
artistico de dificil compreensao. Essa situagdo é certamente fruto
de um trabalho que ndo leva em conta as leituras prévias e as
expectativas desse publico-leitor.

Defendemos a ideia de que tanto a leitura da literatura
quanto o ensino da literatura devem estar presentes no contexto
escolar, de modo articulado, pois sdo dois niveis dialogicamente
relacionados. Ao professor cabe a responsabilidade de colaborar
com os alunos visando a construgao/reconstrugao de interpretacoes
e ndo simplesmente apresentar leituras prontas. E preciso que,
antes da formalizacdo do estudo de texto passar por vias teodricas,
as acdes do professor propiciem aos alunos a vivéncia de muitas
obras para que estas possam preencher os esquemas conceituais.
Zilberman e Silva (1999) propdem que o professor faca da literatura
nao um objeto de estudo, mas um instrumento com o qual a escola
finalmente aprenda a ler, pois, de outra forma, o que existira é a
mesma sacralizagdo do texto literario.

A medida que os sujeitos da pesquisa propunham possibilidades
pedagogicas diferentes daquela constatada com o romance de
Fernando Sabino, reflexdes sobre a formacdo do professor-leitor
eram formuladas. E imprescindivel que o professor se mostre um
leitor voraz e familiarizado com a leitura literaria, uma vez que a
sua atuacdo/motivacado vai facultar o acesso do aluno aos livros.
Tomados como padrdo de identificacdo, os professores-leitores,
pela simples revelagdo, na pratica, de que os livros ocupam um
lugar de destaque em sua vida, poderdo estimular a formacao do
habito de ler.

Paralelamente a observagdo participante, foram também
realizados trés grupos de discussdo. Os grupos de discussao,
ainda que guardem semelhancas com o grupo focal, constituem
um procedimento distinto, tanto no que diz respeito ao papel
do pesquisador como em relagdo aos objetivos que se pretende
alcancar. Segundo Weller (2010), enquanto no grupo focal o
entrevistador é um facilitador do processo de discussao, no grupo
de discussdo o entrevistador assume uma postura que intervém o
minimo possivel, evitando perguntas do tipo “o que” e “por que”
e fomentando discussdes para o ‘como”, ou seja, que levem a
reflexdo e narracdo de determinadas experiéncias e ndo somente
a descricao de fatos.
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O objetivo com essa fonte/modo de coleta é a producgao de
dados que possibilitem a analise do contexto ou do meio social
dos sujeitos da pesquisa, assim como de suas visdes de mundo ou
representacdes coletivas. Nesse sentido, os grupos de discussdo
possibilitaram a analise ndo s6 das experiéncias e opinides dos
sujeitos, mas também de suas vivéncias coletivas enquanto grupo
de alunos formandos do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas
da UEFS do ano 2016.

Os grupos de discussdo ocorriam a partir da seguinte dinamica:
sempre no primeiro momento das aulas, com a presenca da turma e
da professora da disciplina. Um texto era distribuido, apresentado e
lido para que, em seguida, os sujeitos pudessem discutir livremente
e compartilhar suas impressoes sobre aquela leitura. No segundo
momento, a discussdo passava a ser norteada por uma ou mais
questdes disparadoras que fomentassem narrativas com o minimo
de intervencoes possiveis.

Os recortes transcritos mais a frente foram do grupo de
discussao iniciado com a leitura do conto de fadas moderno “A
moca teceld”, de Marina Colasanti, que narra a histéria de uma
moca que tinha o poder de tecer tudo o qué sua imaginacgao lhe
permitisse, pois possuia um tear magico. Apos muito tempo feliz
em seu oficio, a moga se sente sozinha e tece o marido com que
sonha, usando os fios mais bonitos que possui, para preencher os
dias longos e solitarios. Feliz por um tempo, a moca comeca a sofrer
com os pedidos do marido, que exigia que ela tecesse um palacio
com muitas riquezas, marmores, arremates de prata e cavalos.
Encerrada na mais alta torre do palacio, a moca tecia e entristecia.
Foi, entdo, que ela se recordou do passado simples, percebeu como
era feliz e decidiu destecer o marido, voltando a vida antiga e
simples, tecendo, ela propria, outros sonhos seus de mulher.

Apo6s discutir aspectos muito interessantes do conto de
Marina Colasanti, tais como o entrelacamento do tradicional com
o moderno na construgao textual, o papel da mulher na sociedade
moderna, desfecho/final feliz da historia, entre outros, a turma foi
convidada a explorar mais a metafora do tear pensando sobre como
eles estavam tecendo a caminhada leitora deles na Universidade.
Uma questdo disparadora foi lancada -Como vocés, profissionais
da linguagem, vém tecendo a vida leitora de vocés depois que
entraram na Universidade? - e mais trés foram formuladas no
momento em que as narrativas iam sendo produzidas: vocés acham
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que ampliaram o volume de leitura? Vocés consideram que se
tornaram leitores mais criticos? Nesses quatro anos, o que vocés
leram? O quanto vocés leem?

A leitura aqui na academia de certa forma abre uma visdo mais
critica, pra que as coisas ndo estdo assim, ndo sdo superficiais,
né?> Tem os implicitos, as entrelinhas, o explicito. [...] So as mais
obrigatorias mesmo, as apostilas, as leituras que os professores
mandam, as prazerosas ndo (PFI 5).

Primeiro, que nem dad tempo. [...]. Nunca li um livro completo
nas disciplinas de Literatura Brasileira ndo, ndo dd tempo ndo,
professora. Eu li mesmo as apostilas sobre Critica Literdria o
semestre inteiro em uma (disciplina); na outra (disciplina) tinhamos
que trabalhar com roteiros de leitura. Leitura daquela livre mesmo
ndo tem ndao (PFI 8).

Os proprios professores da gente dividem as leituras em prazerosas
e académicas, mas so trabalham e cobram as académicas (PFI 5).

Agora tem uma coisa que sinto falta. Sinto falta de uma disciplina
que escolha um livro, que venha pra sala discutir o livro, que cada
um pudesse falar do livro, ndo so pra prova, mas pra ler e discutir
[de forma] livre, sabe? (PFI 13).

Nos recortes discursivos acima, ressoa/faz eco uma lacuna no
processo de formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa,
a qual dialoga fortemente com uma denuncia ja feita por Silva
(2009), para quem no Brasil, a formagao aligeirada dos professores
faz com que eles exercam a docéncia sem serem leitores, ou, numa
condigdo nomeada pelo autor como ‘[...] leitores pela metade,
pseudoleitores, leitores nas horas vagas, leitores mancos, leitores
de cabresto”. (SILVA, 2009, p. 23)

De fato, se as relagdes desse futuro professor com a leitura e
com os livros forem débeis, grandes serdo as chances de que a sua
atuacdo na esfera do ensino da leitura deixe a desejar, afinal, como
poderao cuidar da formacao das novas geragoes de leitores sem que
tenham uma bagagem razoavel de leitura? Concordamos com o fato
que essa bagagem ja deveria ter sido construida no continuo da
existéncia do sujeito; contudo, se nas praticas de leitura realizadas
na universidade, com estudantes do curso de Letras Vernaculas,
futuros professores de Lingua Portuguesa e de leitura, constatamos
tal lacuna, nao seria o caso de uma interferéncia dos professores
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do curso, em todas as disciplinas, a fim de cuidar da construgao de
uma identidade leitora mais “robusta” do professor nesse periodo
de formacao inicial?

Enquanto os alunos-futuros-professores nao construirem suas
historias de leitor, enquanto ndo enraizarem em suas vidas
a leitura como pratica emancipatoria, a leitura como espago
de conhecimento e experiéncia, enquanto ndo se tornarem
leitores autonomos, leitores plenos, pouca condicio terdo de
formar leitores em suas salas de aula. Formar leitores deve

ser prioridade, porque é uma questdo estratégica para o
desenvolvimento de um povo. (MARIA, 2016, p. 145)

Algumas consideracoes finais

Os estagios de observagdo e regéncia, ainda que limitados,
devem levar as escolas as inovacgoes estudadas, os resultados de
pesquisas, novas bibliografias, atividades teoricamente estruturadas,
ou seja, deve integrar escola e universidade. Deve, também, trazer
a realidade e a problematica da Educacdo Basica, sobretudo do
ensino de leitura, para dentro da universidade, a fim de ser de ser
pensada, estudada e pesquisada de maneira sistematica. Trata-se de
um principio a ser levado em conta ndo apenas nas disciplinas de
carater pedagogico dos cursos de Licenciatura em Letras, mas em
todas aquelas que se debrugam sobre os componentes de ensino
e aprendizagem da lingua.

Outra conclusdo, em sentido mais estrito, aponta para o fato de
que o fortalecimento da docéncia envolve a vivéncia e ampliagao
continuas de experiéncias de leitura, abarcando a agao de multiplas
institui¢des sociais: familia, grupos de amigos, escola, biblioteca,
universidade. A esta illtima, uma vez que analisamos neste estudo
o processo de formacdo inicial de professores, cabe (re)pensarqual
parte lhe cabe na tarefa de tornar professores leitores efetivos,
entusiasmados e convictos da importancia de formar geracoes de
leitores criticos.
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The initial training of Portuguese language teacher and
aspects of its constitution as teacher-reader

Abstract: This article presents the preliminary results of a doctoral research
on reading stories that integrate individual/personal reading experiences and
those ones about initiating to teaching of undergraduate students of the De-
gree in Vernacular Letters of the State University of Feira de Santana (UEFS).
It is a research-training of a qualitative methodology that follows the series
of works that articulate aspects of the academic and professional fields with
those related to the personal dimension of teachers’ lives. The objective of
the study is to analyze the reading stories of these future teachers in order
to understand how the processes of teacher-reader formation are shaped by
personal and academic experiences. To do so, participant observation, group
discussion, narrative interview and pedagogical chart were used as sources of
data production. In this article we will only discuss the data produced from
the participant observation and the group discussion held during the last
two semesters of the course, when the undergraduating students attended
the Supervised Portuguese Language and Brazilian Literature Stages. The
theoretical-methodological basis is supported by the great studies of the initial
training of teachers, of the (auto) biographical narratives, of the reading and
of'the discourse as effect of senses.The partial results presents the narratives,
understood in the research as discursive productions, as valuable mediators
to know and to understand aspects of the initial training of the Portuguese
language teacher, especially its pedagogical work with readers training and
their own relation with reading.

Keywords: Initial training of teachers. Readingstories. Teacher-reader.
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Trabalho, Educacao e Ontologia Marxiana

Resumo: Este texto apresenta uma reflexdo a respeito das relagdes que se
estabelecem entre a categoria fundante do ser social: o trabalho e o complexo
social da educacdo. Para desenvolver tal debate, levamos em consideracao as
contribui¢des de autores que trabalham com a abordagem ontolégica mar-
xiana. Este é um procedimento necessario para apreender as dinamicas e
interacdes entre trabalho, educagao e totalidade social de um ponto de vista
que analisa os complexos sociais em sua vinculacdo pratica e real ao desen-
volvimento do ser social. Para tanto, abordamos, em um primeiro momento, a
origem historica e a natureza da tradicdo denominada por ontologia marxiana
e, num segundo momento, explicitamos a dependéncia ontologica, autono-
mia relativa e determinagao reciproca da educagdo para com o trabalho. Tais
interacdes que se estabelecem entre trabalho, educagao e totalidade social
emanam da propria realidade objetiva em seu desenvolvimento historico e
social. Uma elaboracdo importante da ontologia marxiana, nesse aspecto, é
o carater de critica frente as perspectivas que retiram da atividade humana
o seu papel de demiurgo do processo historico. Com efeito, nao se trata de
uma abordagem idealista de talhe gnosiologico a respeito da problematica
em questdo, mas sim, de uma abordagem de cunho ontolégico com base nas
contradi¢oes e nas tendéncias gerais desta forma de sociabilidade contem-
poranea. Estas reflexdes sdo indispensaveis para ndo supervalorizar a praxis
educativa e, também, para ndo despreza-la.

Palavras-chaves: Ontologia. Trabalho. Educacdo. Totalidade.

Introducéao

Entendemos que é fundamental resgatar um debate sobre as
interagbes que se estabelecem entre o trabalho, a educacao e a
totalidade social. E apenas com a ontologia marxiana que temos
as reflexdes indispensaveis para compreendermos de modo
radical - no sentido de ir a raiz dos problemas - as multiplas
articulagdes que ocorrem ndo s6 entre o trabalho e a educagao,
mas também com a totalidade social. Isto, todavia, ndo ocorre, por
ser esta meramente uma opgao académica e intelectual. Mais do
que isso: a ontologia marxiana instaura uma nova teoria social,
completamente revoluciondria e historica, que busca apreender
os diversos complexos sociais por meio de sua origem, natureza e
funcdo social, ou seja, por meio de uma abordagem ontogenética.

E urgente resgatarmos uma discussdo em educagdo que preze
pela busca investigativa da realidade objetiva em seu processo de
entificagdo historica, por meio da acdo dos proprios homens e
nao com base em premissas especulativas e utopicas de qualquer
ordem. Por isso, logo no inicio, € preciso explicar o que é gnosiologia
e o que ¢ ontologia. A gnosiologia implica no “[...] estudo da
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problematica do conhecimento” e a ontologia, por sua vez, é o
“estudo do ser, isto €, a apreensao das determinacdes mais gerais
e essenciais daquilo que existe”, podendo ser o ser natural ou o
ser social. (TONET, 2013, p. 12)

Ainda é preciso compreender que no ponto de vista
gnosiologico a ‘[...] abordagem de qualquer objeto a ser conhecido”
tem como “eixo o sujeito” e, com isso, “enfatiza-se, neste caso, nao
s6 o carater ativo do sujeito no processo de conhecimento, mas
especialmente, o fato de que € ele que constréi (teoricamente) o
objeto” e, em face disto, é ele que é o “polo regente do processo
de conhecimento”. (TONET, 2013, p. 13) Ja o ponto de vista
ontologico indica uma abordagem de ‘[...] qualquer objeto tendo
como eixo o proprio objeto” e, para isso, é preciso esclarecer que “a
captura do préprio objeto implica o pressuposto de que ele nao se
resume aos elementos empiricos, mas também, e principalmente,
aqueles que constituem a sua esséncia’”. Isso ocorre mesmo se
for uma ontologia de talhe metafisico ou histérico-social, pois o
ponto de vista ontologico implica “a subordinagdo do sujeito ao
objeto, vale dizer que, no processo de conhecimento, o elemento
central € o objeto”. (TONET, 2013, p. 14) Em suma, “a ontologia
é o reconhecimento dos entes, daquilo que esta ali, daquilo que
temos diante de nos” e o critério gnosiolégico “refere-se ao saber
e, enquanto tal, ele se refere ao campo da subjetividade, ao passo
que a ontologia, enquanto universo do ser, se refere a objetividade”.
(CHASIN, 1988, p. 3)

Estes entendimentos sdo essenciais para avangarmos em
nosso debate. Tratar das relagbes que se estabelecem entre
trabalho, educacao e totalidade social é possivel de ser realizado
numa propositura revolucionaria e historica se levarmos em
consideracdo a propria logica de desenvolvimento da realidade
objetiva e do processo de reproducao social, independentemente
de nossas vontades, desejos ou representagdes. Em decorréncia
disto que consideramos a ontologia marxiana como a teoria social
- ontolégica - que fornece a andlise critica necessaria para tal
empreendimento. Obviamente num texto como este, esta tarefa
¢ impossivel de ser realizada em seus pormenores. Abordaremos,
sinteticamente, alguns pontos para debate e reflexdo que nos
ajudam no caminho apontado.

Como iremos demonstrar mais adiante, a inovacao originada
com o pensamento de Marx encontra respaldo, dentre varias
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condicionantes materiais, na repercussdo e consequéncias da
Revolugado Francesa e da Revolugdo Industrial, possibilitando os
seguintes pressupostos: a) ndo sdo os deuses que criam os seres
humanos, “a histéria dos homens é resultado tinico e exclusivo das
agdes humanas”; b) para sobreviver, os seres humanos precisam
trabalhar, isto é, precisam transformar a natureza nos meios de
producdo e de subsisténcia e, com isso, também transformam a
sua propria natureza; ¢) o modo como os “humanos organizam a
transformacado da natureza é a base a partir da qual se organizam as
relacdes sociais” e; 4) o trabalho funda toda sociedade e o trabalho
proletario - “aquele trabalho assalariado que transforma a natureza
em mercadorias” - é o que funda o modo de produgao capitalista
e, consequentemente, “o proletariado é a classe revolucionaria:
a Unica que tem interesse e necessidade histéricos de superar a
exploracdo do homem pelo homem”. (LESSA, 2015a, p. 5-6)

Deste modo, antes de mais nada é preciso compreender - em
linhas gerais - a ruptura instaurada pela ontologia marxiana. A
expressao “ontologia marxiana” ndo é costumeiramente estudada
e pesquisada no ambito educacional e, por isso mesmo, precisa
ser apresentada em suas linhas mais gerais e estruturais. Em um
segundo momento, apresentaremos as relagdes da educacao para
com o trabalho, a saber: a dependéncia ontologica, determinagao
reciproca e sua autonomia relativa. Por fim, nossas consideracoes
finais reforgam alguns posicionamentos no tocante a indispensavel
tarefa de compreendermos a educacao, seus limites e possibilidades
a partir do processo de reproducao social efetivado pelos homens
na construgao de sua histoéria. Abandonando do nosso horizonte de
debate e de analise a reflexdo a partir do trabalho e da totalidade
social, abandonamos igualmente as possibilidades reais e efetivas
de uma compreensdo de ordem radical e que forneca as bases
interpretativas decisivas para a transformacao qualitativa da ordem
societaria dominada pelo capital.

Ontologia marxiana: uma rapida introdugao

Realizando uma sintese muito grande, podemos dizer, na esteira
de Tonet (2013), que o conhecimento - tendo por base a analise
do processo historico real - ao longo do processo de reprodugao
social, tem uma ruptura com o padrao de cientificidade moderna
originado nos intersticios da dinamica de superagdo do feudalismo
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e de surgimento da sociedade capitalista. Os gregos e os medievais,
resguardadas as enormes diferencas que apresentam entre si,
possuiam uma impostacdo ontolégica no tratamento filosoéfico e
cientifico que procediam. Os modernos, por sua vez, rompem com
uma abordagem ontolégica e inauguram uma corrente fortemente
empirista, gnosiolégica, com foco centrado no sujeito. Apenas Marx
retoma - ao longo de toda sua obra - uma abordagem ontolégica
do ser social e, em especifico, da sociedade burguesa, porém uma
ontologia critica, de cunho materialista e dialética.

Para os gregos existia uma dimensdo eterna que nao poderia
ter sido construida pelos homens e nem poderia ser alterada por
eles. E esta dimensio que impunha limites ao fazer a histéria pelos
proprios homens. Em Aristoteles, por exemplo, o Cosmos era uma
espécie de estrutura esférica articulando a esfera eterna e a Terra
estando no centro. Esta “[...] estrutura forneceria a cada coisa o seu
‘lugar natural’, de tal modo que conhecer a esséncia de cada ente
nada mais significava que descobrir o seu ‘lugar natural’ dentro da
estrutura cosmolégica”. (LESSA, 2001, p. 87) O “lugar natural” dos
homens era o espaco delimitado pelos semideuses e os barbaros, ou
seja, a “[...] humanidade poderia se desenvolver no espaco entre os
barbaros (os humanos mais primitivos) e os gregos (em especial os
Atenienses, os humanos mais desenvolvidos)” e, assim, a histéria
humana estava dada em face do carater “dualista de sua concepgao
de mundo: a esséncia impde aos homens o “modelo” da Ideia ou
o ‘lugar natural’ do Cosmos” (LESSA, 2001, p. 88).

Tanto para os gregos, quanto para os medievais, o mundo
possuia uma ordem hierarquica definida e imutavel. Nem o mundo
natural, nem o mundo social eram encarados como historicos e,
menos ainda, como obra da atividade dos préprios homens. Ao
homem cabia, diante do mundo, “[...] muito mais um atitude de
passividade do que de atividade, devendo adaptar-se a uma ordem
cosmica cuja natureza ndo podia alterar”. O conhecimento e a agao
tinham como “pélo regente a objetividade (mundo real), sendo
esta marcada por um carater essencialmente a-histoérico”. (TONET,
2005, p. 22)

O modo de producgdo escravista, todavia, encontrou sua crise
estrutural e isto se deu a partir do modo de organizar e reproduzir
sua forma tipica de propriedade privada. Com as invasoes de
diversos povos, o desmantelamento do Estado escravista e uma
série de outros fatores, a Europa viu crescer um movimento de fuga
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de suas populagées para fortificacdes sob a tutela de um nobre.
A maneira tipica de organizar o intercambio da sociedade com a
natureza para a producao dos meios de producao e de subsisténcia
- o trabalho - comeca a ser reestruturado com base ndao mais no
trabalho escravo, mas sim no trabalho servil. Neste caso, a relacao
social predominante de suserania e vassalagem implicava o
pagamento de impostos e de uma parte da producao dos servos aos
seus senhores que, em troca, os protegiam em casos de guerra. Isto
significou um avango no desenvolvimento das forcas produtivas,
pois a riqueza apesar de ser baseada em servos e terras, implicava
num estimulo dos servos a aumentarem a sua producgdo, mesmo
que de modo muito lento e demorado.

No feudalismo, um dos grandes fil6sofos foi Santo Agostinho.
Para ele a histéria da humanidade ¢ um processo sucessivo de “...]
aliangas e rupturas entre o homem e seu Criador, iniciando-se com
Adao, o primeiro homem, e sua queda, a expulsdo do Paraiso, até o
juizo final e a redencdo, a volta do homem a Deus”. (MARCONDES,
2001, p. 112) Santo Agostinho rompe com a concepgdo grega, no
sentido de um tempo ciclico, sem inicio e sem fim e, agora, ha um
sentido que pode ser interpretado a partir da revelagdao. O modo
de producdo feudal, contudo, também comecgou a assistir, apos
séculos de duragao, a um periodo de crise estrutural: as grandes
navegacoes, a renovacao do papel do comércio, o Renascimento,
Iluminismo, as revolucdes burguesas etc. tiveram um papel
importantissimo na maneira como se produzia o conhecimento
e, também, na maneira de organizar a totalidade social a partir
do trabalho que, neste caso, deixava de ser baseado na relacdo de
suserania e vassalagem e passava, pouco a pouco, a se constituir
no trabalho assalariado.

Descartes pode ser considerado um pensador original
no surgimento do padrdo de cientificidade moderna. Em seu
Discurso sobre o método ele argumenta que o “bom senso”, ou
seja, a “racionalidade é natural ao homem” e que o erro “resulta
na realidade de um mau uso da razao, de sua aplicacdo incorreta
em nosso conhecimento do mundo”. O objetivo do método € “[...]
precisamente pdr a razdo no bom caminho, evitando assim o erro”.
(MARCONDES, 2001, p. 162) Bacon, neste sentido, afirmava que
o “homem deve despir-se de seus preconceitos, tornando-se ‘uma

m

crianca diante da natureza e, com isso, “sé assim alcancara o

verdadeiro saber”. J4 para Locke é impossivel conhecer as coisas
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na sua esséncia, apenas podemos ter um conhecimento “[...]
demonstrativo ou dedutivo que nao é derivado da experiéncia,
mas da observacdo do modo de operar da mente”. (MARCONDES,
2001, p. 181) Para Locke, os homens sdo proprietarios privados
por natureza, trata-se do “direito natural de propriedade” que é
concedido por Deus. (WOOD, 2001)

O egoismo e o individualismo preponderantes nas analises
dos pensadores representantes da burguesia nascente com o
capitalismo, apesar de ser avaliado de modo diferenciado entre
os diversos filosofos, tinha como base comum o fato de uma
esséncia humana imutavel e extremamente concorrencial. Hobbes,
considerava que este movimento era uma ameacga e defendia
um Estado absolutista, o Leviatd. Adam Smith acreditava que ao
enriquecimento dos individuos corresponderia um aumento da
producdo e uma prosperidade social, “fazendo, assim, que o egoismo
do individuo se convertesse em prosperidade de todos pela ‘mao
invisivel do mercado”. (LESSA, 2016, p. 7) O equivoco de todos
esses pensadores era compreender a esséncia burguesa dos homens
como a esséncia humana a-histérica e imutavel. Para a ontologia
marxiana, analisando o processo histérico real, isto ndo é assim,
pois “[...] na historia, este individualismo apenas existiu quando os
homens foram alienados pelo capital; apenas na sociedade burguesa
ha esta expressdo de individualismo”. (LESSA, 2016, p. 7)

Sumariando nosso percurso: a ontologia greco-medieval,
de modo geral, possui uma ontologia césmica. Com Descartes
ha uma “ontologia da subjetividade”, sendo que com Kant ha a
negacao da ontologia e a supervalorizagao do individuo e do polo
da subjetividade, pois ‘[...] se uma ontologia ¢ a prioridade do
mundo objetivo, na medida em que ele transfere, desloca o centro
de atencao para a subjetividade nés temos, em suma, a negacao da
ontologia”. (CHASIN, 1988, p. 15) Com Hegel, tem-se a reafirmacao
de uma ontologia “reconvertendo a teoria do conhecimento a
uma fenomenologia do espirito, isto €, a uma histéria da razdo
autoconstituinte” e, assim, a “[...] ontologia hegeliana ¢ uma
ontologia da razdo, s6 que esta razdo nao é da subjetividade, é
uma razdo como principio de racionalidade do mundo e este é
constituido ontologicamente por via l6gico-ontolégica”, o que quer
dizer que “[...] € alogica que constitui o universo da mundanidade”.
(CHASIN, 1988, p. 15)
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Com a passagem do feudalismo ao capitalismo, no que tange
a questao do conhecimento em meio a este processo histérico, ha
o desaparecimento do “fundamento objetivo absoluto”, ou seja,
saimos da centralidade do objeto para a centralidade do sujeito.
(TONET, 2005) O conhecimento da natureza, agora, ndo tinha
mais um carater puramente contemplativo, mas sim pratico, ja
que estava voltado para a transformacao a atender os interesses de
reproducdo da nova ordem social, por exemplo: “[...] a prépria forma
da producdo material, da qual uma das marcas mais decisivas € a
divisao fragmentada do trabalho, teve repercussoes fundamentais
na constituicdo da ciéncia moderna”, fazendo com que ela
perdesse de vista “os vinculos que interligariam os territorios
investigados” e, com isso, “foi abandonada a objetividade (o ser)
como eixo do conhecimento, sendo substituida pela subjetividade”.
(TONET, 2005, p. 24) Isto ¢ verificavel em Kant, pois “a primeira
e fundamental questdo” ndo é a respeito do ser, como era para
os gregos, mas “a respeito do conhecer” e, assim, “a categoria da
esséncia é, pois, relegada a segundo plano na elaboracado kantiana
e sera definitivamente expulsa da problematica do conhecimento
nos desdobramentos subsequentes desta perspectiva”. Deste modo,
estava constituido “aquilo que chamamos de ‘ponto de vista da
subjetividade’, cuja caracteristica fundamental consistia em atribuir
ao sujeito o papel de momento determinante tanto no conhecer
quanto no agir”. (TONET, 2005, p. 25)

E apenas com Marx que ha o resgate da ontologia, nio
contemplativa ou metafisica, mas sim materialista e de talhe
dialético. Isso ndo se deve apenas a genialidade do individuo Marx.
Na sociedade capitalista ha o desenvolvimento das forcas produtivas
e das condicOes materiais indispensaveis para compreendermos
a totalidade do ser social e as tendéncias gerais do movimento da
reproducao social. Esse é um fato impossivel tanto no feudalismo,
quanto no escravismo ou na sociedade primitiva em decorréncia do
baixo desenvolvimento das forcas produtivas. Dois acontecimentos
sdo importantissimos para compreensao desse momento historico:
a Revolucdo Francesa (1789) e a Revolucao Industrial.

Com as revolugdes burguesas houve a destruicdo do modo de
producao feudal, a derrubada do Estado Absolutista, o surgimento
e consolidacdo do Estado moderno e o desenvolvimento da
sociedade capitalista. A burguesia “[...] pdde se converter em classe
revolucionaria”, dentre outros fatores, “porque seu projeto histérico
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era a emancipagdo da opressido feudal da enorme maioria da
populagdo de seu tempo”.(TONET; LESSA, 2012, p. 54) A economia
estava nas maos da burguesia e, embora, “fossem os servos e 0s
artesdos que produzissem a maior parte da riqueza, uma boa parte
vinha também do comércio internacional e, até mesmo, dos saques
de outros povos”. Foi “essa insercdo na reproducdo da sociedade de
seu tempo que possibilitou a burguesia ter a forga necessaria para ser
portadora do projeto historico de todas as outras camadas e classes
sociais em oposi¢do ao absolutismo”. (TONET; LESSA, 2012, p. 54)

Ja a Revolucdo Industrial é importante, ndo tanto por seu
aspecto politico como no caso das revolucdes burguesas, mas sim
em seu aspecto social, ou seja, por consolidar uma nova forma de
organizar o trabalho em uma sociabilidade regida pelos interesses
da burguesia e nao mais do clero ou dos reis. Até este periodo, “...]
as ferramentas tipicas eram aquelas movidas pela forgca humana’, o
que impunha um limite decisivo. Com a maquina a valor no processo
produtivo esse limite pode ser ultrapassado. A humanidade “passou
da condicdo em que a caréncia era inevitavel para outra, muito
superior, de abundancia” e pela primeira vez “tornou-se possivel
produzir mais do que o necessario para abastecer todas as pessoas
do planeta”. (TONET, LESSA, 2012, p. 64) Um alerta é necessario:
nao podemos reduzir a Revolugao Industrial a meramente uma
mudanca na tecnologia e na introducdo das maquinas no processo
de producgdo. Essas mesmas tecnologias sdo resultado de um
processo historico mais amplo. O comércio mundial, a riqueza
acumulada na Inglaterra, a disponibilidade de uma ampla maioria
de trabalhadores “[...] forcados a abandonar o campo pela cidade
na medida em que o capitalismo ia penetrando na agricultura” etc.
fizeram com que se tornasse lucrativa a adaptagao “da maquina
a vapor para a producdo industrial”. (TONET: LESSA, 2012, p. 64)

Enfim, é em decorréncia da maturidade alcangada pelo
desenvolvimento e complexidade do ser social que fora possivel
a Marx resgatar a centralidade da objetividade no plano do
conhecimento e, dessa maneira, romper radicalmente com seus
contemporaneos e predecessores. A instauragdo ontologica de
Marx nao se da pela juncado do “materialismo” com a “dialética” e
a “perspectiva historica”, fundando o tdo chamado “materialismo
historico e dialético” como se fosse uma simples somatoéria de tudo
isso. Ao contrario, a ontologia marxiana se funda a partir de trés
criticas: a) a critica da filosofia hegeliana, da razao especulativa;
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b) a critica a Economia Politica e; c) a critica da pratica, ou seja, a
critica aos limites essenciais da emancipacgao politica e a defesa da
possibilidade dos homens alcancarem uma forma de sociabilidade
marcada pela emancipagdo humana. (CHASIN, 1988) Contudo, €
preciso esclarecer que o sentido de critica em Marx ndo tem um
carater meramente negativo ou “apenas logico ou epistemologico”.
A critica, para ele, significa “o exame da l6gica do processo social -
levando sempre em conta que é um produto da atividade humana”,
de modo a apreender a “natureza propria, suas contradigoes, suas
tendéncias, seus aspectos positivos e negativos, suas possibilidades
e limites” tendo como parametro [...] os lineamentos mais gerais e
essenciais do processo social como um processo de autoconstrucao
humana’. (TONET, 2005, p. 54)

Marx percebe que tanto o idealismo quanto o materialismo
reduzem a realidade a elementos que sao “tomados abstratamente”.
Para o materialismo a realidade é apenas exterior ao homem como
algo “despido de subjetividade” e para o idealismo “a verdadeira
realidade é a realidade da ideia, do espirito”. Ja, na ontologia
marxiana, a atividade humana sensivel é que confere unidade
a estes dois momentos: “subjetividade e objetividade sdo dois
momentos que constituem uma unidade indissoluvel”. (TONET,
2005, p. 32) Isto, contudo, nao quer dizer que exista plenamente um
equilibrio, mas sim que subjetividade e objetividade sdo dimensoes
efetivamente reais e operantes e que a consciéncia encontra seu
campo de possibilidades reais para atuar a partir da determinagao
essencial — ontolégica — que a objetividade oferece. Isso ocorre,
pois, por um lado a “prépria subjetividade ja é um produto social,
de modo que ela articula em si a individualidade e a generidade”
e, por outro lado, “porque a objetividade se ndo determina o fim,
poe o campo de possibilidades a partir das quais a subjetividade faz
as suas escolhas” e, deste modo, “o ato de por fins, embora seja um
ato livre, pois ndo é uma imposicao inevitavel, é, também, sempre
um ato concretamente delimitado [...]". (TONET, 2005, p. 36)

Marx ira constatar que o primeiro ato histérico, como afirmado
em A ideologia alemd, € o ato de produzir os meios de producgao
indispensaveis para atender as necessidades vitais humanas e, com
isso, com os atos de trabalho, ha a criagdo de novas necessidades
sociais. Em face disto que podemos afirmar que a reproducao
animal, determinada biologicamente, é sempre a reposicao do
mesmo e a reproducdo social é sempre a criagdo do novo. (LUKACS,
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2012)) Marx pode, dessa forma, afirmar que “[...] o homem ¢ um
ser genérico e universal, pois o devir do individuo nao se da
apenas, e nem principalmente, como um desdobramento de leis
genéticas”, mas sim e, sobretudo, “a apropriagdo das objetivacoes
que se tornaram patrimoénio do género humano” fazendo com que
“o individuo é social por natureza e nao porque viva em sociedade”.
(TONET, 2005, p. 39)

Nao podemos, apressadamente, concluir que para a ontologia
marxiana tudo deva ser resumido ao trabalho, como esclareceremos
de modo mais profundo no proximo item. O “fio condutor do
pensamento marxiano € o processo de autoconstrucdo do homem
tomado sempre em nivel ontolégico” (TONET, 2005, p. 40) e, a partir
do trabalho, surgem outros complexos sociais, como por exemplo o
da educacao, que passam a ter uma dependéncia ontolégica para
com ele e uma determinacdo reciproca. O processo de tornar-se
homem do homem néo é, por consequéncia, algo aleatério e nem
determinado aprioristicamente. Trata-se de uma processualidade
que possui fundamento no trabalho e se coloca sob a forma
de “‘um complexo de complexos”, ou seja, “de um conjunto de
dimensodes que interagem entre si e com a dimensao fundante”.
Com este processo o ser social se torna mais heterogéneo, diverso
e mais unitario com uma unidade indissoluvel entre existéncia
e consciéncia e entre individuo e sociedade. Estas unidades
indissoluveis, por sua vez, “[...] s6 podem ser compreendidas a
partir da propria légica do processo real e jamais tomadas como
um dado ontolégico constitutivo do ser social”. (TONET, 2005, p. 46)

Marx, em face de seus antecessores, ndo os ignora ou “joga-os na
lata do lixo". Na ontologia marxiana “[...] a critica do conhecimento
acumulado consiste em trazer ao exame racional, tornando-os
conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos e os
seus limites”, ao mesmo tempo em que se faz a “verificagcdo dos
conteudos desse conhecimento a partir dos processos historicos
reais”. (NETTO, 2009, p. 775) A teoria, na abordagem de Marx, nao
se reduz ao exame das formas de um objeto, “[...] com o pesquisador
descrevendo-os detalhadamente e construindo modelos explicativos
para dar conta [...] de seu movimento visivel”, mas sim “uma
modalidade peculiar de conhecimento”. A teoria se distingue de
todas as outras modalidades de conhecimento, pois “o conhecimento
teorico € o conhecimento do objeto tal como ele é em si mesmo, na
sua existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das
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aspiragdes e das representacdes do pesquisador”. Ou seja: a teoria,
para Marx, € “a reproducdo ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa”. Por meio da teoria “o sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa” e esta
reproducgdo “sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel
o sujeito for ao objeto”. (NETTO, 2009, p. 776)

Um ponto nodal neste debate e que permite tal delimitagdo
do sentido de critica que ja explicamos e de teoria, é o fato de que
“Marx faz da producgao e da reproducgao da vida humana o problema
central, surgem, tanto no préprio ser humano como em todos os
seus objetos, relagdes” e isto como “dupla determinagao de uma
insuperavel base natural e de uma ininterrupta transformacao social
dessa base”. Neste caso também o trabalho é “a categoria central,
na qual todas as outras determinagdes ja se apresentam in nuce’”.
(LUKACS, 2012, p. 285, grifos do original) Por isso, se quisermos
compreender como de fato a educacao se relaciona com a totalidade
social é preciso articular a reflexdo a analise a partir da centralidade
ontoldgica do trabalho. Uma vez que compreendemos, mesmo que
em linhas gerais, a ontologia marxiana, poderemos, entao, avangar
no sentido de explicitar as relacdes que se estabelecem entre a
praxis educativa, o trabalho enquanto base fundante do ser social
e a propria totalidade social.

A anélise sobre a praxis educativa, dessa forma, ndo deve
se basear na busca do conceito que mais nos agrada ou que
apresenta maior amplitude no debate contemporaneo. Para
a ontologia marxiana é fundamental compreender qualquer
dimensao social - inclusive a educacional - buscando sua origem
histérica e ontolégica, bem como a funcido que desempenha na
reproducgdo social em meio a uma determinada totalidade. Sem
estas consideracoes, muito provavelmente tenderemos a reforgar
uma analise gnosioldgica no tratamento da questdao educacional e
nao de carater ontolégico, como o que estamos discutindo.

Trabalho, Educacéo e Totalidade Social

Como ja afirmamos anteriormente, para compreender o
complexo da educacgao tal como ele é em meio a totalidade social é
necessario levar em consideracao sua origem histoérica e ontologica.
Lukacs delineia essas questdes em sua obra Para uma Ontologia
do Ser Social contribuindo com reflexdes a respeito dos limites e
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potencialidades que a praxis educativa pode desempenhar frente
a totalidade social consubstanciada pelo sistema do capital. Nao
se trata de partir de premissas gnosioldgicas, ou seja, nao se trata
de arranjarmos intelectualmente os procedimentos investigativos
a priori para investigar a centralidade ontolégica do trabalho e
a educacdo. Ao contrario, é preciso resgatar uma analise que se
baseie na propria processualidade histérica da realidade social.
Alias, esta ¢ uma perspectiva ja discutida por Marx e Engels n"A
ideologia alemd quando afirmam que:

As premissas de que partimos nao sao bases arbitrarias, dogmas;
sdo bases reais que s6 podemos abstrair na imaginagdo. Sao
os individuos reais, sua agdo e suas condigbes materiais de
existéncia, tanto as que eles ja encontraram prontas, como
aquelas engendradas de sua propria agdo. Essas bases sdo pois
verificaveis por via puramente empirica. (MARX; ENGELS,
2002, p. 10)

Ha, portanto, uma prioridade ontologica da objetividade real
com relagdo a subjetividade e esta é uma elaboracdo de decisiva
importancia da ontologia marxiana para o debate educacional. Os
homens - sociedade - ao produzirem como primeiro ato historico os
seus meios de producao e de subsisténcia comegam a desempenhar
uma atividade crescentemente social. O trabalho, desse modo, sera
uma categoria fulcral no desenvolvimento do ser social, pois ira
“chamar a vida” - para usar uma expressao de Lukacs — uma série
de outros complexos que terdo funcodes sociais qualitativamente
distintas das do trabalho, ainda que com ele se articulem. De
modo geral, a perspectiva ontolégica se mostra fundamental nesse
processo de compreensao, pois: “Querer lutar contra o capital, que
se serve de um imenso aparato cientifico; querer transformar o
mundo sem um sélido conhecimento da realidade é candidatar-
se antecipadamente ao fracasso. Se o conhecimento nao garante
0 sucesso, sem ele o insucesso € inevitavel”. (TONET, 1999, p. 5)

Estes dois principios (a prioridade ontolégica da objetividade
sobre a subjetividade e a necessidade de um conhecimento que
oriente a pratica) sdo aspectos onto-metodologicos fundamentais para
o debate em educagdo a partir das contribui¢des das formulagdes
lukacsianas no capitulo sobre o trabalho em sua Ontologia. O
campo efetivo de possibilidades para intervencgao teleologicamente
orientada sobre o real é colocado e configurado a partir da propria
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realidade objetiva e ndo das vontades e anseios do homem,
por exemplo. Além disso, sem um conhecimento correto (que,
contudo, nunca € absoluto) a respeito da realidade concreta nao
se efetivam com eficdcia os atos de trabalho. Esses entendimentos
nos possibilitam compreender como, no debate em educagao,
em linhas gerais, ¢ imprescindivel o conhecimento da légica de
funcionamento e estruturagao incontrolavel (MESZAROS, 2002) do
sistema do capital. Este conhecimento, por sua vez, é fundamental
para apreender os limites e as possibilidades da praxis educativa
sem supervalorizar a educagao e, a0 mesmo tempo, sem subestima-
la. Por mais que alguns desejem uma “educacdo humanizadora”
esta meta é uma impossibilidade real e concreta no ambito da
sociedade capitalista em que os interesses a serem atendidos,
primordialmente, sdo aqueles que possibilitardo a reproducgao do
capital. Antes de avangar, porém, convém trazer para o debate o
proprio posicionamento de Marx a respeito do resultado de suas
pesquisas e que consta no famoso “Prefacio” de 1859:

Minhas investigacoes me conduziram ao seguinte resultado:
as relacoes juridicas, bem como as formas do Estado, ndo podem
ser explicadas por si mesmas, nem pela chamada evolugao geral
do espirito humano; essas relagoes tém, ao contrdrio, suas raizes
nas condigdes materiais de existéncia, em suas totalidades [...] O
resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-me
de guia para meus estudos, pode ser formulado, resumidamente,
assim: na producgdo social da propria existéncia, os homens
entram em relagbes determinadas, necessdrias, independentes
de sua vontade; essas relagoes de produgdo correspondem a um
grau determinado de desenvolvimento de suas for¢as produtivas
materiais. A totalidade dessas relacoes de producdo constitui a
estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producao
da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual. Ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu
ser; ao contrdrio, € o seu ser social que determina sua consciéncia.
(MARX, 2008, p. 47, grifos nossos)

O recurso a longa citagdo de Marx se faz necessario para que
possamos colocar em relevo pontos essenciais da sua teoria social
para o entendimento da relagdo entre trabalho e educacdo. Em
primeiro lugar temos a necessidade de nao analisar a educagdo ou
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“as relagdes juridicas” por “si mesmas”, ja que “essas relacoes tém,
ao contrario, suas raizes nas condi¢cdoes materiais de existéncia’”.
Marx chama a atencdo aqui para a necessidade de analisar as
mediacdes no ambito da realidade social e seus varios complexos.
Em segundo lugar ha a constatagao da relacdo entre “relacoes de
produgao” ou “base real” e suas “formas sociais determinadas de
consciéncia”, contudo, estes dois momentos nao se encontram a
deriva, pois é o “ser social que determina sua consciéncia” e aqui
reside a necessidade de compreensado da dependéncia ontologica
dos complexos sociais - incluso a educagdo - para com o trabalho.

Na esteira de Lukacs, Tonet (2005) nos explica sobre estas
articulacoes, a saber: 1) a relacdo de dependéncia ontologica;
2) de autonomia relativa e 3) de determinagdo reciproca da
educacgdo para com o trabalho. Essas elaboragdes sdo abstragoes
que traduzem a real ligacdo entre estas duas categorias que sdo
ontolégicas do ser social. O estudo profundo e sistematizado
tanto do capitulo do trabalho da ontologia lukacsiana, quanto da
proposicao de “atividades educativas emancipadoras” de Tonet
¢, dessa maneira, pratica indispensavel para a pesquisa na area
educacional preocupada com uma interpretacao que se baseie na
propria légica de complexificagao do ser social como ele se da, ou
seja, “o ente enquanto ente”. (CHASIN, 1988, p. 82)

A relacdo de dependéncia ontolégicanos mostra como que a
educacdo possui sua origem histérico-ontolégica vinculada aos atos
de trabalho e como que ela ird transmitir os conhecimentos, os
valores, comportamentos, habilidades etc. que forem necessarios
para a reproducgdo social de uma forma de sociedade fundada
em um determinado tipo de trabalho. Por exemplo: o campo
de possibilidades inerentes a sociabilidade feudal - fundada no
trabalho servil - impunha ao complexo educacional a transmissao
dos comportamentos e habilidades necessarias para a reproducgao
daquela ordem societaria baseada na relacdo de suserania e
vassalagem entre os servos e seus senhores feudais, ou seja, a
educagdo era limitada pela reproducdo daquela forma tipica de
propriedade privada baseada no trabalho dos servos. No capitalismo,
por exemplo, ha uma desigualdade estrutural entre capital e
trabalho. O capital € a poténcia que exerce influéncia na orientacdo
de todos os complexos sociais, inclusive, na educagio; de modo
que cabe a ela a transmissao dos contetidos e conhecimentos que
atendam as necessidades de expansao deste sistema social. Lukacs
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ird afirmar que: “[...] o essencial da educagao dos homens” consiste
“em capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as
situacdes novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em
sua vida”. (LUKAGS, 2013, p. 176)

Pensemos na sociabilidade regida pelo capital: a totalidade
social fundada com base no trabalho assalariado determina
ontologicamente a orientagdo que a ciéncia ira ter, por exemplo.
Temos uma ciéncia altissimamente desenvolvida e capaz de
intumeros avangos em diversas areas (pense-se por exemplo no
acelerador de particulas atomicas LHC (Large Hadron Collider)
que fica na Suiga e que permite aos cientistas compreenderem
melhor o nosso universo), contudo, a fome, miséria e tantas outras
pentrias ainda existem aos milhdes no mundo. A que isso se deve?
As relagoes sociais de producdo capitalistas, ou seja, as relagoes
sociais de producdo (a maneira como os homens se relacionam
entre si no processo de transformagao da natureza, ou seja, no
processo de producao da riqueza material social), no capitalismo,
determinam ontologicamente os rumos da ciéncia e esta, direta
ou indiretamente, passa a atender as demandas do capital e nao
as reais necessidades humanas. Outro exemplo que podemos
elencar para dar concretude ao que estamos falando sao os dados
levantados por Ziegler (2011) de que ha hoje uma producdo de
alimentos no mundo capaz de alimentar duas vezes a populagao
mundial e, mesmo assim, 100 mil pessoas morem de fome por dia.
A perspectiva reformista observa esta informagado e conclui que
o problema é a distribuigao. Apenas a perspectiva revolucionaria
instaurada por Marx pode compreender que a distribuicdo é
desigual, ja que as relagbes sociais de producdo capitalistas sao
estruturalmente desiguais, a partir do sistema de assalariamento
e da extracdo de mais-valia.

Em razao deste raciocinio que podemos dizer que ha uma
autonomia relativa da educacao perante o trabalho e a totalidade
social. Dessa forma, é preciso apreender a determinacao reciproca
que se estabelece entre trabalho, educacao e os demais complexos
sociais numa dinamica eminentemente social e historica.

E importante afirmar que o sentido de educacdo que estamos
tratando é o mais amplo possivel e nao se reduz a educacao escolar
ou a um periodo limitado da vida dos individuos. Neste aspecto
a educacdo é o complexo social responsavel pela transmissao e
apropriacdo do patrimonio espiritual - cultura humana em sentido
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lato - desenvolvido histérica e socialmente pela humanidade. Esta é a
funcao social, ou seja, a funcdo que o complexo educacional cumpre
no processo de reproducgao do ser social. Isto, todavia, ndo quer dizer
que a educagdo nao seja atravessada pelos antagonismos sociais e,
em especial, no momento atual de crise estrutural do capital.

Para expor em termos ontologicos as categorias especificas do ser
social, o seu surgimento a partir das formas de ser precedentes,
de que maneira as categorias se vinculam a essas formas,
como aquelas se fundamentam nestas e se diferenciam destas,
é preciso comegar pela andlise do trabalho. E claro que ndo se
deveesquecer que cada grau do ser, no seu conjunto e nos seus
detalhes, constitui um complexo, isto é, que também suas
categorias mais centrais e determinantes so podem ser concebidas
no interior e a partir da estrutura global do nivel de ser de que

se trata. (LUKACS, 2002, p. 1, grifos nossos)

O trecho de Lukacs é relevante em ao menos dois pontos:
a reflexdo ontologica a partir do trabalho e a consideracdo desta
categoria numa “estrutura global” Em outros escritos, o fil6sofo
htingaro ja havia apontado para o fato de que o que diferencia o
marxismo das ciéncias burguesas ndo é o predominio das causas
econ6micas na explicacdo dos fendmenos sociais, mas sim a
categoria da totalidade. (LUKACS, 2003) Por isso que a “totalidade
é o territorio da dialética”. (LUKACS, 1974, p. 48) Isso é importante,
pois do ponto de vista ontometodolégico, estamos diante de um
indicio proprio da realidade social historicamente elaborada pelos
seres humanos. Se quisermos saber qual a funcao que determinado
complexo ou praxis cumpre na reproducao social, devemos, pois
“comecar pela analise do trabalho”. Todavia, para ndo incorrermos
no risco de passar a impressdo de que basta “resumir” tudo ao
trabalho € preciso analisar a atividade ou fendmeno que estamos
estudando inserido numa totalidade social, ou seja, interagindo
num “complexo de complexos”. Em funcao disto, inclusive, que
Chasin (1988, p. 72, grifos nossos) argumenta:

A totalidade € a inica via da compreensao. Explicar € reencontrar
a totalidade. Compreender, capturar intelectualmente alguma
coisa é reproduzir conceitualmente uma unidade que é um todo.
Cada individualidade no seu isolamento néo revela a integridade
que ela é. O todo € que explica. Neste sentido, entdo, o objeto
maturado que ganhou a sua plenitude, onde a supremacia do
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complexo estd explicitada, permite rever a génese de tal maneira
que as partes constitutivas da processualidade genética que
eram partes, agora elas se explicam enquanto partes porque o
todo deu acesso ao saber desta totalidade. Entdo, ndo se trata de
uma construgdo do sujeito ou da construgdo de um objeto e de seu
todo, mas trata-se de um todo do objeto que faculta a compreensdo
inclusive das partes desse todo no real (CHASIN,1988, p. 72)

Estas elaboragdes apresentam enorme potencial para a
discussdo educacional, pois em muitos casos, por exemplo, tende-
se a compreender algum fendémeno educativo tomando-se por
referéncia uma dinadmica interna a proépria educacdo. E preciso,
contudo, relacionar, refletir e apreender a constituicdo deste
complexo em sua vinculacdo com o trabalho (tanto em sentido
amplo, quanto a sua forma especifica no capitalismo) e com a
totalidade social consubstanciada pela reproducdo do capital na
contemporaneidade.

Se assim o procedermos com o trabalho veremos que ele ¢ a
Unica categoria que funda o ser social e a ele cabe a funcao social
de producdo dos meios de produgao e subsisténcia indispensaveis
para as necessidades humanas. Dessa forma, é imprescindivel
compreender a diferenciacdo que se opera entre o trabalho e as
demais praxis sociais. Nesse sentido, o trabalho “[...] € um processo
entre atividade humana e natureza: seus atos estao orientados a
transformar objetos naturais em valores de uso.” (LUKACS, 2002,
p. 47) Essa é a funcdo que ele desempenha para a continuidade,
para a reproducgdo do ser social, em seu sentido ontolégico, ou
seja, em independente da formacdo social em especifico. O filésofo
htingaro, com efeito, distingue a teleologia do trabalho de uma
“segunda forma de posicao teleologica”. Enquanto a primeira realiza
o intercambio do homem com a natureza, na segunda esta presente
a “tentativa de induzir uma pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar
algumas posigdes teleologicas concretas”.(LUKACS, 2002, p. 47) E
no interior desta segunda forma de posicao teleolégica (ou pores
teleologicos secundarios) que se insere a educacao em que o objeto
“dessa posigcao secundaria ja ndo € um elemento puramente natural,
mas a consciéncia de um grupo humano”, isto é: “a posigao do fim
ja ndo visa transformar um objeto natural, mas, em vez disso, a
execucdo de uma posicdo teleoldgica”. (LUKACS, 2002, p. 48)

O trabalho encontra-se no “por teleolégico primario”, ja a
educacao, a politica, as ideologias, por exemplo, se encontram no
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ambito dos pores teleologicos secundarios. Isto € relevante para
compreendermos que o que torna o trabalho a tnica categoria
fundante e todas as outras praxis fundadas é a funcao social. Para
“Marx o trabalho possui uma func¢do social muito precisa: faz a
mediagdo entre o homem e a natureza, de tal modo a produzir a base
material indispensavel para a reproducao das sociedades”. (LESSA,
2012, p. 45) O que distingue os varios complexos sociais entre si &
a fungao social que exercem na reprodugdo social: a fungao social
do escultor é produzir obras de arte, a do cirurgido é promover
saude; enfim, “é a fungdo social e ndo a modalidade de matéria a
ser transformada que particulariza cada um dos complexos sociais’”.
(LESSA, 2014, p. 246) Se cancelarmos o que o trabalho possui de
especifico, ou seja, se cancelarmos de nossa analise a sua fungao
social e o “misturarmos” em meio a outras praxis humanas, perdendo
a relacdo entre fundado e fundante, cancelaremos, também, “[...] a
tese marxiana de ser o trabalho a categoria fundante do mundo dos
homens” e, com isso, estara “linearmente revogada a demonstragao
de como a esséncia humana é construto puro e exclusivo da agao
dos seres humanos” e estard, ainda, “revogada a demonstragado por
Marx da possibilidade e da necessidade histéricas da revolucao
proletaria”. (LESSA, 2012, p. 28-29)

Consideracoes Finais

Tendo em mente a reflexdo desenvolvida pela ontologia
marxiana de que ‘[...] os pensamentos da classe dominante sao
também, em todas as épocas, os pensamentos dominantes; em
outras palavras, a classe que é o poder material dominante numa
determinada sociedade também é o poder espiritual dominante”
(MARX; ENGELS, 2002, p. 48), também podemos afirmar que a
educacao da classe dominante é a educa¢do dominante em uma
determinada sociedade de classes, isto €, na sociedade burguesa,
por exemplo, em sua orientacdo geral a educagdo tendera a atender
os interesses de reproducdo do capital acima de tudo. Isso pode
ser percebido quando Mészaros, por exemplo, afirma que “[...] uma
das funcgdes principais da educacgao formal nas nossas sociedades
¢ produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for capaz”.
(MESZAROS, 2005, p. 45) Em face disto também precisamos chamar
a atencgao para o fato de que “pretender, pois, organizar o processo
educacional, no seu conjunto, de modo a favorecer os interesses
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da classe trabalhadora, é uma empresa fadada, de antemao, ao
fracasso” e isso ocorre, pois para que tal empreitada tenha sucesso
¢é requisito indispensavel a “completa destruicao do capital e do
Estado”, ja que sdo eles que “garantem, cada um a seu modo” que a
educacgao “seja organizada em funcao dos interesses da burguesia”.
(TONET, 2014, p. 5).

Estas reflexoes, por sua vez, so sdo possiveis de serem elaboradas
se tivermos por parametro analitico o proprio desenvolvimento do
processo historico real, levando em conta o campo de possibilidades
que a realidade objetiva, matrizada pelo trabalho e consubstanciada
pela totalidade social, impdem ao desenvolvimento do complexo
educacional. Ou seja, estas elaboragdes s6 foram possiveis de
serem formuladas se tivermos em mente a fungio social que
cada complexo social desempenha e, também, a compreensao da
dependéncia ontologica, da determinacgado reciproca e da autonomia
relativa da educacdo para com o trabalho.

A pesquisa a respeito das contribuigbes da teoria social
marxiana, a partir de sua instauragdo ontologica (LUKACS,
MESZAROS e outros) possibilita apreender os limites e as
possibilidades da praxis educativa ao longo do processo historico,
nos distintos modos de producao e, além disso, no que se refere
ao campo de possibilidades reais e objetivas estabelecido pela
totalidade social contemporanea subordinada aos interesses de
reproducgao do capital. Tal compreensdo e ponto para pesquisa é
da mais absoluta importancia na drea educacional tanto para nao
cairmos no politicismo reformista que pensa ser possivel “disputar”
ou “democratizar” o Estado, quanto, ainda, para ndo cedermos lugar
ao derrotismo imobilista.

Esses entendimentos sdo fundamentais para nao descolarmos
a educacao da totalidade que € regida pela sociabilidade do capital.
E neste ponto que reside a necessidade de romper com a légica
do capital e, também, de pensar de modo critico e profundo as
possibilidades e os limites da atividade educativa orientada pela
emancipacdo humana. Deste modo, é apenas com a ontologia
marxiana, tendo em vista a centralidade ontolégica do trabalho
que poderemos vislumbrar as potencialidades e os limites da
préaxis educativa, para além da visao limitante e deformadora que
o capital lhe imprime sem, contudo, sobrecarrega-la com uma
responsabilidade impossivel de realizar como costumeiramente
a abordagem idealista o faz, tendo, em muitos casos, uma
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fundamentacao politicista. Por isso que: ‘[...] enquanto os homens
fizerem do Estado e da politica sua idolatria suprema nao havera
a menor chance para a emergéncia e o desenvolvimento de uma
visdo projetiva que tenha arrimo na poténcia humano-societaria
revelada pelo trabalho qualificado”. (CHASIN, 1997, p. 2) A ontologia
instaurada por Marx e retomada por Lukacs e por Mészaros, “tem
por objetivo demonstrar a possibilidade ontolégica da emancipacao
humana, da superacdo da barbarie da exploragdo do homem pelo
homem” (LESSA, 2015 b, p. 9) e essa € a grande razado tedrica e
ideopolitica da sua escolha por todos que defendem a perspectiva
revoluciondria.

Labour, Education and Marxian Ontology

Abstract: This text presents a reflection on the relations established between
the basic category of social being: work and social complex of education. To
develop such a debate, we take into account the contributions of authors who
work with the Marxian ontological approach. This is a necessary procedure
to grasp the dynamics and interactions between work, education and social
totality of a viewpoint that analyzes the social complex in their practice and
real link with the development of social being. Therefore, approach, at first,
the historical origin and the nature of the tradition called by Marxian onto-
logy and, second, made explicit the ontological dependence on autonomy
and reciprocal determination of education for the job. Such interactions that
take place between work, education and social totality emanating from the
objective reality itself in its historical and social development. An impor-
tant development of the Marxian ontology in this respect is the character
of criticism facing the prospects that derive from human activity its role as
demiurge of the historical process. Indeed, this is not an idealistic approach
to whittle gnosiological about the issue in question, but rather a nature on-
tological approach based on contradictions and general trends of this form
of contemporary sociability. These reflections are essential not to overstate
the educational praxis and also not to despise it.

Keywords: Ontology. Work. Education. Totality.
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A contribuicao do radio para
educacao e inclusao de pessoas
com deficiéncia visual

Resumo: A formacdo do individuo envolve praticas de sociabilidade para
as quais plataformas de comunicagdo sdo um campo relevante na contem-
poraneidade. Em se tratando de pessoas com deficiéncia visual, o radio se
destaca como um meio eficaz de socioeducacao. Esse trabalho aborda o uso
do radio por locutores com deficiéncia visual. Para tanto, segue procedimen-
tos metodolégicos de natureza qualitativa, amparados nos instrumentos da
pesquisa bibliogréfica e entrevistas semiestruturadas com locutores de radio
nos estados do Ceard e da Bahia, de forma a compreender a influéncia da
pratica radiofonica na relacao da pessoa com deficiéncia visual com o mun-
do. O estudo aponta que o radio constitui um meio de educagao informal,
na medida em que contribui para a formacao cidada de pessoas cegas que
saem da posigdo de receptores e passam a emitir mensagens, passando a
obter maior inclusao na sociedade. Percebeu-se também que o radio foi um
canal para o ingresso dos entrevistados na atuagao em espacos de defesa dos
direitos da pessoa com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Educacao informal. Comunicacgao. Inclusao.

Introducao

A unisensorialidade do radio o torna um veiculo peculiar em
linguagens e narrativas, pois carrega um potencial semiolégico
bastante propicio a interatividade e a imaginagdo. Nao € por acaso
que mesmo sendo o pioneiro na comunicacdo de massa, com quase
um século de existéncia, ainda alcance consideraveis audiéncias
em todas as faixas etarias. Trata-se de um veiculo que se aproxima
do publico por meio da coloquialidade, da regionalizagdo cultural e
da emocao traduzidas principalmente pela performance vocal dos
locutores. A voz é o principal elemento da linguagem radiofénica
que, acompanhada da musica, dos efeitos sonoros e até mesmo do
siléncio, tecem narrativas que despertam a atengdo do ouvinte.
(SILVA, 1999) Além disso, o veiculo guarda o potencial que pertence
a todos os meios de comunicacdo: o de canal para o exercicio da
cidadania, tanto do emissor quanto do receptor.

No caso do radio, devido a relativa facilidade técnica de
veiculagdo, o acesso a producgdo de conteudos é mais simples
que na televisdo e bem proximo da acessibilidade da internet,
fato que torna o veiculo radio o mais propenso a comunicagdo e
mobilizacdo populares. Em sua génese, o radio foi instrumento
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de educacdo, e ao longo de sua histéria, continua sendo um meio
bastante utilizado por movimentos sociais em agdes formativas
de individuos ou grupos vulneraveis socialmente. Nas escolas, as
radios escolares sdo importantes instrumentos de educomunicacao.
Exemplo disso foram as Escolas Radiofénicas no municipio de Natal,
experiéncia promovida pelo Servico de Assisténcia Rural (SAR)que
se tornou modelo para o Movimento de Educacdo de Base (MEB)
em todo o Brasil. (CARVALHO et al., 2009) Sendo assim, esse meio
de comunicacdo pode ser uma ferramenta de formacgao cidada e
inclusdo social, inclusive para pessoas com deficiéncia visual. E sobre
arelagdo entre esses sujeitos e o radio que trata o presente trabalho.

Nosso objetivo € identificar o impacto da pratica radiofonica
na vida de pessoas com deficiéncia visual, quais as possiveis
contribuicdes nos aspectos sociais, politicos e educacionais.
Salienta-se que existe ainda pouca pesquisa e literatura quanto a
relevancia do radio na comunicagdo de tais grupos, embora o uso
desse veiculo possa ser mais conveniente do que o uso de outros
meios de comunicagdo como a televisado, tendo em vista que a
linguagem audiovisual deixa algumas lacunas na informacao,
pois em sua maioria mostra imagens sem utilizar o recurso
da audiodescri¢do. Esse recurso midiatico, seja na plataforma
convencional de transmissdo por ondas ou via internet, pode
ser utilizado também na educacdo adistancia de pessoas com
deficiéncia visual. Além disso, por meio desse instrumento, a
transmissao de informagoes factuais vem sendo gerada de forma
conveniente a um publico desprovido do recurso visual.

Esse trabalho, realizado em decorréncia de pesquisa de campo
desenvolvida na disciplina Educacdo Brasileira do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacao (PPGED) na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), ancora-se em pesquisa de abordagem
qualitativa, uma vez que trara subjetividades das interpretagoes das
autoras acerca dos dados levantados na pesquisa bibliografica, uma
das bases metodolégicas dessa pesquisa. Também apresentaremos
resultados de entrevistas semiestruturadas realizadas com locutores
radiof6nicos na condicdo de deficiéncia visual sobre suas vivéncias
com o radio. Tais percepgdes apoiardo reflexdes tedricas sobre a
relacdo entre radio e formacao cidada.

Por se tratar de um trabalho que aborda o potencial educativo
do radio por pessoas com deficiéncia visual, reflexdes teoricas
sobre educomunicacao e educacdo inclusiva serdo norteadoras do
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trabalho, bem como a historicidade da relacido entre comunicacgao e
educacdo no Brasil e da educacao especial. Pode-se considerar, com
o desenvolvimento desta pesquisa, a relevancia social e cientifica
do assunto abordado, por ser uma area de estudo com intuito de
buscar instrumentos que favorecam a inclusao social para serem
aplicados no ambito escolar, sendo um campo de prioridade da
ciéncia e de emergéncia nos estudos em educacao.

Um breve historico da educacao de pessoas
com deficiéncia visual no Brasil: desafios
e recursos acessiveis

A partir da década de 1970 surgem as organizacdes “de” e
“para” pessoa com deficiéncia. Segundo Santos (1995, p. 24), [...]
até os anos 80 a integragao desenvolveu-se dentro de um contexto
histérico em que pesaram questdes como igualdade e direito de
oportunidades”. Isso implica dizer que comecaram a surgir os
movimentos de pessoas com deficiéncias que deram visibilidade
a questdo perante a sociedade, pois até entdo era como se esses
individuos nao existissem. Antes desse periodo, as pessoas com
deficiéncia visual eram mais reservadas ao ambito familiar. Pode-
se assim dizer que aos olhos da sociedade mereciam caridade e
nao cidadania.

A criacdo da primeira instituicdo especializada, o Instituto
Imperial de Meninos Cegos no Brasil, em 1854 - hoje Instituto
Benjamin Constant na cidade do Rio de Janeiro (BRASSI, 2007)
foi um marco. Vale destacar que contribuiu para a criagdo desse
instituto a iniciativa de um jovem cego chamado José Alvares de
Azevedo, que deflagrou, em 1850, um movimento por todo o Brasil
em prol das pessoas que sofriam exclusdo social apenas porque
ndo enxergavam. Com esta iniciativa alavancou-se o processo
de inclusdo das pessoas com deficiéncia visual na sociedade.
(BRASIL, 2016) Nesse periodo, o modelo de educacao adotado para
a pessoa cega e com baixa visdo tinha no Instituto Imperial o tinico
educandario. Fernandes (2002) corrobora a pertinente contribuicao
do ja citado José Alvares de Azevedo, pois este brasileiro que
estudou em Paris, trouxe o sistema braile para o Brasil. Com isso,
o imperador Dom Pedro II, entusiasmado como o que viu, criou o
referido instituto e deu inicio ao periodo da histéria tendo como
protagonistas as pessoas cegas na historia da educagdo no Brasil.
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Foi de grande impacto a criacdo do Instituto Benjamin Constant,
pois foi o primeiro da época no qual as pessoas com deficiéncia
visual comecaram a ter educacdo formal. Isso foi um marco,
mesmo sabendo que ainda era uma minoria a ter acesso a esse
equipamento educacional. Tempos depois, as escolas comegam a
acolher pessoas com deficiéncia em salas comuns, instaura-se o
processo de inclusdo que até hoje esta em curso.

Nessa longa trajetoria historica educacional da pessoa com
deficiéncia visual existiram os desafios que estdo diretamente
relacionados ao preconceito e desconhecimento de suas condigdes,
além das questoes dos recursos utilizados por essas pessoas no
processo de formacdo educacional, sobre o qual é imprescindivel
destacar que esta ja tem um déficit em relagao aos ditos “normais”.
Tendo em vista os varios fatores que dificultam a inclusdo plena
de tais pessoas, o preconceito figura como o maior deles. Como
consequéncia, muitas pessoas nessa condigdo sofrem discriminacao
nas escolas, assim como em diversas esferas sociais.

Isso se explica em razdo da cultura que permeia a sociedade,
uma vez que somos criados para ndo reconhecer as diferengas, uma
problematica que vem sendo tratada pela educagdo para os direitos
humanos, que atualmente se pauta nao apenas pela igualdade de
direitos,mas pelo direito a serem respeitadas todas as diferencas.
(CANDAU, 2008) O preconceito vem atuando como um sentimento
ou opinido arraigado que tem influenciado o comportamento
humano em diversos aspectos. Uma circunstancia na qual a busca
pela desintegracao da discriminacdo ao diferente representa uma
acao de dificil alcance, considerando-se a necessidade de mudancas
no comportamento das pessoas perante o entorno das diferencas e
do desconhecido no ambito social. Candau e colaboradores (2012)
enfatiza que os preconceitos e as discriminagdes encontram-se
radicados nas mentalidades e no imaginario coletivo da sociedade,
impregnando o cotidiano, os comportamentos, as atitudes e as
praticas sociais. Para os autores:

Desintegra-los exige um processo consciente, cuidadoso e
sistematico de desnaturalizagdo, sensibilizacdo, reflexdo e agao
no plano pessoal e coletivo, que trabalhe os ambitos cognitivo,
afetivo, simbolico, cultural e politico-social. [...] Somente na
articulagdo entre praticas educativas, culturais e politico-sociais
é possivel avancar. Trata-se de um processo complexo e de longo
prazo. (CANDAU et al., 2012, p. 79)
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Na condigdo da pessoa com deficiéncia, o preconceito é uma
das principais barreiras enfrentadas, pois se encontra alicergcado na
falta de conhecimento da deficiéncia em si, por ser vista como uma
incapacidade que limita as pessoas a diversas esferas sociais. De
acordo com Melo (2010), o desconhecimento e os estigmas formados
em torno da deficiéncia contribuem para que essas pessoas sejam
vistas como seres interpretaveis.

Além do maior desafio que é enfrentar o preconceito, existem
diversas barreiras, entre elas o acesso aos dispositivos eletronicos
de altos custos, como por exemplo, o JAWS, leitor de tela que
permite a pessoa com deficiéncia visual ter autonomia diante de um
computador. Existem ferramentas que propiciam acessibilidade,
tanto no que se refere ao mundo cultural quanto cientifico. A falta
dessas ferramentas provoca o acesso restrito a informagao. Esse
fato ocorre em razao da necessidade de materiais adaptados, sejam
estes em braile, escrita ampliada, sintetizadores de voz, audio
livros, dentre outros.

Pensando a educagdo em outros contextos, a realidade ¢é a
mesma, visto que a precariedade de recursos permanece. Nessa
conjuntura, o radio pode constituir um instrumento relevante
na educagdo, por se tratar de um veiculo de comunicagao
essencialmente falado. Desta forma, traz para o cotidiano da
sociedade, assim como para a vida das pessoas com deficiéncia
visual, grandes contribuicoes. Salienta-se que apesar de varios
formatos midiaticos atualmente disponibilizados, o radio ainda hoje
€ umas das principais fontes para que a pessoa com deficiéncia se
mantenha informada acerca do que ocorre na sociedade, posto que
muitas vezes tais pessoas nao dispdem de outro veiculo condizente
com suas necessidades de acordo com as possibilidades existentes.

O papel dos veiculos de comunicacao na formacao
socioeducacional do individuo

Antes de abordar a questao especifica da afinidade do radio com
a formacado cidada da pessoa cega, necessario é destacar a relagao
estreita entre comunicacao e educacao - seja formal ou informal,
pois em tempos em que os meios de comunicagdo interferem
tdo diretamente na leitura de mundo das pessoas, como alerta
Caldas (2006, p. 118), “[...] ndo ha mais como negar a importancia
de pesquisas integradas entre esses dois campos de estudo
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[comunicacdo e educacdo]” No Brasil, o hibridismo de praticas
educativas com técnicas da comunicacdo surgiu mais fortemente
na década de 1970. (SOARES, 2011) Os debates académicos acerca
desses dois campos problematizam a interdependéncia entre eles e,
nesse contexto, foi consolidado, na década de 1990 “um novo campo
do saber, absolutamente interdisciplinar e com certa autonomia em
relacdo aos tradicionais campos da educagido e da comunicacao”.
(SOARES, 2011, p. 35) Esse novo campo epistemologico aproxima
areas que até pouco tempo eram consideradas com especificidades e
finalidades distintas, possibilitando novas leituras, questionamentos,
investigacdes e construgao de saberes. Esse segmento de estudo
da interface entre educacdo e comunicacdo conta com um vasto
arcabouco de pesquisas (BACEGGA, 2003; BALTAR, 2012; CALDAS,
2006; SOARES, 2011, entre outros). Além destes, autores classicos
como Kaplun (1999) e Freire (1996, 1997) trazem importantes
contribuigdes para o tema; o primeiro para criticidade para com os
discursos da midia e formagao de uma recepgao ativae o segundona
vertente da educacdo dialogica.

O uso da educagao dialégica, principio definido por Freire (1967),
pressupde que para existir conhecimento é necessaria uma relacao
social igualitaria que promova praticas sociais transformadoras.
As criagdes audiovisuais e as radios comunitarias sdo exemplos
de projetos criados por meio de dispositivos tecnolégicos que sdao
utilizados no processo educativo de determinado grupo social
e, em grande parte, fora do ambito escolar, no espago cotidiano
vivido, pois segundo Freire (1992) (1997) a sala de aula nido é
lugar exclusivo de aprendizagem e a comunicacdo potencializa a
formagao na medida em que promove a troca de conhecimentos,
0 que antes era apenas um fluxo informativo passa a ter uma
dimensao educativa.

Para além do viés comunicativo da educagdo dialogica, ha
que se atinar para o fato de que vivenciamos hoje o que Rubim
(2000) denomina Idade Midia, uma sociedade cuja ambiéncia se
estrutura e se fundamenta no arcabougo da comunicacdo midiatica.
Passamos por mudancas socioculturais advindas com novos
modos de circulagdo da informacao, processo que Martin-Barbero
(2014) classifica como descentramento do livro como eixo de todo
acesso ao saber, fazendo com a que a escola precise conviver com
“saberes-sem-lugar-proprio”. O autor considera que esse processo
nao significa o desaparecimento do espago-tempo-escolar, mas
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alerta que ‘[...] as condicoes de existéncia desse tempo se veem
transformadas porque os saberes que nela se ensinam encontram-se
atravessados por saberes do ambiente telecomunicativo” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 83), referindo-se aos contetidos gerados através
das plataformas de telecomunicacgao, radio, televisao e telefonia.
Portanto, os saberes mediados pelos veiculos de comunicagao
constituem hoje um lugar de formacao, inclusive no que tange
a assuntos relacionados aos Direitos Humanos, entendido nesse
trabalho como tangencial a inclusido de pessoas com deficiéncia
visual, tanto na escola como no mundo do trabalho - segundo o
relatério Midia e Direitos Humanos (ANDI, 2006) questdes de
diversidade ocupam o segundo lugar na abordagem de Direitos
Humanos feita pela imprensa brasileira.

No entanto, o potencial socioeducativo dos veiculos de
comunicagdo nao reside somente no acesso as informacoes
midiaticas, mas também na possibilidade de gerar contetdos. No
caso do radio, a emissdo de mensagens se torna ideal para as pessoas
com deficiéncia visual, ja que este meio é unisensorialmente
auditivo. Ademais, o radio possui expressiva popularidade e alcance
geografico. As caracteristicas desse veiculo estdo representadas,
principalmente, pelo tipo de linguagem utilizada, pela mobilidade
que permite tanto ao ouvinte como ao emissor, pelo baixo custo
investido na transmissdo e na recepc¢ado. No tocante a linguagem,
destaque-se a oralidade mediatizada (SILVA, 1999), cuja mensagem
¢é transmitida através da linguagem da fala acrescida dos demais
elementos da linguagem radiofénica - musica, siléncio e ruidos -
e mediada por um meio de comunicacgao eletronico, permitindo
que o publico possa decodifica-la sem dificuldade, uma vez que a
linguagem do radio possibilita a aplicacdo da performance vocal
sobre a mensagem textual, formando um texto verbal-oral que
gera identificacdo com o ouvinte. Esta € uma vantagem perante o
meio impresso e também uma facilidade frente a televisao, a qual
varias vezes se utiliza da escrita para complementar a mensagem,
inclusive com legenda de entrevistados e apresentagdo de dados.
A coloquialidade inerente a linguagem radiofonica, responsavel
pela espontaneidade que cativa os ouvintes, € também um ponto
forte de atragdo as pessoas cegas, que sentem na voz a aproximacao
necessaria a identificagdo com o locutor e por consequéncia, ao
acolhimento da mensagem emitida.
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Godoy (2003), em pesquisa sobre a relacdo entre o radio e o
deficiente visual, constatou que as caracteristicas que esse publico
mais admira no locutor sdo a espontaneidade, a simplicidade e a
forma simpatica e sincera de tratar o ouvinte. O uso correto de
técnicas de redacgio radiofénica, como a ordem direta nas frases e
periodos curtos, também foi apontado pelas pessoas com deficiéncia
visual como recursos que facilitam o entendimento da mensagem.
Outro aspecto relevante apontado na pesquisa € que os demais
veiculos discriminam quem pode enxergar, conforme relato de um
dos entrevistados pela pesquisadora: ‘[...] € discriminacdo quando
dizem ligue para o nimero em sua tela. No radio a pessoa fala e
repete a informacao... para mim ndo tem nada que o substitua”.
(GODOQY, 2003, p. 8) Uma caracteristica valorizada por muitos no
radio é servir como companhia, sendo este um atributo indicado
pelos entrevistados também: “eu concordo com a ideia de que
o radio chega mais perto das pessoas, através do radio vocé
consegue transmitir muitas coisas para as pessoas, mais que a
televisdo” (GODOY, 2003, p, 9). Essa sensacdo de proximidade,
de companhia, da-se tanto pelas caracteristicas supracitadas do
veiculo como pelo potencial do som de mediador entre o mundo
material e o invisivel, fazendo com que os conteudos transmitidos
pela oralidade mediatizada do radio tenham uma carga emocional,
como frisa Kaseker (2012, p. 33), “uma caracteristica bastante
comum € associacdo da escuta a condicdo de solidao. O radio é
companheiro e conecta o ouvinte a vozes familiares que sempre
estarao por perto”.

Com base nas consideracoes até aqui destacadas, nota-se que
o radio pode ser largamente utilizado por pessoas cegas, tanto
na qualidade de ouvintes como de locutores. E sobre esse tltimo
segmento que trata o recorte empirico desse trabalho, o qual iremos
apresentar a seguir.

Percepcoes de pessoas com deficiéncia visual sobre o
uso do radio na formacao cidada

Considerando que o trabalho aborda questdes referentes ao
radio e a pessoa com deficiéncia visual, é imprescindivel saber a
opinido de tais pessoas a respeito desse veiculo de informacao e
comunicagdo. Para tanto, trazemos percepcoes de dois locutores,
por meio de entrevistas realizadas em maio de 2016. A amostragem
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nao tem suporte quantitativo, pois optamos por uma abordagem
qualitativa, base maior da pesquisa social. O instrumento
metodologico foi questionario semiestruturado, que apontou para
quatro pontos-chave: o que o radio representa para o entrevistado,
na condicdo de ouvinte e na condicao de locutor; como se tornou
locutor; quais as dificuldades enfrentadas e qual a influéncia
da locucgdo radioféonica para a formacado cidada. As entrevistas,
com cerca de 60 minutos cada, foram transcritas e analisadas
segundo categorias previamente definidas: representacdo do
radio; historicidade - trajetoria de vida como locutor; dificuldades
inerentes a deficiéncia visual, influéncia do veiculo para formacao
social. Foram entrevistados dois locutores!, sobre os quais
discorremos a seguir.

José Verissimo dos Santos, 54 anos, é divorciado, cursou o
ensino médio e reside em Juazeiro do Norte, Ceara. Possui cegueira
congénita, é ouvinte de radio desde os nove anos de idade e sempre
gostou de ouvir programas de forrd. Foi com eles que aprendeu
a tocar sanfona, sozinho, apenas ouvindo o radio. E locutor de
radio ha 17 anos, comecou na radio comunitaria Lider FM, em
Juazeiro do Norte e atualmente trabalha na Radio Verde Vale AM,
localizada no mesmo municipio e detentora de larga audiéncia
na regido. E fundador e presidente da Associagdo de Pessoas
com Deficiéncia Visual do Cariri. A entrevista com Verissimo foi
realizada presencialmente, em 27 de maio de 2016.

Humberto Pires do Carmo, 49 anos, é solteiro, cursou até
o ensino médio e reside em Salvador, Bahia. Sua condicdo de
deficiéncia visual é congénita, causada por glaucoma, o que o fez
com cinco anos perder a visdo por completo. E ouvinte de radio
desde os cinco anos de idade e sempre gostou de ouvir programas de
noticias e de musica sertaneja, mas gostava de Jazz e Blues também,
aproximando-se depois do Rock e do estilo Pop. E locutor de radio
ha dois anos, militante e ativista do Movimento Visibilidade Cegos
Brasil (VCB), que defende a efetivacao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, em especial das que possuem deficiéncia visual. Esse
movimento fundou uma radio em 2014.?

Indagados sobre o que o radio representa para si na condicao
de ouvinte, Verissimo é taxativo: “Representa tudo. Ele foi e continua
sendo meu companheiro”. Sua resposta reafirma o carater educativo
nao formal do radio, além de seu potencial de fazer companhia
aos ouvintes, como frisou Kaseker (2012). Ja Humberto usou um

(1) Os entrevistados assinaram
termo de autorizagao de uso de
depoimentos e imagens.

(2) Disponivel em: <www.
visibilidadecegosbrasil.com.br>.
Acesso em:17 jun. 2016
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tom poético, mas sucinto, dizendo: “Um veiculo maravilhoso de
comunicacdo. E a diferenca entre ter o mundo ou ndo ter.” Essa
opinido sobre o radio vai ao encontro do pensamento de Godoy
(2002), para a qual os veiculos de comunicacdo podem manter
informados todos dos cidadaos de forma critica, incluindo-os na
sociedade. Muito embora em diversos momentos esse papel social
deixe algumas lacunas - como em diversas situagdes em que as
pessoas com deficiéncia visual se deparam com um noticidrio
posto na televisdo, ndo permitindo uma compreensao exata do
que esta acontecendo.

Sobre o sentido do radio para os entrevistados, Verissimo
destaca o apoio desse veiculo na promocdo de seu trabalho
como musico, pois além de sanfoneiro, é também compositor e
cantor, tendo gravado um CD: “em primeiro lugar eu sou artista e
sem o rddio, o artista ndo vai a lugar nenhum, ¢ ele quem divulga
nosso trabalho”. Nessa resposta, o entrevistado aponta para uma
caracteristica do veiculo ainda nao considerada na pesquisa, o
potencial de afirmagado social que o meio de comunicacdo da ao
locutor e, tendo essa deficiéncia visual, tal exposigdo pode ajuda-lo
a superar barreiras e firma-lo como cidadao que tem uma profissao,
no caso, a de musico. O locutor Humberto destaca que também é
musico, sanfoneiro, tecladista, compositor e cantor. Frisou sobre
a importancia do radio para o seu trabalho como locutor, dizendo:
“E. uma forma de expressdo que ndo tem barreiras’.

Conhecer a forma de ingresso na profissdo de locutor é
importante para compreender quais os possiveis canais de acesso
da pessoa com deficiéncia visual em um mundo marcado pela
exclusdo. No caso de Verissimo, a porta para esse mundo foi
a musica. Comecou tocando em bandas de forr6, em seguida
gravou seu primeiro CD. Desse modo veio sua proximidade com
os bastidores do radio e conseguiu liderar um programa musical
em uma radio comunitaria. Notamos aqui a importancia do acesso
a arte e cultura para afirmacgdo da pessoa, pois foi através dela
que uma pessoa na condigao de deficiéncia chegou a profissao de
radialista. Para Humberto, tendo em vista o movimento VCB, surgiu
anecessidade de se criar um espago virtual de interagdo para tratar
de assuntos do interesse deste publico. Como afirma Humberto,
o movimento “precisava de um locutor que tivesse coragem de dizer
o0 que muitos locutores ndo poderiam jamais falar... eu me coloquei na
posicdo de voluntdrio e deu certo.”
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Quanto as dificuldades enfrentadas para exercer a profissao,
Verissimo afirmou que ndo possuia nenhuma dificuldade. Ja
Humberto enfatizou que os softwares mais novos de radio
nao permitem acesso pleno a pessoa com deficiéncia visual.
Questionamos o porqué dessa falta de acessibilidade e ele
prontamente respondeu:

As mais modernas ferramentas de produgdo de rddio que funcionam
no computador, elas possuem cronémetro para que as inser¢oes
dos comerciais acontecam na hora exata e essa inser¢do ja gera
automaticamente os custos. Todo o sistema de gerenciamento de
uma rddio, desde os discos que a rddio toca até o holerite que paga
as pessoas... O sistema de cobranga de dirveitos autorais, tudo isso
€ gerenciado por um so programa. Esse programa ¢ inacessivel.
Eu s0 posso dizer da seguinte forma: a rddio, desde a discoteca
até sair no pagamento do presidente da rddio é automatizado. E
baseado em cdlculos dentro do proprio programa. E esse programa
€ inacessivel. Assim como 0s codex sdo inacessiveis, também o
transmissor de streaming® € inacessivel. Tudo isso € inacessivel,
nos novos programas, nas novas plataformas. Enfim, as novas
plataformas de transmissdo de rddio no computador, quer seja
radio FM ou rddio WEB, sdo plataformas totalmente inacessiveis
para a pessoa com deficiéncia visual. Por essa razdo usamos as
ferramentas antigas, tendo em vista que as atuais sdo inacessiveis.
E até mesmo essas antigas sdo parcialmente acessiveis.

Cabe destacar que Verissimo é apenas locutor, ndo faz uso das
ferramentas radiofénicas. J& Humberto Pires, € locutor e operador
de mesa, tanto faz a locu¢do como também opera diretamente com
as ferramentas, tendo, portanto, maior vivéncia nessa area para
expressar sua opinido quanto a acessibilidade das mesmas.

Por fim, indagados sobre qual a influéncia do radio para a
formacao cidada, Verissimo apontou que foi o respeito adquirido
ao tornar-se locutor:

Antes de eu trabalhar no rddio, eva muito desrespeitado por algumas
pessoas que me tratavam por cego. Primeiro eu fico pensando: eu
nao sou ‘cego’, pois os ‘cegos’ pra mim sdo aquelas pessoas que estdo
vendo uma coisa errada e ndo procuram fazer de forma correta,
segundo, porque parva se fazer determinadas coisas, mesmo sem
estar vendo nada, eu fago. Como por exemplo: trocar uma tomada,
mexer em eletricidade... Sei como colocar um cano d'dgua, subir
num telhado parva consertar uma goteira, eu sei as ruas, as lojas...

(3) Forma de transmissé&o de som
e imagem que dispensa efetuar
download, a transmissé&o ao
usuario ¢ direta.
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Diante disso, como vou me colocar como uma pessoa ‘cega’? E
frente a isso o rddio me trouxe esse respeito, porque hoje as pessoas
me consideram por Verissimo, quando ndo sabem o meu nome, me
chamam por o radialista, o sanfoneiro... Mas ninguém mais me
chama de cego ndo. Isso foi depois que eu comecei a trabalhar no
radio. Por isso que o rddio pra mim € tudo.

Na fala de Verissimo, é possivel identificar o pilar do discurso
inerente aos direitos humanos: “o respeito ao outro.” Foi com o radio
que ele obteve esse direito de ser respeitado pelo que se é. No caso
de Humberto, destacou: “ITem toda influéncia para minha formagdo
de cidaddo... me tornei uma pessoa mais consciente da cidadania e
dos seus reflexos sobre a sociedade, depois que me tornei um locutor
de radio.”

Com base nas percepcoes dos entrevistados, podemos inferir
que o radio representa para a pessoa com deficiéncia visual a
possibilidade de inclusdo nas relagdes de sociabilidade, fato que
por si s0, ja denota o potencial socioeducacional dessa plataforma
de comunicagao.

Consideracdes Finais

Buscamos trabalhar os pontos nodais entre esferas importantes
na tessitura complexa dos debates, em torno da educagao inclusiva,
ao aproximar a tematica da educagao nao formal proporcionada
pelo acesso a um veiculo de comunicagdo de carater fortemente
popular que é o radio. Portanto, os elementos tedricos e empiricos
aqui apresentados langam luz sobre questoes relativas aos direitos
humanos e a importancia do exercicio destes para a formacao
social do individuo, tendo como fio condutor desse processo
formativo a pratica da comunicagao midiatica, a qual ingressou
definitivamente no campo da educacgdao desde o surgimento da
sociedade e da informacao.

As percepcoes dos entrevistados corroboram a forte interface
entre comunicagdo e educacdo ao apontar para o viés formativo
desse veiculo para os locutores com deficiéncia visual. Entendemos
que os resultados obtidos constituem um recorte delimitado da
questdo e que, devido a ainda baixa producdo cientifica sobre o
uso do radio por pessoas com deficiéncia visual, o trabalho pode
contribuir para a construcdo de conhecimento nessa area. No
entanto, ha muito o que se vislumbrar nessa relagao entre educagao
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inclusiva, comunicagao e cidadania. Esse estudo oferece uma
contribuicdo ao trabalho realizado dentro e fora da academia no
sentido de fortalecer essa triade.

The contribution of radio to education and inclusion
of people with visual impairment

Abstract: The subject’s formation involves sociability practices on which
communication platforms are a relevant field nowadays. In the case of visually
impaired people, the radio stands out as an effectiveway to socioeducation.
This paper discusses the use of radio by visually impaired announcers. The-
refore, it follows methodological procedures of qualitative nature, supported
by bibliographical research instruments and semi-structured interviews with
radio announcers in the states of Ceara and Bahia in order to understand the
influence of radio practice on the relationship between visually impaired
people with the world they live in. The study indicates that the radio is a
resource of informal education as it contributes to citizenship education of
the visually impaired who leaves the position of receivers and starts emitting
messages, thus getting more inclusion into the society. It is also noticed that
the radio was a channel for the entry of interviewed people on spaces of
defense of the rights of visually impaired people

Keywords: Informal education. Communication. Inclusion.
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A queixa escolar e a atuacao de
psicélogas nos servicos publicos de
Assisténcia Social da Bahia: perfil,
praticas e concepcoes

Resumo: O presente artigo objetiva apresentar parte dos resultados da pes-
quisa realizada visando analisar como tem sido o atendimento as queixas
escolares por parte de psicologos que atuam nos servigcos publicos de As-
sisténcia Social no Estado da Bahia. Para tanto, 60 psicélogos responderam
questiondrio com questdes referentes ao perfil profissional, ao perfil das
demandas escolares e as modalidades de atendimento. A partir da analise
dos questionarios, é possivel identificar um perfil profissional feminino,
pardo, jovem, recém-formado, que encontrou no servigo publico de assis-
téncia social o primeiro emprego. Quanto ao perfil das demandas escolares,
ressalta-se o encaminhamento, sobretudo de meninos, pardos e pretos, com
idades entre 6 e 12 anos, provenientes do ensino fundamental na rede pua-
blica, e que vivem em condig¢do de pobreza ou extrema pobreza, sendo por
vezes alvo de discriminagdo na escola. No que se refere as modalidades de
atuacido, a pesquisa aponta que predomina o encaminhamento para outros
servigos, sobretudo de atendimento clinico dos alunos e suas familias. Quando
as demandas escolares sdo atendidas por psicélogos nos servigos publicos
de Assisténcia Social, as estratégias de atuacdo envolvem, essencialmente,
os alunos e suas familias, quer seja no atendimento clinico individual e na
avaliagdo psicologica, quer seja no atendimento em grupos, sendo a presencga
da escola bastante modesta. Assim, o artigo conclui pela importancia de se
consolidar praticas criticas no atendimento da queixa escolar nos servigos
publicos de assisténcia social, para onde inimeras criangas tém sido enca-
minhadas pelas escolas para atendimento psicolégico.

Palavras-chave: Queixa escolar. Atendimento psicoldgico. Centro de Refe-
réncia em Assisténcia Social.

Introducéao

O presente artigo objetiva apresentar parcialmente os

resultados de ampla pesquisa realizada visando analisar como tem
se dado o atendimento as queixas escolares por parte de psicologas
que atuam nos servigos publicos de Assisténcia Social e Saude no
Estado da Bahia.! Serdo abordados parte dos dados no campo da
assisténcia social.

O ponto de partida da pesquisa é a constatacdo de que apenas

32 dos 417 municipios baianos possuiam psicologas nas Secretarias
de Educagao, a revelia da enorme demanda pela atuacao desse
profissional por parte das instituigdes educativas.(VIEGAS, 2016)
A pesquisadora ainda desvela que um numero significativo de

Lygia de Sousa Viégas
Universidade Federal da Bahia
lyosviegas@gmail.com

Ludmilla Santos Souza
Prefeitura do Municipio de Salvador
ldmlud@yahoo.com.br

(1) Considerando a predominancia
feminina, o artigo ira se referir as
psicologas pelo género feminino.

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 83-108, jul./dez. 2017

83



alunos com queixa escolar tem sido encaminhado para outros
servicos publicos, notadamente de assisténcia social, tendo em vista
que € obrigatoria a presenca de psicologas em seus aparelhos de
atendimento ao publico. Diante de tal realidade, a autora conclui
com uma pergunta, que conduziu a realizagdo da pesquisa ora
apresentada: como tém sido acolhidas as demandas escolar e sem
tais servigcos?

A preocupagdo motivadora desta pergunta nado é apenas
quantitativa, sendo essencialmente qualitativa. Isso porque, no
ambito da psicologia escolar e educacional brasileira, uma série
de apontamentos criticos, desenvolvidos originalmente por Patto
(1984; 1990), provocou a construcao de novos rumos teorico-praticos
no atendimento a queixa escolar, tendo por principio norteador
que é fundamental levar em consideragdo que o fracasso escolar
sintetiza determinagdes historicas, politicas, econdémicas, sociais,
institucionais, pedagogicas e relacionais que ultrapassam o limite
das chamadas dificuldades de aprendizagem ou problemas de
conduta de alunos (MEIRA, 2003), analisados tradicionalmente de
forma individualizante e psicologizante. (SOUZA, 1996)

Inevitavel reiterar a relevancia de Maria Helena Souza Patto
nessa elaboragao, cujas criticas focalizaram tanto o cotidiano das
escolas publicas brasileiras (1990), quanto a atuacdo de psicologas
no atendimento as demandas escolares (1984). Adotando como
matriz tedrica o materialismo-historico-dialético, Patto realizou
estudo diligente das raizes histéricas das concepgdes do fracasso
escolar, desvelando que a leitura tradicional, defendida em
diferentes teorias, privilegiou aspectos intrapsiquicos de alunos,
sobretudo o desenvolvimento infantil (intelectual, motor e da
personalidade). Tais explicacdes, ao justificar em cientificamente as
desigualdades sociais, traduzidas em termos de (in)capacidades
individuais, atenderam a interesses conservadores. Segundo Viégas
e Ribeiro (2014, p. 302)

A psicologia, nesse sentido, acabou centralizando seu papel no
conformismo social, pois a ordem social vigente, sob a égide
do capitalismo, é vista como natural e inevitavel, cabendo aos
individuos saudaveis a ela se adaptar. Todo o desejo de mudanca
e mal-estar seriam, na mesma perspectiva, disfuncoes pessoais
a serem tratadas. Tal psicologia vem, assim, legitimar e manter
a opressao.
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Desde as primeiras publicagoes de Patto, na década de 1980,
até o momento atual, tal debate consolidou-se no campo da
psicologia escolar e educacional brasileira, seja do ponto de vista
da producdo académica, seja da atuacao profissional. (BARBOSA et
al. 2011) Segundo Viégas (2016), da critica a psicologia escolar
e educacional hegemonica, psicélogas passaram a construir a
psicologia escolar e educacional critica, merecendo destaque
nessa construcao dois livros: se, em 1997, simbolicamente afirmava-
se a “busca de novos rumos” (MACHADO; SOUZA, 1997), dez anos
depois, foi possivel reunir o percurso de alguns profissionais num
livro que se tornou referéncia na area: Orientacdo a Queixa Escolar.
(SOUZA, 2007)

Nesse percurso iniciado nos anos 1990, alguns aspectos sdo
apontados como essenciais, dentre os quais o fato de que ao
atender as demandas escolares deve-se considerar a complexidade
da vida diaria escolar, que ndo se encerra na sala de aula ou na
relacdo professor-aluno, envolvendo, outrossim, uma complexa
trama social. (EZPELETA; ROCKWEEL, 1986) Desta maneira,
se a queixa escolar é “um emergente de uma rede de relagdes
que tem como personagens principais, via de regra, a crianca/
adolescente, sua escola e sua familia”, o objetivo do atendimento
deve ser “conquistar uma movimentacdo nessa rede dinamica
que se direcione no sentido do desenvolvimento de todos os seus
participantes”. (SOUZA, 2007, p. 100)

Aluz dos avangos tedrico-metodolégicos no campo da psicologia
escolar e educacional brasileira supracitados, Marilene Proenca
Rebello de Souza coordenou uma pesquisa, realizada em sete
estados brasileiros (Acre, Bahia, Minas Gerais, Parana, Rondonia,
Santa Catarina e Sdo Paulo), visando conhecer as concepgoes e
praticas de psicologas que atuam nos servigos publicos de educagao
frente as demandas escolares. (SOUZA; SILVA; YAMAMOTO, 2014)

Tal pesquisa apontou, no caso da Bahia, a modesta presenca
de psicologas na rede publica de educagao, bem como a abundante
producao de encaminhamentos para os servigcos de assisténcia social
e saide mental® (VIEGAS, 2014; 2016). Esta tltima constatagdo deu
origem a presente pesquisa, cujo objetivo geral € identificar e analisar
concepgoes e praticas desenvolvidas pelas psicélogas que atuam nos
servigos publicos de Assisténcia Social e de Satide na Bahia frente
as demandas escolares.

(2) Para conhecer o perfil das
psicologas que atuam na rede
publica de ensino da Bahia, bem
como de suas concepgoes e
préticas, ver Viégas (2014; 2016).

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 83-108, jul./dez. 2017

85



(3) Publicagoes sobre a atuagéao

de psicologas no campo da saude
também estao sendo produzidas

pela equipe de pesquisadores.

Considerando a abrangéncia da pesquisa, optamos, neste
artigo, por abordar especificamente a atuacdo de psicologas que
atendem demandas escolares nos servigos publicos de assisténcia
social.?

O direito a assisténcia social foi assegurado pela Constituicao
Federal de 1988, compondo um tripé com a Satide e a Previdéncia
Social. Em 1993, a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) a
reafirma como direito do cidaddo e dever do Estado, no ambito
da Politica de Seguridade Social ndo contributiva, devendo prover
os minimos sociais a quem dela precisar, por meio de acoes de
iniciativa publica e da sociedade, no atendimento as necessidades
basicas.

A concepgao da Assisténcia como politica e direito a protegdo
e a seguridade social objetiva desvincula-la dos tradicionais
modelos assistencialistas, compreendendo-a como garantidora
dos direitos da cidadania. Porém, somente em 2004 sdo criados
mecanismos para reassegurar esse direito, apos a realizagdo da
IV Conferéncia Nacional de Assisténcia Social, que apontou como
principal deliberagdo a construcdo e implementacdo do Sistema
Unico da Assisténcia Social (SUAS), requisito essencial da LOAS
para dar efetividade a assisténcia social como politica publica.
(BRASIL, 2004)

O SUAS, implantado em 2005, define e organiza a Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS), e estabelece duas formas
institucionalizadas de protegado social: a protecao basica e a protegao
especial. (BRASIL, 2004)

A protecdo social basica possui como objetivos prevenir
situagoes de risco por meio do desenvolvimento de potencialidades
e aquisigdes, e o fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios. O publico-alvo é a populagdo que se encontra em
situagao de vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privagao
e fragilizacdo de vinculos afetivos. (BRASIL, 2004)

Cumpre ao Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)
executar, organizar e coordenar a rede de servigos socioassistenciais
locais no ambito da atencdo basica, com destaque ao Programa
de Atencado Integral a Familia (PAIF). (BRASIL, 2004) Trata-se de
um equipamento publico estatal de base territorial, localizado
em areas de vulnerabilidade social, que conta com uma equipe
multiprofissional, na qual se incluem psicélogas, e cuja fungao é
desenvolver servicos, programas e projetos de apoio as familias
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e individuos na garantia de direitos de cidadania, conforme
identificacdo da situagdo de vulnerabilidade apresentada.

Dentre as acdoes do CRAS, destacam-se: conhecimento
do territério; cadastramento socioecon6mico; busca ativa;
acolhimento; acompanhamento familiar; visita domiciliar;
mobilizagao e fortalecimento de redes sociais de apoio; grupos
de familias; desenvolvimento do convivio familiar e comunitario;
mobilizacdo para a cidadania; campanhas socioeducativas;
informacgdo, comunicacao e defesa de direitos; promocado ao
acesso a documentacao pessoal; orientacdo e encaminhamentos;
elaboragdo de relatorios e/ou prontuarios; notificagdo da ocorréncia
de situagoes de vulnerabilidade e risco social. (BRASIL, 2005, 2012a)

Por outro lado, ndo constituem atribuigao e competéncia dos
CRAS arealizacdo de terapias e atendimento de demandas especificas
da rede de ensino, cabendo, nesses casos, o encaminhamento para
a rede intersetorial ou ao 6rgdo gestor da politica de assisténcia
social com a finalidade de promover o acesso das familias aos
6rgaos competentes.(BRASIL, 2012b)Quanto a situagdo escolar,
compete ao CRAS realizar acompanhamento familiar quando do
descumprimento das condicionalidades de educacgado, no ambito do
Programa Bolsa Familia (PBF); ou no caso de familias que recebem
o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

No que se refere a protegdo social especial, trata-se da
modalidade de atendimento assistencial destinada a familias
e individuos que se encontram em situacdo de risco pessoal e
social, por ocorréncia de violagdo de direitos, tais como: violéncia
fisica, psicologica e negligéncia; abuso e/ou exploragdo sexual;
afastamento do convivio familiar devido a aplicacdo de medida
de protecdo; situacdo de rua; trabalho infantil; abandono;
discriminacdo em decorréncia da orientacdo sexual e/ou raca/
etnia; descumprimento de condicionalidades do Programa Bolsa
Famdilia e do PETI; cumprimento de medidas socioeducativas em
meio aberto de Liberdade Assistida e de Prestagdo de Servigos a
Comunidade por adolescentes; uso de substancias psicoativas,
dentre outras. (BRASIL, 2011b)

Tal atendimento é realizado no Centro de Referéncia
Especializado em Assisténcia Social (CREAS), equipamento
publico estatal de abrangéncia municipal ou regional, de base
territorial e de referéncia, em cuja equipe multiprofissional ha
a presenca de psicologas. E objetivo do CREAS contribuir para o
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(4) Cf. <http://site.cfp.org.br/
consulta-publica-sobre-atuacao-no-
suas-esta-aberta-a-participacao/>
Acesso em: 30 nov. 2016

(5) Cf. <http://www.mpba.mp.br/
area/caoca/crascreas>.

fortalecimento da funcdo protetiva da familia; a interrupgao de
padroes de relacionamento familiares e comunitarios com violagao
de direitos; a potencializacdo dos recursos para a superagdo da
situacdo vivenciada e reconstrucao de relacionamentos familiares,
comunitarios e com o contexto social, ou construcdao de novas
referéncias, quando for o caso; o acesso das familias e individuos
a direitos socioassistenciais e a rede de protegdo social; o exercicio
do protagonismo e da participagdo social; e a prevencao de
agravamentos e da institucionalizacdo. (BRASIL, 2011a,2011b)

As acdes do CREAS organizam-se em torno de trés dimensoes
complementares; acolhimento, acompanhamento especializado e
articulacao em rede. Quanto as atividades desenvolvidas, destacam-
se: escuta; estudo social; diagnostico socioecon6mico; monitoramento
e avaliacdo do servico; orientagdo e encaminhamentos para a rede
de servigos locais; construgdo de plano individual e/ou familiar de
atendimento; orientacdo sociofamiliar; atendimento psicossocial;
orientagdo juridico-social; referéncia e contrarreferéncia;
informacdo, comunicacgdo e defesa de direitos; apoio a familia na
sua fungao protetiva; acesso a documentacao pessoal; mobilizagao,
identificacdo da familia extensa ou ampliada; articulacdo da rede
de servigos socioassistenciais; articulagao com os servicos de outras
politicas publicas setoriais; articulagdo interinstitucional com os
demais 6rgdos do Sistema de Garantia de Direitos; mobilizagdo para
o exercicio da cidadania; trabalho interdisciplinar; elaboragao de
relatérios e/ou prontudrios; estimulo ao convivio familiar, grupal e
social; mobilizacao e fortalecimento do convivio e de redes sociais
de apoio; dentre outros. (BRASIL, 2011b)

Por sua vez, ndo cabe a este servico atender demandas
decorrentes da auséncia de atendimentos que devem ser ofertados
na rede pelas outras politicas ptblicas e/ou 6rgaos de defesa de
direito; ter suas fungdes confundidas com as de outras politicas,
0rgdos ou servigos; assumir a atribuicdo de investigacdo para a
responsabilizacdo dos autores de violéncia. (BRASIL, 2011a)

Segundo o Conselho Federal de Psicologia, ha em torno
de 23 mil psicologas trabalhando em todos os CRAS e CREAS
brasileiros.* No caso da Bahia, atualmente existem 573 unidades
de CRAS e 192 unidades do CREAS espalhadas por todos os seus
municipios.® Dados oficiais de 2011 indicam que, na ocasido, havia
1.138 psicologas atuando nessa area na Bahia, que se destacou
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como Estado nordestino com mais profissionais atuando nos CRAS.
(MACEDO et. al., 2011)

No que tange especificamente a atuacao psicologica no
campo da assisténcia social, o Centro de Referéncia Técnica em
Psicologia e Politicas Publicas, do Conselho Federal de Psicologia,
aponta que cumpre as psicoélogas desenvolver atividades que
promovam e fortalecam vinculos sociais e afetivos de forma a
gerar progressivamente independéncia dos beneficios oferecidos
e autonomia na perspectiva da cidadania. (CREPOP, 2007)

Diante da complexidade que envolve a atuagao de profissionais
da psicologia nos servigos publicos de assisténcia social, bem
como da constatagao de que alunos tém sido encaminhados para
esses aparelhos com queixas escolares, reforca-se a relevancia
da realizacdo de pesquisas sobre tal atuagao, tarefa empreendida
na presente pesquisa. Nesse sentido, esperamos, com a analise
apresentada, contribuir com a consolidacdo de prdxis voltada a
garantia da escolarizacdo de qualidade para todos.

Método

Conforme destacado anteriormente, no bojo de uma pesquisa
de maior escopo, este artigo busca responder os seguintes objetivos
especificos: tragar o perfil das psicélogas que atendem demandas
escolares nos servigos publicos de Assisténcia Social do Estado da
Bahia; tracar o perfil das demandas escolares para tais servigos;
caracterizar as modalidades de atuacao profissional das psicélogas
que atendem essas demandas; e compreender as concepgoes que
respaldam suas praticas.®

O referencial tedérico-metodolégico adotado na pesquisa
inspirou-se no estudo de Souza, Silva e Yamamoto (2014), acerca
da atuagao psicologica na rede basica de educacdo, bem como na
pesquisa desenhada na Bahia por Viégas (2014).

Como primeiro passo, buscou-se estabelecer contato (telefonico
ou por correio eletronico) com todos os CRAS e CREAS do Estado
da Bahia, momento em que psicologas que atuam nesses servigos
foram convidados a participar da pesquisa. A partir de entao, foi
adotado um conjunto de procedimentos metodologicos, organizados
em trés etapas distintas: na primeira, todos os interessados
responderam a um questiondrio padronizado; ap6s analise dos
questionarios, seis profissionais foram selecionados para participar

(6) A pesquisa recebeu
financiamento da FAPESB, por
meio de edital publico. Sua
realizagéo envolveu a consolidagao
de uma rede de pesquisadores de
quatro universidades baianas. Vale
ressaltar, ainda, que a pesquisa

foi aprovada pelo Comité de Etica
(Parecer n° 352.996)
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da segunda etapa, que envolveu entrevistas individuais; finalmente,
cinco dessas psicologas participaram da terceira etapa, que
consistiu na realizagdo de uma entrevista em grupo. Considerando
a amplitude do material construido pela pesquisa, o presente artigo
focaliza apenas sua primeira etapa.

Participaram desta primeira etapa da pesquisa 80 psicélogas
que atuam em CRAS e CREAS de 59 municipios baianos, os quais
responderam um questionario. A quantidade de participantes parece
pequena, se colocada diante do total de profissionais atuando nos
servicos publicos de assisténcia social da Bahia. No entanto, ainda
que tal nimero possa nao ser considerado representativo do ponto
de vista estatistico, apostamos que os dados colhidos na pesquisa
apontam aspectos relevantes acerca do objetivo a que se propde.

No que diz respeito ao questionario, trata-se de instrumento
simples e de rapido preenchimento, constituido de perguntas
(a maior parte de multipla escolha, embora sempre com espaco
para expressodes pessoais) em torno dos seguintes aspectos: perfil
do profissional; perfil do ptblico alvo da atuacdo; modalidades de
atuacao; e filiacao teorica.

A anélise dos questionarios, de carater quantitativo e
qualitativo, viabilizou a construcdo do perfil dos participantes
da pesquisa, bem como das demandas escolares que chegam a
eles; além de possibilitar conhecer suas praticas e concepgoes no
atendimento realizado.

Analise de dados

A analise que se segue estd organizada da seguinte maneira:
inicialmente, apresentaremos o perfil dos participantes da
pesquisa; em seguida, o perfil das demandas escolares recebidas
pelos participantes da pesquisa; para entdo apresentar as praticas
adotadas por tais profissionais, bem como as concepcoes que lhes
dao sustentacao.

Perfil dos participantes da pesquisa

Das 80 psicologas participantes da pesquisa, 64 sdo do sexo
feminino (80%) e 16 sao do sexo masculino (20%). As idades variam
entre 24 e 65 anos, sendo que a maioria das profissionais possui
entre 26 e 35 anos (57 psicologas, ou 71,3%); seis psicoélogas ndo
responderam essa pergunta. No que diz respeito a cor/raga, 42
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participantes disseram ser pardas (52,5%); 23 se declararam brancas
(28,8%), 13 informaram ser pretas (16,2%), e duas afirmaram ser
amarelas (2,5%).

Do ponto de vista da formacao basica das participantes, apenas
quatro concluiram a graduagio em psicologia antes dos anos 2000
(ou seja, 5%, sendo que trés se formaram nos anos 1980 e uma
no ano de 1998); sete psicologas se formaram entre os anos 2000
e 2005 (8,7%); 29 se formaram entre 2006 e 2010 (36,3%); e 39
psicologas (ou seja, 48,8%) se formaram entre os anos 2011 e 2014
(sendo que 14 se formaram em 2011 - 17,5%; 10 se formaram em
2012 - 12,5%; 10 se formaram em 2013 - 12,5%; e cinco em 2014
- 6,3%). Uma psicologa nao respondeu essa pergunta. Quanto a
instituigdo formadora, 65 formaram-se em instituigdes de ensino
superior privadas (81,3%), ao passo que apenas 15 formaram-se
em instituicoes publicas (18,7%). Quanto a formacao continuada,
52 declararam ter cursado especializacdo (65%); quatro afirmaram
ter feito Mestrado, e cinco fizeram outros cursos. Essa pergunta
nao foi respondida por 19 psicélogas.

Embora a maioria das psicologas tenha realizado alguma pos-
graduacao, chama a atencao a variedade de campos da formacao,
pouco comparecendo a Psicologia Social ou Comunitaria (citadas
por apenas trés psicologas). Predominam especializagdes na area
de saude, com destaque para a Saude Mental e para abordagens
da clinica, sobretudo em Terapia Cognitiva e Comportamental,
havendo, ainda, formacoes em Psicologia Hospitalar, Satiide da
Familia, Drogas e Satude Coletiva. Para além do campo da satide,
também foram referidas formagdes em Psicologia Organizacional,
Psicologia Juridica, Psicologia da Educacao, Psicologia do Transito
e Acupuntura.

As participantes foram convidadas a informar tanto o ano de
ingresso no mercado de trabalho como psicélogas quanto o ano
de ingresso na Secretaria de Assisténcia Social. No que se refere
ao ingresso no mercado de trabalho, apenas quatro comecaram
a atuar como psicologas antes dos anos 2000 (5%); 18 afirmaram
iniciar a carreira na primeira década dos anos 2000 (22,5%); e 54
(ou seja, 67,5%) informaram ter comecado a atuar como psicologas
a partir do ano de 2010 (sendo que 11 em 2010; 8 em 2011; 16 em
2012; 6 em 2013; 9 em 2014 e 4 em 2015). Quatro psicologas (5%)
ndo responderam a pergunta.
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Ja em relagdo ao ingresso na Secretaria de Assisténcia Social,
todas as psicélogas que responderam essa pergunta indicaram ter
ingressado na pasta a partir do ano de 2005, sendo que 67 psicologas
passaram a atuar na assisténcia social na segunda década dos anos
2000 (83,8%). A distribuicao do ano de ingresso das profissionais
ficou assim: 11 psicologas entre os anos 2005 e 2009 (13,8%); nove
psicologas no ano de 2010 (11,3%); 12 psicologas em 2011 (15%); 11
psicologas em 2012 (13,8%); 19 psicologas em 2013 (23,8%); oito
em 2014 (10%); sete em 2015 (8,8%) e uma em 2016 (1,3%). Duas
psicologas ndo responderam a pergunta.

Chama a atencao, no cruzamento de informacoes, que para 42
psicologas (ou seja 52,5% das participantes), o ano de ingresso no
mercado de trabalho coincide com o ano de ingresso na Secretaria
de Assisténcia Social, indicando ter sido esse o primeiro emprego
na area de psicologia. O vinculo profissional, é importante registrar,
nao tem se dado pela via de concurso publico, ja que apenas
14 participantes (17,5%)informaram ser concursadas, ao passo
que 56 psicologas (ou seja, 70% das participantes) disseram ser
contratadas; 10 profissionais ndo responderam essa pergunta.

Quanto ao aparelho publico em que atuam, 56 psicologas (70%)
trabalham no CRAS, 21 psicologas (26,3%) trabalham no CREAS, e
trés profissionais (3,7%) afirmaram trabalhar nos dois aparelhos.

A partir da analise dos questionarios, é possivel anunciar
algumas caracteristicas que compdem o perfil do profissional de
psicologia que atua nos servigos publicos de assisténcia social na
Bahia: sdo mulheres, entre 26 e 35 anos, pardas, recém-formadas
em instituigdes privadas, que buscaram se especializar apos a
graduacdo, sobretudo na area de saude. Essas jovens psicologas
encontraram nos servigos publicos de assisténcia social espalhados
pelo interior da Bahia oportunidade de primeiro emprego, embora
com vinculo precario. Tal perfil converge com o encontrado na
pesquisa sobre o perfil nacional da profissdo. (BASTOS; GONDIM,
2010) Converge, ainda, com o perfil da profissional que atua nos
servicos publicos de educagdo na Bahia. (VIEGAS, 2016)

Perfil das demandas escolares

A pergunta sobre se recebem demandas escolares nos
aparelhos em que atuam, 71 psicologas (88,8 %) disseram que sim,
e 9 (11,2%) disseram que ndo. Das profissionais que responderam
receber demandas escolares, 35 afirmaram que este é a menor
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parte da demanda recebida (49,3%); 30 atirmaram que € metade da
demanda (42,3%); e apenas seis (8,4%) disseram que tal demanda
é a que mais chega ao aparelho onde atuam.

Ao serem questionadas sobre se atendem tais demandas, 48
psicologas afirmaram que sim (67,6%); 11 informaram que nao
(15,5%); nove disseram que ja atenderam, mas ndo atendem mais
(12,7%) e duas declararam que depende do caso (2,5%). Uma
profissional ndo respondeu essa pergunta. Algumas profissionais
que informaram nao atender tais demandas justificaram sua
resposta dizendo ndo ser esse o papel da psicéloga que atua na
assisténcia social, ao passo que encaminham tais demandas para
outros servicos existentes, incluindo a Secretaria de Educacao.

Considerando o objetivo da pesquisa de compreender como as
demandas escolares tém sido entendidas e atendidas por psicologas
que atuam nos servigos publicos de assisténcia social na Bahia,
as participantes que informaram nao receber e ndo atender tais
demandas nao responderam as perguntas subsequentes, que dizem
respeito ao perfil da demanda e as modalidades de atuacdo. Assim,
a analise que se segue envolve os questionarios de 60 psicologas
que atendem ou ja atenderam essas demandas.

Segundo 59 psicologas (98,3%), as demandas partem,
sobretudo, da rede municipal de ensino; nove ainda afirmaram
receber demandas da rede estadual (15%), e quatro disseram
receber demandas da rede privada (6,7%). No que diz respeito
aos niveis de ensino dos alunos encaminhados, encontra-se o
predominio do ensino fundamental I (53 questionarios, ou 83,3%),
seguido do ensino fundamental II (44 questionarios, ou 73,3%),
da educacdo infantil (32 questionarios, ou 53,3%) e do ensino
meédio (25 questionarios, ou 41,7%). Destaca-se, ainda, a presenca
significativa de encaminhamentos advindos de creches, referidos
por 17 psicoélogas (ou 28,3%). Foram citadastambémaEducacao de
Jovens e Adultos (4 questionarios, ou 6,7%) e a Educacdo Especial
ou Educacdo Inclusiva (5 questionarios, ou 8,3%). Tais dados sdo
ilustrados no Grafico 1:
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Grafico 1 - Perfil da demanda escolar quanto ao nivel de ensino
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Fonte: Elaborado pelos autores

Com relagado ao sexo, 36 psicologas disseram notar diferenca do
ponto de vista quantitativo, indicando o predominio de meninos.
Quanto a idade dos alunos encaminhados, encontramos a seguinte
distribuicdo: de 0 a 2 anos - trés questionarios (5%); de 3 a 5 anos
- 13 questionarios (21,7%); de 6 a 9 anos - 36 questionarios (60%);
de 10 a 12 anos - 43 questionarios (71,7%); de 13 a 15 anos - 28
questionarios (46,7%); de 16 a 18 anos - 14 questionarios (23,3%).
Duas psicologas nao responderam essa pergunta. Segue Grafico 2
ilustrativo:

Gréfico 2 - Perfil da demanda escolar quanto a idade
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Fonte: Elaborado pelos autores.

No que se refere a etnia, as participantes indicam o seguinte
perfil de demanda: alunos pardos (39 questionarios - 65%); alunos
pretos (34 questionarios -56,7%); alunos brancos (10 questionarios
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- 16,7%); alunos amarelos (quatro questionarios - 6,7%). Quatro
psicologas nao responderam essa pergunta. O Grafico 3 ilustra a

questao:
Gréfico 3 - Perfil da demanda escolar quanto a raca/etnia
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto ao nivel socioeconémico, nota-se que predomina
a presenca de alunos cuja renda familiar ndo ultrapassa um
salario minimo, sendo que 27 psicélogas afirmaram atender um
publico que recebe até meio salario minimo (45%) e 42 psic6logas
informaram que o publico recebe entre meio e um saldrio minimo
(70%). Apenas cinco psicologas afirmaram a presenca de um
publico que recebe de um a dois salarios minimos, e duas psicologas
disseram receber encaminhamentos de pessoas com renda entre
trés e cinco salarios minimos (um questiondrio) e mais de cinco
salarios minimos (um questionario). Uma psic6loga ndo respondeu
essa pergunta. Segue Grafico 4 ilustrativo:

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 83-108, jul./dez. 2017 95



Gréfico 4 - Perfil da demanda escolar quanto ao nivel socioecondmico
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Na mesma diregdo, a maioria das psicologas sinaliza que,
nos encaminhamentos, predomina a presencga de alunos cujas
familias recebem algum subsidio do governo, com destaque
para o Programa Bolsa Familia (57 questionarios, ou 95%), o
Beneficio de Prestacdo Continuada (40 questionarios, ou 66,7%),
o Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil (25 questionarios,
ou 41,7%) e aposentadoria (20 questionarios, ou 33,3%). Houve
ainda modesta mencado ao Auxilio Reclusdo (um questionario),
beneficios vinculados ao Bolsa Familia (um questiondrio) e o
programa municipal Primeiros Passos (dois questionarios). Duas
psicologas ndo souberam informar. O Grafico 5 a seguir ilustra o
perfil encontrado:
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Gréfico 5 - Perfil da demanda escolar quanto a presenca de subsidios publicos
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma das perguntas do questionario era se as psicologas
notam a presenca de discriminagcdo no perfil das demandas
escolares; 33 responderam que sim (55%), 24 responderam que
ndo (40%), e trés ndo responderam essa pergunta. Com relacdo
aos tipos de discriminacao, as respostas foram as seguintes: cor/
raca (18 questionarios, ou 30%), género (10 questionarios, ou
16,7%), orientacdo sexual (12 questionarios, ou 20%), condicao
socioecondmica (19 questionarios, ou 31,7%) e deficiéncias (12
questionarios, ou 20%). Segue Grafico 6 ilustrativo:

Gréfico 6 — Perfil da demanda escolar e a presenca de discriminagao
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar do predominio de encaminhamentos de alunos nao
brancos, chama a atencdo que uma minoria de profissionais indica

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 83-108, jul./dez. 2017

97



a presenca de discriminagao racial nas demandas escolares. No que
se refere ao género, 44 psicologas (73,3%) afirmaram nao encontrar
diferencgas significativas nos motivos dos encaminhamentos,
ao passo que 13 (21,7%) notaram essa diferenca, destacando
que meninas tendem a ser encaminhadas com dificuldade de
aprendizagem e os meninos tém queixas de comportamento,
sobretudo agressividade, indisciplina e uso de drogas ilicitas.
Houve ainda uma psicéloga que afirmou haver uma busca de
“acdo preventiva para que meninos ndo se tornem infratores”,
outra psicéloga que afirmou que, no caso das meninas, a demanda
envolve a “sexualidade precoce” e uma outra que fala de violéncia
de género contra meninas.

Finalmente, como motivos para o encaminhamento, as
psicologas assinalaram as seguintes respostas: alunos com
dificuldade de aprendizagem (49 participantes, ou 81,7%);
alunos com problemas de comportamento (56 participantes, ou
93,3%); alunos com problemas familiares (49 participantes, ou
81,7%); alunos envolvidos em situacdo de violéncia na escola
(35 participantes, ou 58,3%); alunos vitimas de discriminacdo na
escola (21 participantes, ou 35%); alunos com problemas com
drogas licitas (22 participantes, ou 36,7%); alunos com problemas
com drogas ilicitas (19 participantes, ou 31,7%); alunos com
necessidades educacionais especiais (23 participantes, ou 38,3%);
professores ou funciondrios da escola com sofrimento advindo
do exercicio profissional (seis participantes, ou 10%); professores
ou funcionarios envolvidos em situacoes de violéncia (uma
participante, ou 1,7%). Duas participantes incluiram na lista os
casos de alunos com baixa frequéncia escolar (3,3%). Segue Grafico
7 que apresenta as demandas escolares:
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Gréfico 7 - Perfil da demanda escolar quanto aos motivos de encaminhamento
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse sentido, é possivel afirmar, a partir da analise dos 60
questionarios, que a queixa escolar de fato tem sido encaminhada
para os CRAS e CREAS baianos, conforme anunciou Viégas (2014).
No ambito especifico da assisténcia social, segundo Costa e Cardoso
(2010), pessoas e profissionais de outras instituicdes tém buscado
nos servigos de assisténcia social diagnoéstico e atendimento
psicoterapico, expectativa que decorre da concepgdo dominante
acerca da atuacao de psicologas como profissionais da clinica.

O perfil do encaminhamento também coincide com o achado
na pesquisa realizada nos servigos publicos de educagio da Bahia
por Viégas (2016), pertil esse ja apontado como comum no classico
livro de Souza (2007): sdo sobretudo meninos, pardos e pretos, com
idades variando entre 6 e 12 anos, que provém do Fundamental T e
II na rede publica. Além disso, eles vivem em condicado de pobreza
ou extrema pobreza, muitos sendo beneficiarios do Programa
Bolsa Familia. Parte das profissionais afirma notar a existéncia de
discriminacgdo no perfil da demanda, sobretudo do ponto de vista
racial, de género e economica.

O atendimento as demandas escolares nos CRAS e CREAS
da Bahia: praticas e concepcoes

Tendo apresentado o perfil das demandas escolares para os
CRAS e CREAS baianos, cumpre agora apontar alguns elementos
referentes a atuacdo de psicologas que atendem tais demandas
nesses servigos.
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Quando perguntadas sobre o ptiblico-alvo do trabalho realizado,
as participantes responderam da seguinte maneira: 52 psicologas
citaram os alunos (86,7%); 28 citaram seus os responsaveis pelos
alunos (46,7%); cinco assinalaram os professores (8,3%) e apenas
uma indicou os funcionarios (1,7%). Considerando que essa
pergunta permitia respostas multiplas por parte de um mesmo
profissional, o perfil do publico-alvo da atua¢ao encontrado foi, mais
precisamente, o seguinte: 29 psicologas marcaram apenas os alunos
(48,3%); 19 informaram ser os alunos e seus responsaveis (31,7%);
cinco sinalizaram apenas os responsaveis como publico-alvo (8,3%);
trés psicologas assinalaram os alunos, seus responsaveis e a escola
(5%); havendo ainda um questionario que apontou os alunos e a
escola (1,7%) e outro que afirmou ser os responsaveis e a escola
(1,7%). Duas psicologas nao responderam essa questdo (3,3%). O
Grafico 8 ilustra esse perfil:

Gréfico 8 - Publico-alvo do atendimento
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Fonte: Elaborado pelos autores

O questionario também solicitou que as psicologas assinalassem
as modalidades de atuacdo no atendimento as demandas escolares,
apontando para a presenca das seguintes praticas, voltadas para
os alunos e/ou seus responsaveis: avaliagdo psicologica (28
psicologas - 46,7 %), sendo que nove psicologas referiram se apoiar
na aplicacdo de testes (15%); atendimento clinico individual de
alunos (20 psicologas — 33,3%), atendimento clinico individual com
responsaveis (17 psicologas — 18,3%); atendimento grupal de alunos
(23 psicologas - 38,3%); atendimento grupal de responsaveis (25
psicologas — 41,7 %) e acompanhamento familiar (quatro psicologas
-6,7%). Compareceu, ainda, como estratégias de agao intervencoes
que envolvem de alguma maneira a escola, seja na modalidade de

100

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 83-108, jul./dez. 2017



atendimento de professores, no modelo clinico individual (uma
psicologa - 1,7%) ou em grupos (quatro psicologas — 6,7%); seja
na modalidade de assessoria as escolas (15 psicologas - 25%) ou
formacdo de professores (trés psicologas - 5%). Deve-se ressaltar
que foi significativa a indicacdo da pratica de, encaminhar para
outros servicos, apos acolher e escutar a demanda inicial, presente
em 43 questionarios (71,7%). Tais dados sdo ilustrados no Grafico 9:

Gréfico 9 - Modalidades de atuagao
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Fonte: Elaborado pelos autores.

As 28 psicologas que disseram realizar avaliagao psicologica
foram convidadas a indicar os diagnoésticos mais encontrados, sendo
apontados os seguintes: desestruturacao familiar (24 questionarios
- 85,7%); problemas emocionais (21 questionarios - 75%); déficit
cognitivo (16 questionarios - 57,1%); TDAH (12 questionarios -
42,9%); transtorno de personalidade (nove questionarios - 32,1%);
disfuncao neurolégica (cinco questionarios - 17,9%); dislexia (cinco
questionarios — 17,9%); deficiéncia mental (quatro questionarios
-14,3%); problemas psicomotores (quatro questionarios — 14,3%);
prontidao/imaturidade (trés questionarios - 10,7%) e desnutricao
(dois questionarios - 7,1%). Segue Grafico 10 ilustrativo:
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Grafico 10 - Diagndsticos produzidos pelas psicologas
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Considerando a forte presenga do encaminhamento como
estratégia de atuacdo das psicologas participantes da pesquisa,
passou a ser relevante analisar para onde tais encaminhamentos
tém sido feitos. Analise dos questionarios aponta encaminhamentos
para trés modalidades de servigos: satide, educacionais e sociais.
No que diz respeito aos servigos de satde, foram especificados os
seguintes: saude da familia, satide mental, psiquiatria, neurologia,
fonoaudiologia, psicologia clinica; no que tange aos servigos
educacionais, foram citados: educacdo especial, atendimento
escolar, psicopedagogia e instituigdbes que oferecem avaliacao
e tratamento para transtorno mental e/ou dificuldade de
aprendizagem. Finalmente, os encaminhamentos para servigos
sociais foram: Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo,
Conselho Tutelar, ONGs ou projetos sociais, programas sociais, além
de haver encaminhamento para o CRAS e o CREAS.

Considerando a origem da demanda, perguntou-se as psicologas
se elas estabelecem contato com as escolas durante o atendimento,
ao que seis afirmaram que ndo (10%), além de duas profissionais
ndo responderem a questdo. As outras profissionais informaram
estabelecer algum tipo de contato com as escolas, especificando
como ele se da: 34 psicologas se comunicam com as escolas por
meio de documentos; 20 afirmaram realizar visitas periodicas
as escolas; 13 informaram realizar reunidoes com educadores; 29
disseram realizar atividades em parceria com as escolas (tais como
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palestras e eventos); 13 disseram participar de atividades da escola
(jornadas pedagogicas, conselhos de classe etc.); duas profissionais
disseram que o contato é telefonico. Segue Grafico 11:

Gréfico 11 - Relacdo com a escola que encaminha
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Finalmente, uma ultima pergunta feita as psicélogas referia-
se a autonomia profissional, ao que 34 participantes afirmaram
ter autonomia para trabalhar (56,7%), 17 disseram que possuem
autonomia parcial (28,3%), trés disseram nao ter autonomia
profissional (5%) e seis psicologas nao responderam essa questao
(10%), conforme Grafico 12 a seguir:

Gréfico 12 — Autonomia Profissional
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse sentido, pode-se afirmar, a partir dos questionarios, que
o atendimento das demandas escolares nos CRAS e CREAS da Bahia
tem envolvido, essencialmente, os alunos e suas familias, quer
seja no atendimento clinico individual e na avaliagdo psicolégica,
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quer seja no atendimento em grupos. Dentre os diagnosticos
mais referidos, destacam-se a desestruturacao familiar, problemas
emocionais, déficit cognitivo e Transtorno por Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH). Embora algumas profissionais refiram
envolver a escola nos atendimentos das demandas escolares, essa
presenca ainda se faz bastante modesta, ao que o centro do trabalho
permanece sendo os alunos e suas familias.

Outro aspecto é que os encaminhamentos para outros
servigos figuram como uma das principais estratégias no
atendimento, chamando a atencdo para o fato de que a maior
parte dos encaminhamentos envolve servicos de satde ou sociais,
aparecendo novamente de forma modesta os encaminhamentos
para institui¢des educativas os quais, por sua vez, pareceram estar
marcados por uma visdo individualizante das questoes escolares, ja
que dominam os encaminhamentos para atendimento dos alunos.

Segundo Barros (2007 apud XIMENES; PAULA; BARROS,
2009), a atuagdo de psicologas na assisténcia social € marcada
pela manutengcdo do modelo clinico convencional, sem o
questionamento de sua pertinéncia frente as demandas especificas
da area. Na mesma direcdo, Biasus e Franceschi (2015) criticam
que o predominio de intervengdes de carater individual decorre
da forte marca da clinica tradicional na formacdo. Ressaltam,
ainda, que, sendo a assisténcia social uma area emergente da
Psicologia, prevalecem dificuldades na selegdo das demandas e
das modalidades de atuacio.

Algumas reflexdes

A assisténcia social vem se configurando como importante
campo para a atuacao de profissionais da psicologia, especialmente
apos a regulamentagdo da Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS) e criacdo do SUAS.

Segundo Macedo e colaboradores (2011), um contingente
expressivo de psicologas tem sido absorvido pela ampliagdo da
cobertura dos CRAS no pais, processo decisivo na interiorizagao
da profissao, sobretudo no Nordeste, onde muitas vezes a Unica
psicologa de alguns municipios atua no SUAS. Os autores chamam
a atencgdo para uma contradicdo essencial nesse trabalho: embora
tais profissionais sejam contratados para desenvolver agbes de
protecdo social, eles mesmos estdo submetidos a precarizacdo do
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trabalho, caracterizada por contratos temporarios, baixos salarios,
falta de plano de carreira e de espagos de qualificagao profissional.
Tais condicbes levam a alta rotatividade de profissionais,
descontinuando agoes e fragilizando as equipes.

A atuacao das profissionais de psicologia no campo da
assisténcia social desvelada na presente pesquisa ressalta a
necessidade da consolidagido de estratégias que ultrapassem a
transposicdo da clinica tradicional, o que se sobreleva quando
estamos diante de demandas escolares, cujo debate na area
ultrapassa 30 anos, em busca da construcdo de praticas que
levem em consideracdo a complexidade envolvida no processo de
escolarizacdo (PATTO, 1990; SOUZA, 2007).

O trabalho da psicologa no CRAS requer uma atuacgao implicada
e territorial, que seja integrada e articulada com outras areas
de saber, assim como com servicos publicos e equipamentos da
comunidade, na busca de maior efetividade. Na trilha de Andrade
e Romagnoli (2010), enfatizamos ser fundamental ao profissional
a responsabilidade ndo somente no que compete aos aspectos
técnicos de sua intervencao, mas, sobretudo, nos seus efeitos éticos,
politicos e sociais. Deste modo, a psicologia pode tornar-se uma
pratica libertaria, capaz de se inserir em novos campos de forma
critica e inventiva.

School complaints and the Psychologists role in Bahia
Public Social Welfare Services: profile, practices,
and concepts.

Abstract: This article aims at presenting some of the findings of a com-
prehensive research conducted to analyse how the psychologists working at
Bahia social welfare services are dealing with the school complaints. In order
to achieve it, 60 psychologists answered a survey with questions related to
their professional profile as well as the school demands’ outline and methods
performed to meet such demands. When analysing this survey, it is possible
to identify a professional profile of young women, mixed race, andnewly-
-graduated that entered the job market for first time through the Social Welfare
Public Service. Regarding the school demands outline, attention is drawn to
the referral profile, it is most of all boys, black and mixed race, age between
6 and 12 years, studying at the public primary school and living in poverty
or extreme poverty, that often suffer from discrimination at school. With res-
pect to the methods of work, the survey indicates that prevails the referral to
others services, especially when related to students and their families’ clinical
care. When the school demands are met at Bahia’s CRAS (Social Assistance
Reference Centre and CREAS (Special Social Assistance Reference Centre)
the methods used cover mainly students and their families, and whether it
is performed at the individual clinical care and psychological evaluation, or
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in group sessions, the school participation on it is very limited. It is expected
with this article to contribute with the consolidation of key practices used
at the public welfare services to meet school complaints of several children
referred by the school for psychological care.

Keywords: School Complaint. Psychological Care. Centro de Referéncia em
Assisténcia Social.
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A Dominacao Legitimada do Excluido na
Escola e na Sociedade: breve trajetéria
da subjugacao do humano a partir do seu
aparte do ambiente natural

Resumo: O presente ensaio ¢ uma revisao bibliografica critica sobre o tema  Rodrigo Avila Colla

da dominacgdo do humano pelo humano por meio de um mecanismo de apar- Pontificia Universidade Catdlica do

te do ambiente natural que vem se constituindo historicamente e culmina Rio Grande do Sul (PUCRS)
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numa espécie de naturalizagdo do processo de subjugacao/objetificacdo do

outro. E utilizado referencial teérico que mescla autores da area das Ciéncias

Sociais e da Filosofia enfocando aspectos referentes a formagao humana.

Nesse sentido, sdo de contribuicdo importante para as reflexdes aqui em-

preendidas os trabalhos de Humberto Maturana (2002, 2009), Tomaz Tadeu

da Silva (1992, 1994) e Leonardo Boff (2009). Parte-se da hipétese de que a

perspectiva da ciéncia e o ideal humanista permeiam a estrutura social que

acaba excluindo individuos da humanidade desnaturalizada para, uma vez

quase animalizados, domina-los objetificando-os. No texto sdo analisadas

pormenorizadamente as consequéncias disso na instituicdo escolar, mas

também é feito um panorama de como outras instituigoes e mecanismos

contribuiram historicamente para a dominagdo do humano. Esses processos

de exclusdo e dominio, de acordo com o argumento aqui utilizado, se tornam

legitimos em virtude da dissociacdo entre espécie humana e natureza. Assim,

uns excluem outros que, excluidos, sdo legitimamente dominados enquanto

“‘naturais”, portanto objetificaveis, ou “de dificil humanizacao/socializagao”.

Ou seja, gradativamente minorando a autonomia da totalidade organica en-

quanto sistema dinamico (a objetificando), abrimos - muitas vezes ao querer

extingui-las - um leque de oportunidades para a dominagao (que ocorre, por

exemplo, por objetificacdo) em diversas instancias e niveis.

Palavras-chave: Desnaturalizacdo. Educagdo. Humanizacdo. Natureza e
Cultura. Objetificacao.

Apresentacao

Partamos de uma situagao-dilema que nos leva a uma pergunta:
o que ha do carater tido como humano - merecedor de direitos e
de autonomia - na natureza e o que ha de natural - a raiz animal
que o conecta com o meio - no ser humano? A chamamos de
situagao-dilema por se tratar, a crise paradigmatico-ecolégica, de
uma problematica que poe em xeque uma série de valores culturais
e epistemolégicos. Situando essa interrogacdo num contexto
democratico-(quase)globalizado, capitalista, com forte influéncia
neoliberal, pés-moderno, enfim, atual (atualizavel e repleto de
demandas por atualizacdo), pensamos ser possivel identificar
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mecanismos de exclusdao da propriedade vital da natureza e da
propriedade natural (animal) do humano.

Serd impossivel abordar todos os mecanismos que furtam a
propriedade vital da natureza e todos que desnaturalizam o ser
humano, mas o que mais nos interessa ¢ mapear brevemente essas
duas vias do que parece ser uma macroestrutura de desequilibrio
da totalidade organica (de desconexdo dos vivos para com a
totalidade organica) para, entdo, perscrutar como a partir dessa
dupla descaracterizagdo se abriu precedentes para haver hoje um
processo de objetificacdo humana legitimada e dissimulada.

Nosso foco sera entender como a instituicdo escolar parece
atuar nessas duas vias de um circulo de exclusdo-legitimacao
e dominacado-legitimagcao e como elas podem também ser
encontradas na subjugacao dos marginais escolares. Aqueles que,
por razoes que discorreremos no decorrer do texto, sdo impingidos
a migrarem para uma espécie de limbo social onde, objetificados,
a exemplo da natureza, sdo dominados e, tudo leva a crer, tém seu
dominio corroborado pelos proprios mecanismos que os dominam.

Facamos antes, no entanto, esse mapeamento a que nos
referimos das vias de desconexdo com a totalidade organica nas
quais sdo lavrados os mecanismos que excluem e legitimam a
exclusdo, para entdo dominar legitimando a dominagao.

Duas Vias Desconectoras e Alguns de seus Caminhos
de Desconexao

O que aqui sera exposto nao se trata de uma tentativa de buscar
culpados pela criagdo de mecanismo de exclusdo por desconexao.
Nao sdo propriamente as intencionalidades que nos interessarao
aqui. Apenas abordaremos, brevemente, algumas instancias
relevantes da organizacdo social moderna que acabaram por
reproduzir bases que continuam a propiciar a exploragao/exclusao
do humano sobre o humano. Mesmo depois das promessas liberais
e de conquistas sociais importantissimas em fins do século XIX e
no decorrer do século XX, perdura o problema da exclusado e da
exploracgdo. Na hipotese aqui defendida, as bases disso parecem ter
alguma relacdo com as vias de (des)naturalizagdo do ser humano
e de objetificacdo da natureza que permanecem vigorando no
alicerce da estrutura social.
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Consolidada na Modernidade, a ciéncia moderna, por exemplo,
parece ter se constituido ao longo de sua égide que, pode-se dizer,
dura até hoje, uma instancia de mortificacao da natureza. Ao legislar
anecessidade da dicotomizacgdo sujeito versus objeto, coisifica toda
forma de vida observada pelo observador-sujeito e, ao desenraizar
o ser humano do seu carater natural, humanizando-o ao extremo,
desumaniza-o por desconexdo, o objetifica, e o torna também,
passivel de objetificacdo para ela propria, a ciéncia.

A Igreja de certa forma também desnaturalizou o homem
ao atribuir-lhe uma natureza pos-vida, mas nutre a ideia de
que o ambiente natural detinha dada qualidade “humana”, pois
considerava a criacdo como um todo divina. O ser humano
desnaturalizado, no entanto, ndo parece ser entendido em
composi¢cdo com a criagdo. O humano foi feito a imagem e
semelhanca de Deus, o paraiso é o seu cenario perfeito que ja
antes do pecado original parece conotar um aparte - e que a partir
deste somente se intensificou. Ao rechagar a complexidade das
relagdes que integram a Terra na reserva conveniente para si de
um teor desconhecido da natureza - pois crer no desconhecido
pressupde a necessidade da fé -, a Igreja de algum modo mortifica
a criagdo pela perda das relagdes. Mortifica em naturalidade para
atribuir-lhe divindade. Imputando-lhe qualidades pertencentes a
ordem do divino, do mistério, fenomenos complexos perdem a
relagdo com o mundo da vida. Deste modo, ao mesmo tempo em
que eleva entidades naturais quase a humanidade, divinizando-as,
a Igreja parece, paradoxalmente, desconecta-las do contexto vivo
maior, desnaturalizando-as e organizando um palco propicio para
objetificacdo.

Por outro lado, hoje, fazedores das novas leis e ja bem menos
atrelados as normas divinas outrora ditadas pela Igreja, temos
um numero infimo de leis que protejam os animais e as plantas.
A jurisprudéncia €, nesse sentido, uma esfera potencializadora e
legitimadora da objetificacdo do ambiente natural, uma instancia
em que a lei ndo é mais divina ou inclusiva da natureza, mas,
humanista, nasce com finalidades puramente sociais, ou seja, de
humanos para com humanos.

A escola, a exemplo da ciéncia, parece estar atuando numa
via de mao dupla. Herdeira dos métodos cientificos, a instituigao
se erigiu e se desenvolveu alavancada pelos ideais humanistas
que punham o ser humano acima de tudo, como medida de
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todas as coisas. A Unica forca que se equiparava em poténcia
ao Humanismo e ao cientificismo na escola era justamente a
da Igreja. E possivel perceber, por exemplo, que até hoje no
Brasil grande parte das instituicoes de ensino privadas estdo sob
coordenacao de ordens religiosas. Dessa forma, a escola viveu o
protagonismo dessas duas forcas, ambas, em suas devidas medidas,
desconectoras. Objetificando a natureza e desnaturalizando o
humano (o desanimalizando talvez por excesso de preconizacao
humanista), a escola a partir dessa destiliacdo também ajudou a
preparar um terreno favoravel para a legitimacao da exclusado do
humano pela sua objetificacao.

Desnaturalizacdo do Humano e Obijetificacao
do Ambiente na Escola

Calcada na fragmentacao disciplinar influenciada pela ciéncia
e, mais recentemente, orientada pelas leis neoliberais e capitalistas,
a escola vem produzindo e reproduzindo (SILVA, 1992) uma série
de valores e principios que de alguma forma parecem agir nas duas
vias que desejamos problematizar.

A gama de exemplos € imensa. Para nos atermos a apenas
um elemento, os livros didaticos, poderiamos citar a forma
instrumentalizadora com que abordam o meio ambiente, problema
ainda nao solucionado por completo, embora ja identificado.
Assergdes como: “devemos preservar 08 recursos hidricos sendo
podemos sofrer com a escassez de dgua’ deixam transparecer um
antropocentrismo miope e incapaz de considerar a alteridade
daquilo que nao é humano.

O sujeito implicito - pronome “nés” - obviamente exclui o
ambiente natural e considera este de maneira utilitarista. Fica
claro que o “nos” se refere a espécie humana para a qual a agua é
um recurso e ndo um elemento essencial a toda forma de vida e ao
equilibrio do planeta como um todo. A justificativa para preservagao
¢é igualmente clara: para que “nés” ndo soframos, visto que somos
(ou pensamos ser) os Unicos aos quais um sentimento tao doloroso
- sofrimento - pode ser imputado.

O argumento, além disso, ndo contempla a complexidade do
problema. Nao sao reconhecidos os multiplos desdobramentos que
problemas ambientais relacionados a poluicao e ao desperdicio de
adgua poderiam causar. A proposicdo nao considera o planeta em
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sua totalidade e o ser humano como uma espécie que o integra,
mas tende a remeter a ideia antropocéntrica de que tudo que nao
for humano é “recurso”. Cabe aqui dialogar com Leonardo Boff
(2009, p. 16):

A raiz do alarme ecolégico reside no tipo de relagdo que os
humanos, nos tltimos séculos, entretiveram com a Terra e
seus recursos: uma relacdo de dominio, de ndo reconhecimento
de sua alteridade e de falta de cuidado necessario e do
respeito imprescindivel que toda alteridade exige. O projeto
da tecnociéncia, com as caracteristicas que possui hoje, so foi
possivel porque, subjacente, havia a vontade de poder e de
estar sobre a natureza e nao junto dela e porque se destruiu
a consciéncia de uma grande comunidade bidtica, terrenal e
cosmica, na qual se encontra inserido o ser humano, juntamente
com os demais seres.

De fato, ndo parece haver na sociedade a generalizagao
da ideia de uma sociedade terrena tampouco a nocao de que
vivemos “‘juntamente com os demais seres” O reconhecimento
da alteridade, por seu turno, quando muito, somente ocorre para
com outros humanos. Nesse mesmo viés, ha pouco dissemos que
certos discursos parecem pressupor que tudo que nao for humano
é considerado “recurso”. Sera realmente s6 aquilo/aqueles que sao
nao-humano que se tornam recursos?

Nao exatamente. Numa logica funcionalista voltada para os
interesses de mercado o ser humano também se torna passivel
de virar “recurso”. Assim, uns acabam funcionando como pilares
de sustentacdo para a ascensao econdmico-social de outros. Para
tanto, ha de se langar mao de estratégias para legitimar o ato da
objetificacao de sujeitos, visto que, pela logica liberal, os principios
de liberdade e igualdade nao podem ser abalados completamente
sem escrupulos.

De qualquer modo, cabe expor aqui de que forma a instituicao
escola tem compactuado com a légica de mercado num contexto
democratico. Educando sujeitos para serem “trabalhadores doceis
e conformistas, ao invés de cidadaos conscientes e participantes”
(SILVA, 1992, p.78) e adequarem-se as exigéncias do mercado, a
escola os objetifica. O que a ciéncia fez - e a escola reproduziu -
com a natureza, a objetificando para melhor domina-la e desvendar
suas leis, a escola parece reproduzir também no ambito das relacoes
humanas. Com rarissimas excecoes, as instituicbes nao parecem
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estar preocupadas em educar os sujeitos para serem cidadaos
planetarios nem para participarem ativa e democraticamente das
decisdes da sua comunidade ou entorno. O tema da democracia
em geral surge apenas em épocas de eleigoes e se restringe ao
estimulo pela participacdo no pleito. Assemelha-se, assim, a
um conselho para a transferéncia democratica, um deposito de
credibilidade-cidada no candidato. A democracia representativa
apoiada pelo obscurecimento da pratica democratica na educagao
cria uma democracia ilusoéria alimentada, de dois em dois anos,
por cidadaos-objetificados, somente na época das eleicoes. Nessa
senda, os eleitores-trabalhadores objetificados se tornam recursos
eleitoreiros-mercadologicos.

A Dissimulacao

O mito neoliberal de que a igualdade de oportunidades e o
credo nos valores de individualidade e liberdade equalizariam as
desigualdades presentes parece renegar o reconhecimento de que
“o campo educacional é centralmente cruzado por relagdes que
conectam poder e cultura, pedagogia e politica, memoria e historia”.
(SILVA, 1994, p.28) Negligenciar essas questoes € desconsiderar a
complexidade do problema em discussdo. E apelar para uma busca
de solucao descontextualizada, para uma agao Deus ex machina
que forca uma ilusdo de “assunto encerrado” quando na verdade o
problema da desigualdade persiste. Tomaz Tadeu da Silva contribui
nessa reflexdo, ao explicar algumas consequéncias problematicas
da perspectiva neoliberal na educacao. Para o autor,

Quando as identidades pessoais e sociais de nossos/as
estudantes sdo forjadas diariamente no interior de relagdes
assimétricas de poder, um discurso que tende a obscurecer
precisamente a existéncia dessas relagoes so vai tornar mais
provavel que essas relacdes sejam reforcadas e reproduzidas.
Quando questoes de igualdade/desigualdade e justica/injustica
se traduzem em questoes de qualidade/falta de qualidade quem
sofre ndo sdo aqueles que ja tém suficiente qualidade, mas
precisamente aqueles ndo a tém e que véem em reduzidas suas
chances de obté-las, pelo predominio de um discurso que tende
a obscurecer o fato de que a sua falta de qualidade se deve ao
excesso de qualidade de outros. (SILVA, 1994, p. 22)
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Ou seja, esse mecanismo de legitimacgdo da exclusdo na
escola pressupde também uma transformacgdo de sentido. Uma
transmogrificacdo terminologica que aproxima a educagdo dos
ideais do mercado economico. Em outras palavras, esse cambio
de sentidos ratifica a exclusdo, uma vez que transfere ao individuo
“desqualificado”, “ineficaz”, a culpa pela sua falta de qualidade
e ndo problematiza as origens desiguais - e injustas - que lhe
tolheram o acesso a formacao de qualidade. Assim, o excluido/
oprimido se traduz, no discurso neoliberal, como o ineficiente/
sem qualidade. Por outro lado, em cooptacdo com a légica da mao
invisivel do mercado, o educando/consumidor se torna vitima de
uma estratégia invisibilizadora dos aspectos sociais na educacao.
Igualmente por meio de uma redefinicdo de sentidos, “nogdes tais
como igualdade e justica social” recuam no espaco de discussao e
cedem lugar “as noc¢oes de produtividade, eficiéncia, ‘qualidade’,
colocadas como condigdes de acesso a uma suposta ‘modernidade’
[...]" (SILVA, 1994, p. 14) Parece-nos obvio que um discurso
impregnado por esses termos esteja muito mais propicio a tratar de
democracia em termos de transferéncia democrdtica como dissemos
ha pouco. Atuando como invisibilizadora do cidaddao enquanto
sujeito democratico e das problematicas sociais, a educagao estaria,
nas palavras de Silva (1994), propiciando “acesso a uma suposta
‘modernidade’.

Bourdieu e Passeron (1996) ja haviam detectado, com o
desenvolvimento de conceitos tais como o de habitus e de capital
cultural, o engano em que consiste pensar que a escola é uma
instancia de promocado de igualdade/neutralidade. A selecado
de contetidos prioriza certas culturas e mantém outras como
periféricas, fazendo com que uns individuos aufiram melhor
desempenho escolar por possuirem mais capital cultural (acimulo
de conhecimentos especificos) do que outros. De modo analogo,
ha um habitus (certo comportamento que influencia inclusive a
maneira de ver o mundo e o proprio conhecimento) desejado e
outro indesejado na escola, habitus esse que, novamente, faz com
que individuos de determinada cultura ou classe sejam favorecidos
na corrida pelo sucesso escolar por saber se portar no ambiente
escolar melhor que outros. (Cf. NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002)

Uma vez que a escola esteja orientada por um discurso liberal,
via de regra, ela defendera que “o sucesso ou o fracasso escolares
sdo produto tnico das ‘razdes de ordem intelectiva’”, ou seja, estara

(1) E interessante, sobretudo,

notar a utilizagao do termo
“modernidade” por parte do autor.
A palavra “modernidade” para

nos — além de representar um
periodo histérico — é sindnimo de
tudo aquilo que foi possivel se obter
a partir dos avancos da ciéncia e
da tecnologia. A ciéncia moderna,
por sua vez, estabeleceu as bases
para a inquisigao “por tortura” (nas
palavras de Francis Bacon) da
natureza e, consequentemente,
para o seu dominio. Entrementes,
“modernidade” também se tornou
sindnimo de novidade e, nesse viés,
se pode pensar que 0 “acesso a
uma suposta modernidade” a que
se refere Silva diz respeito a uma
demanda por atualizagao ou um
chamamento a uma falsa novidade
Falsa novidade porque, ao falar de
neoliberalismo, o autor traz & tona
alguns aspectos de sua alianga com
0 neoconservadorismo. Em ambas
as palavras os prefixos “neo”, de
novo (moderno), viriam a ser, desta
forma, vulgatas de seus correlatos
antecedentes agora traduzidos,
atualizados e inseridos num
contexto de mercado. Se a primeira
Modernidade inquiriu a natureza
por tortura para dominé-la, esta
Ultima, como vimos argumentando,
parece de algum modo, também
por “tortura”, tolher o acesso de
alguns a boa-socializagao para seu
posterior dominio
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dissimulando “tanto os seus proprios mecanismos de discriminagao
quanto os da propria ordem econémica” (CUNHA, 1981, p.57) a
qual a cada dia parece estar mais filiada.

Nessa perspectiva, a meritocracia legitima uma atitude para
a qual Paulo Freire (2008) alertava: a culpabilizacdo da vitima. A
escola, ao mesmo tempo em que confere mérito aos detentores de
capital cultural - os verdadeiros “humanos” (os “bem humanizados”)
-, culpabiliza os individuos desprovidos de tal capital e cujas
condutas sdo orientadas por um habitus marginal — os selvagens
que de alguma forma deverdo ser controlados, dominados,
domesticados. Dessa forma, a marginalizacado rotula os individuos
que ndo servem para a escola nem para o mercado e, em lugar de
alcar esses sujeitos geralmente advindos das classes populares ao
empoderamento, comprova a sua ineficacia, a sua inabilidade para
serem docilizados e para se adequarem aos valores dominantes. A
sua exclusao, portanto, é justificada pela sua pretensa incapacidade.

Aos “marginais” resta geralmente o transito constante entre
diversas instituigdes de ensino e por vezes a “reclusdo” em
classes de titulagdo-compulsiva, o que muitas vezes tem sido as
classes de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os individuos,
frequentemente, como ultimo recurso, recorrem a modalidade da
EJA como meio para obter os diplomas de Ensino Fundamental e
Meédio requeridos no mercado de trabalho ao qual servirdo num
estatuto ndo menos objetificado, alienando sua mao de obra.

A Morte da Autonomia

Humberto Maturana (2009) adverte para o fato de relacoes
calcadas numa hierarquia puramente autoritarista nao consistirem
em relacgdes sociais uma vez que anulam os interlocutores enquanto
sujeitos. Nesse viés, as relacoes de trabalho em geral ndo poderiam
ser consideradas relacdes sociais, pois aquele que ¢ “alienado” nao
reconhece o “alienante” como legitimo outro na convivéncia, mas
meramente como autoridade que deve ser acatada, mandante do
seu quefazer. Por outras palavras, tanto para o alienante quanto
para o alienado, o outro, neste caso, é o outro vetor de poder que
ndo equivale a um sujeito na convivéncia entre iguais, ndo ¢ um
legitimo outro, mas um objeto do seu quefazer. Esse tipo de relagdo
mortifica a autonomia.

116

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 109-122, jul./dez. 2017



Ora, “autonomia”, no sentido originario do termo, significa a
capacidade do sujeito de atribuir a si proprio normas de conduta
e comportamento. Porém, normas s6 fazem sentido no ambito
social e intersubjetivo e, por isso, autonomia pressupora sempre
o(s) outro(s) na convivéncia. (FLICKINGER, 2011)

Nesse sentido, “a busca da mera satisfacdo imediata dos
impulsos vitais [e da otimizacdo do seu quefazer pela objetificacao
do outro] deveria dar lugar ao modo refletido de decidir e atuar
em consonancia com as diretrizes de sua responsabilidade perante
seus contemporaneos.” (FLICKINGER, 2011, p. 9) Responsabilidade,
essa, entendida como “obrigacdo de respondermos as perguntas
para nos colocadas por outrem.” (FLICKINGER, 2011, p. 9) No
entanto, se outrem ndo é o outro, mas alguém que, como a natureza,
nao € passivel de sofrimento, pois ndo tem um habitus sensivel aos
sentimentos verdadeiramente humanos - assemelha-se, isto sim, a
um selvagem de impulsos vis e naturais - esse individuo tem sua
autonomia delegada a uma autoridade (chefe/alienante) que nas
relacgdes de trabalho se torna um ator legitimador da dominacao.

Quica, uma vez auténomo, o alienado se tornasse ameacador e
buscasse estabelecer as normas do grotesco como a nova tendéncia
de socializacdo. Parece ser um bom argumento para manté-lo
animalizado (para reanimaliza-lo, torna-lo objeto no ambiente
objetivado) e priorizar o seu treinamento (domesticacdo) em
vez de educa-lo. Eis aqui novamente as duas vias: a morte do
animal humano pela sua desnaturalizacdo na figura do alienante
e a escamoteacgao da subjetividade e autonomia do alienado pela
sua desumanizagdo, pela quase privacdo da sua qualidade de
sujeito. O alienado é a nova natureza, ¢ a figura da corrupgao que
deve ser reparada pelo humano por meio da dominacgdo. Eis a
justificativa que legitima o dominio: o medo de que o “marginal”
(o detentor de um habitus indesejado) auténomo atribua a
sociedade toda a animalidade e selvageria temida por aqueles que
sdo verdadeiramente humanos - portadores de um habitus que a
sociedade e a escola consideram préprio para o ser humano e de um
capital cultural cujos valores nasceram no ambito dos sentimentos
mais enobrecedoramente humanos.

Leonardo Boff (2009) coloca essa problematica em outros
termos. Ele parte da concepcdo de que ha uma crise que pode
ser expressa de forma tripartida: social, ecologica e do sistema de
trabalho. Essas trés instancias estdo imbricadas numa crise global
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que urge por solucoes globais e, nessa perspectiva, encontramos um
paralelismo com o que estamos tentando abordar aqui, uma vez que
de alguma forma também estamos falando dessas trés instancias
sem, no entanto, promover essa cisdo. Parece-nos que essa divisao
correria o risco de causar uma expectativa de fronteirizacdo no
leitor: o estabelecimento de balizas que permitiriam saber onde
comecam e terminam as instancias de uma mesma crise. Ndo é o
caso, ha uma crise de incontaveis, as vezes até inefaveis, aspectos
motivada por um sem nuimero de objetivos. Ademais, o ecolégico
mesmo subjaz ao social e ambos acabam influenciado as relagdes
de trabalho. O sistema de trabalho, por sua vez, insere-se no social,
sua propria epigénese é fomentada por fatores de ordem social.
Deste modo, aqui ndo nos convém essa separagao.

De qualquer modo, a contribui¢dao de Boff (2009, p. 15) néo
deixa de ser de extrema relevancia. Para o autor,

A causa principal da crise social se prende a forma como as
sociedades modernas se organizam no acesso, na produgao e
na distribuicdo dos bens da natureza e da cultura. Essa forma
é profundamente desigual, porque privilegia as minorias que
detém o ter, o poder e o saber sobre as grandes maiorias que
vivem no trabalho; em nome de tais titulos que se apropriam de
maneira privada dos bens produzidos pelo empenho de todos.

Nessa Optica, haveria uma ma distribuicdo da “premiacao
benemeérita” do processo capitalista. No excerto de Boff (2009),
notamos também a ideia de presenca do alienante e do alienado,
ou seja, de uma minoria de individuos (os alienantes) que se
apropriam privadamente dos bens produzidos pela maioria (os
alienados) que veem sua autonomia furtada pela logica que lhes
€ imposta.

Nao obstante, a morte da autonomia do alienado parece poder
ter consequéncias ainda mais profundas, uma vez que

[...] as diferentes conversagdes que constituem nossos
diferentes modos de viver as diferentes dimensdes de nosso
espaco relacional como Homo sapiens sapiens se entrelacam
na modulagao do operar de nosso sistema nervoso e de nossa
totalidade organica [...], de modo que todo nosso viver esta
sempre penetrado por um sentido que surge das diferentes
conversagoes das quais participamos. (MATURANA, 2002, p. 117)
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Assim, reificado e inserido nas relacbes em que toma parte
de maneira utilitarista, o individuo talvez tenda a atuar no seu
espaco relacional como objeto (ou recurso). A memoria sensorial
das suas relagoes na escola e no mercado de trabalho (e talvez em
outras instancias que nao cabe explorarmos aqui) € uma heranca
que faz com que ele carregue consigo um modo reificado de
habitar o mundo, um modo de pensar e de se posicionar que tende
a objetificar e se sentir objeto. Ele atua em suas relacdoes como
alguém que foi convencido da sua inépcia como humano (como
sujeito passivel de criacdo e de aprendizado). Por certo, nao lhe
parecera estranho ser utilizado como um recurso nem lhe parecera
de grande valor sua forca de trabalho criativa.

Ultimas Palavras

Tentamos, ao longo deste breve artigo, mostrar como os
proprios mecanismos de exclusdo (atendo-nos apenas a alguns
deles, € claro), ao excluir, legitimam este ato culpabilizando o
sujeito proscrito das instancias formais de sociabilidade cujo foco é
bem-humanizar. Buscamos também evidenciar como é constituido
esse processo para, num segundo momento, haver a legitimagao
do dominio desses individuos exclusos. Por vezes talvez tenhamos
utilizado termos um tanto incisivos, mas quisemos justamente fazer
isso a guisa de provocacdo. Afinal, alguns dos termos aqui utilizados
(dominacao, corrupgdo, alienagdo, subjugacao, tortura, etc.) estdo
presentes na linha argumentativa dos mentores da ciéncia moderna
(Francis Bacon, René Descartes, etc.) que, conforme dissemos,
estabeleceu as bases para o dominio do ambiente natural e, de
acordo com a nossa hipotese, ajudou a alicercar a extrapolagao
dessa perspectiva dominadora para o ambito do dominio inter-
humano mesmo apds importantes conquistas de cunho humanista
ocorridas nos dois ultimos séculos. Chegamos, deveras, a dar a
entender que os excluidos equivalem a selvagens na optica dos
bem-humanizados. Quica algumas de nossas alusdes tenham
realmente parecido demasiado radicais, mas intentamos com essa
radicalizagdo justamente recorrer a um recurso discursivo que,
ao mesmo tempo em que defende um processo educativo justo e
igualitario, resgata a animalidade humana na sua conexao essencial
com o ambiente.
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De fato, talvez tenhamos sido contundentes em algumas
abordagens, mas, se ndo buscamos identificar as intencionalidades
dos mecanismos exclusivos e sim alguns de seus desdobramentos
evidentes, ha uma intencionalidade patente na nossa forma de
expor a problematica. Obviamente, nos posicionamos contra a
exclusdo. Sonhamos com uma sociedade inclusiva e reconhecedora
da diferenca. Acreditamos na riqueza da diversidade. No entanto,
para manter vivas as utopias, parece-nos que a cada dia se faz
mais premente a procura por uma ética minima, um ethos mundial
(BOFF, 2009) que nos religue com a Terra e, uma vez que nos
reencontremos em nossa propriedade animal-humana comum,
estabelecamos relacoes e linhas de conduta para com o todo que
zelem pela autonomia da vida e dos sujeitos de modo geral.

Em suma, o que nos parece € que ha justamente - nao
necessariamente de forma intencional - um processo que, ao
mesmo tempo em que desnaturaliza a humanidade (numa
assepsia do humano em relacdo ao que é natural ou animal nele
e por meio de um processo de desconexdo com o meio natural),
furta também a vitalidade da natureza ao negar-lhe a condicao de
alteridade. Posteriormente, atribui qualidade quase animal aos
humanos que deseja excluir ao mesmo tempo em que legitima
sua exclusdo da humanidade e o seu consequente dominio como
algo (e ndo alguém) ja pertencente a mera natureza dominavel
(note-se aqui o paralelismo entre animal e objeto). Assim,
gradativamente minorando a autonomia da totalidade organica
enquanto sistema dinamico, abrimos - muitas vezes ao querer
extingui-las — um leque de oportunidades para a dominacao (que
se da, por exemplo, por objetificagdo) em diversas instancias e
niveis. Ao longo da historia moderna, ao reproduzir uma logica
dominadora, mesmo com base em argumentos e ideais com
objetivos pretensamente humanizantes/socializantes, viemos,
comunidade de Homo sapiens sapiens, desnaturalizando-nos, num
aparte ao mesmo tempo reificador da natureza, dominando-nos
(desumanizando-nos) uns aos outros e legitimando por meio dos
proprios argumentos dominadores o controle coercitivo sobre
outros seres humanos. Neste texto foram abordadas algumas das
esferas que parecem contribuir nesse processo: ciéncia, Igreja e,
principalmente, a escola; e cujas problematizacdes particularmente
nos interessam. Elas, no entanto, ndo sao as tnicas, por assim dizer,
forgas dominadoras e talvez para muitos sequer as principais, mas
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seus poderes de controle seguem vigentes em nossa sociedade e
possuem pontos de confluéncia que nos levaram a lhes dedicar
especial atengao.

The Legitimized Domination of the Excluded in School
and Society: brief history of the subjugation of the
human since its natural environment’s disengage

Abstract: This essay is a critical literature review about domination of the
human by human through a mechanism aside from the natural environment
historically constituted and that culminates in a kind of naturalization pro-
cess of subjugation/objectification of the other. It's used a theoretical which
mixes authors of Social Sciences and Philosophy focusing on aspects related
to human formation. In this sense, are an important contribution to the
reflections undertaken here, for example, the works of Humberto Maturana
(2002, 2009), Tomaz Tadeu da Silva (1992, 1994) and Leonardo Boff (2009). It
starts with the hypothesis that the dominant view of science and humanist
ideal permeates the social structure that turns out to exclude individuals of
mankind denaturalized to, since almost animalized, master them (objecti-
fying them). In the text is analyzed in detail the consequences of this in the
school, but also made an overview of how other institutions and mechanisms
have historically contributed to the human domination. These processes
of exclusion and domination, according to the argument used in the text,
its become legitimate due to the dissociation between mankind and nature.
Thus, some exclude others that, excluded, are legitimately dominated while
“‘natural”, therefore objectifiable, or “difficult to humanize/socialize”. That
is, gradually lessening the autonomy of Life as a dynamic system (objecti-
fying It), we open - often want to extinguish them - a range of opportunities
for domination (which occurs, for example, by objectification) in several
instances and levels.

Keywords: Denaturalized.Education. Humanization.Nature and Culture.
Objectification.
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Formacao continuada do Coordenador
Pedagdgico para a Inclusao escolar:
uma relacao necessaria

Resumo: Este artigo origina-se da pesquisa que teve como proposito dis-
cutira constituicdo e os desafios do(a) coordenador(a) pedagégico(a) na
escolacom o intuito de investigar as dimensoes dessa formacao. Tendo em
vista as mudangas tecnoldgicas e os avangos que ocorrem cotidianamente
em nossa sociedade, a fungao da coordenacao pedagogica tem sido cada vez
mais necessaria para a qualidade da organizagao do trabalho pedagdgico na
escola. Sendo assim, surge a necessidade de se compreender a relevancia da
formagao do coordenador pedagdgico para a inclusdo escolar. Os pressupostos
teoricos norteadores dessa pesquisaestao pautados nos estudos de Almeida
(1998), Freire (1996), Mantoan (1998), Pimenta (1999), Saviani (1992) eTardif
(2002).0s resultados apontam que, apesar das diretrizes curriculares para a
formacgdo do Pedagogo, ainda é necessario avancar no que tange a forma-
¢ao continuada para o processode reconhecimento da importancia desse
profissional nas instituicdes escolares. Conclui-se este trabalho sintetizando
a necessidade da aproximacao dos conhecimentos teoricos e praticos na
formacdo continuada do coordenador pedagégico para enfrentamento dos
desafios atuais no campo educacional.

Palavras-chaves: Formacgao continuada. Coordenador pedagégico.Inclusdo
escolar.

Introducéao

A atuagdo do coordenador pedagogico, responsavel por
acoes de formacao e organizagao pedagogica escolar, necessita do
acompanhamento - por parte desse profissional - das mudancgas no
cenario nacional referentes a organizacao do trabalho pedagogico
a qual esta ligada a sua funcgao. Esse artigo visa socializar algumas
limitacdes na formagdo continuada do(a) coordenador(a)
pedagogico(a), bem como trazer a discussdo da necessidade de
potencializacdo da formacao continuada para este profissional. Essa
necessidade decorre do fato de que o(a) coordenador(a) enfrenta
dificuldades para desenvolver o seu trabalho. Vale considerar que
o cargo, historicamente, agregou as funcdes de Supervisao Escolar
e Orientagdo Educacional, o que demandou deste profissional
multiplas acoes, muitas vezes, fugindo das suas atribuicoes legais
e dificultando a sua formacado continuada em servico.

E notério que esse profissional acaba sendo sobrecarregado
pelas urgéncias e necessidades do dia a dia escolar, pois além
de ocupar uma funcado relativamente nova e sem tradigdo nas
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instituigdes de ensino, tem sua fungao mal compreendida e pouco
delimitada, ficando muito comprometido com as demandas da
rotina escolar.

Neste sentido, Pimenta (1999, p. 11) afirma que “[...] com
poucos parceiros e frequentemente sem nenhum apoio na unidade
escolar, o Coordenador Pedagogico precisa vencer seus medos, suas
insegurangcas, seu isolamento para conquistar seu espaco”. Entre as
atribuicoesdo(a) coordenador(a) pedagogico(a) estdo diretamente
ligadas o planejamento e a organizacdo da formagdo continuada
dos professores, mas a sua formacao inicial lhe confere uma
timida preparacdo para tratar de questoes ligadas a essas politicas
educacionais.

Considerando o exposto, trazemos o seguinte questionamento
para esse artigo: “Qual a importancia da formacao continuada para
o(a) coordenador(a) pedagogico(a) articulada aos conhecimentos
das Politicas Educacionais?”.

Coordenador(a) pedagogico(a) e as
especificidades da funcao

Muitas sdo as criticas em relacdo a atuacdo do(a)coordenador(a)
pedagogico(a) e alguns estudos asseveram que eles ndo sabem
ao certo quais as agdes que sdo inerentes a sua funcdo ou que
negligenciam as suas atividades em favor de agdes proprias a
outras profissionais. (ALMEIDA, 1998) Pensamos, porém, que
seja necessario entender o processo formativo dos coordenadores
pedagogicos que favorece o surgimento das lacunas existentes
em suas agoes pedagogicas.Afinal a funcao surgiu com objetivos,
entre outros, de cuidar da formacao dos professores, embora,
historicamente, foi apontado como agente que fiscaliza o trabalho
docente, o que denota desafios.

Admitir que o coordenador pedagoégico enfrenta desafios,
consiste em considerar a relacdo direta da sua funcdo com o
conhecimento e a possibilidade de mudancas na funcionalizagao
de procedimentos operacionais, motivando a reconfiguragao de
competéncias técnicas e politicas, que sdo orientadas pela nova
configuracdo de sociedade. Desse modo, é possivel que o mesmo
assuma um novo perfil, considerando as novas demandas.

Assim, apresentamos um breve histérico sobre como se deu e
como acontece a formacgao do coordenador pedagogico no Brasil,
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tendo como marco inicial o Programa Americano Brasileiro de
Assisténcia ao Ensino Elementar (PABAEE), passando pelo Parecer
n° 252/69 - que estabeleceu o curriculo minimo aos cursos de
Pedagogia - e pelas Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagao
em Pedagogia. Finalizamos o trabalho com reflexdes sobre o
profissional coordenador pedagogico da atualidade, tecendo criticas
e sinalizando algumas lacunas entre a formacdo e a pratica do
profissional em questao.

Programa Americano Brasileiro de Assisténcia ao Ensino Elementar

A fungao supervisora no Brasil se fez presente muito antes de
se ter oficializada a profissao do sujeito responsavel pela supervisao
das atividades educativas. Essa fungdo precede a ideia da supervisao
e, por sua vez, abre caminho para a a¢do supervisora como uma
profissdo. Diante do exposto, entendemos que a fungao supervisora
esteve intrinseca ao processo educativo do pais e acreditamos que
é necessario saber como se deu a formacao para o exercicio dessa
funcdo e como essa formagdo acontece hoje.

Especificamente no Brasil, a Supervisdo Educacional foi
reconfigurada a partir da alianca entre Brasil e Estados Unidos
gquando, na década de 1950, a inspegdo escolar reaparece no
cenario educacional brasileiro com uma nova nomenclatura, na
qual o supervisor educacional passa a ser o supervisor escolar. Tal
alianca passou a existir para garantir a efetivacdo de uma politica
desenvolvimentista, que trazia a concepg¢do de educacdo como
“alavanca da transformacao social” (PIRES, 2005, p. 26), tendo os
paises desenvolvidos como modelo para “solucionar” os problemas
educacionais e sociais brasileiros.

Esse arquétipo de Supervisao Escolar iniciou-se no Brasil através
dos cursos de formacgao, promovidos pelo Programa Americano-
Brasileiro de Assisténcia ao Ensino Elementar (PABAEE), que
formou os primeiros supervisores escolares para atuarem na
educacdo elementar brasileira (atual ensino fundamental). Esta
formacao tinha como objetivo melhorar a qualidade do ensino e a
formacao de professores leigos. De modo geral, o termo “professores
leigos” era empregado para nomear os que trabalhavam nos anos
iniciais do Ensino Elementar/Fundamental e que nao tinham
formagao para o exercicio da profissao.

Inicialmente, o PABAEE se estabeleceu no estado de Minas
Gerais, especificamente na cidade de Belo Horizonte e atuou
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formando professores do ensino primario em cursos especificos
sobre programas e curriculo. Além disto, o PABAEE dispunha de
financiamentos para bolsas de estudos nos Estados Unidos com
o intuito de Supervisores serem formados no exterior e, voltando
ao Brasil, tornarem-se multiplicadores. Assim, segundo Nogueira
(1989, p. 37):

[...] foi no bojo desses acordos que nasceu a Supervisao
Escolar pela criacdo do Programa de Assisténcia Brasileira
Americana ao Ensino Elementar - PABAEE, instalado em Belo
Horizonte - Minas Gerais, em 1957. Em 1958, professores foram
enviados a Indiana (Estados Unidos) para se especializarem
e posteriormente fundarem em Belo Horizonte os cursos de
formacao de Supervisores que mais tarde serdo espalhados
por todo o Brasil a partir destes professores treinados em Belo
Horizonte e nos Estados Unidos.

Os Supervisores “treinados” em Minas Gerais (BR) e em Indiana
(EUA) foram orientados para atuarem no “treinamento” de outros
profissionais que agiriam na Supervisdo de Escolas em todo o pais.
De acordo com Paiva e Paixdo (2003), o Ministério de Educacao
e Cultura do Brasil solicitou, em 11 de abril de 1956, assisténcia
técnica a Missdo Norte-americana de Cooperagdo Técnica no Brasil
(Usom-B) para a criacdo de um centro experimental de programa
piloto de educagdo elementar em Belo Horizonte. O PABAEE iniciou
suas atividades em julho de 1957 e, em maio de 1964, cessou a
participagdo americana direta na administracao, mas as atividades
se mantiveram seguindo o modelo norte-americano.

E interessante sinalizar que, ainda hoje, no municipio de
Salvador-BA, a formacdo do atual Coordenador Pedagogico (antigo
Supervisor Escolar) € referenciada pelos modelos norte-americanos.
Exemplo disto foi a consultoria contratada pela Secretaria Municipal
de Educacdo da Cidade de Salvador no ano de 2014, a Mackenzie
- consultoria Norte-Americana, a qual foi contratada para tracgar
o perfil da rede municipal de educacgao e, no relatorio final, entre
outras agoes, indicou a necessidade de construgao de um curriculo
comum, tendo como argumento que algumas unidades escolares
tém distorcido a proposta curricular do municipio.

Neste sentido, é dificil compreender a necessidade de tal
contratagdo externa, ficando claro que, ainda em tempos hodiernos,
permanece a crenga no desenvolvimento por meio de modelos que

126

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 123-140, jul./dez. 2017



nao priorizam a realidade dos sujeitos, mas sim ideias de paises
desenvolvidos, neste caso, os Estados Unidos. Além do exposto, é
importante salientar que a formacao de Supervisores, seguindo o
modelo de educagdo americana, enfatiza os aspectos capitalistas,
pois, segundo Nogueira (1989), a Supervisao foi disseminada no
sistema Educacional brasileiro para atender as exigéncias politico-
ideologicas capitalistas da época, que traziam em seu bojo a
racionalizagdo e a produtividade como valores absolutos, € nao
solugodes para os problemas da educagao, como pode parecer.

Desta forma, ndo é interessante pautar acdoes em modelos
internacionais, considerando ndo apenas os objetivos da educacao,
que nao sdo mais os mesmos e, sobretudo, a singularidade das
turmas e dos sujeitos que variam infinitamente dentro do mesmo
territério e muito mais em paises com realidades tao distintas,
como € o caso do Brasil e Estados Unidos.

As primeiras formacoes oferecidas para supervisores escolares
no Brasil foram orientadas pelo PABAEE, seguindo o modelo
e os ideais de educacdo capitalista norte-americana. Porém, a
influéncia norte-americana para a educacao do pais foi além desta
formagao inicial para supervisores, chegando a orientar a Reforma
do Ensino Universitario no Brasil. Neste sentido, considerando a
importancia da Reforma Universitaria para a constituigao do cargo
de coordenador pedagogico no Brasil, nos ocuparemos, a seguir,
desta e de suas influéncias na formacado deste profissional.

Parecer n? 252/69 e o curriculo minimo

No ano de 1968, acontece no Brasil a Reforma do Ensino
Universitario por meio da Lei n° 5.540/68, que implanta
especializagdes nos cursos de Licenciatura em Pedagogia,
certificando os profissionais em educagdo para atuarem na
Orientagdo Escolar, Administracdo Escolar, Supervisao Escolar
e Inspecao Escolar. Tal diregao legal foi posta em pratica através
do Parecer do Conselho Federal de Educacao n°® 252/69, que
estabelece os Curriculos Minimos dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia. Assim, a formacdo do supervisor escolar passa a
ser obtida pela graduagdo no curso de Pedagogia na modalidade
especifica escolhida. (PIRES, 2005)

O chamado Curriculo Minimo oferecia para os estudantes
uma base comum onde os graduandos cursavam as mesmas
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disciplinas até o 5° semestre quando podiam escolher a habilitagao
que nortearia o seu curso. Desta forma, até o 5° semestre todos
estudavam fundamentos basicos da educacao, ficando a critério dos
estudantes a escolha pela habilitacdo que certificaria a sua atuacao
profissional, podendo ser uma das quatro oferecidas pelos cursos
de Licenciatura em Pedagogia. Além da habilitacdo especifica, o
graduando poderia cursar paralelamente uma disciplina que o
certificaria para atuar na regéncia de disciplinas dos extintos cursos
de Magistério, as chamadas disciplinas profissionalizantes do Curso
Normal. (PIRES, 2005)

O carater formativo dos cursos de Pedagogia, apos o Parecer
n° 252/69, deixava de formar o técnico em educacdo, aquele
generalista, que exercia inimeras fungdes, motivo pelo qual recebeu
a denominacgdo de “tarefeiro” - ao se referir ao coordenador(a)
pedagogico(a), termo cunhado por Almeida (1998), e passava a
oferecer uma formacdo mais especifica. De acordo com Saviani
(2000, p. 29):

[...] o curso de Pedagogia foi entdo organizado na forma de
habilitagoes, que, apés um niucleo comum centrado nas
disciplinas de fundamentos da educacdo, ministradas de
forma bastante sumaria, deveriam garantir uma formacao
diversificada numa funcao especifica da acao educativa. Foram
previstas quatro habilitagcdes centradas nas dreas técnicas,
individualizadas por funcao, a saber: administragdo, inspecao,
supervisdo e orientagdo; além disso, previu-se também, como
uma habilitacdo passivel de ser cursada concomitantemente
com uma dentre aquelas da area técnica, o magistério de
disciplinas profissionalizantes dos cursos normais. A habilitacao
correspondente ao Planejamento Educacional foi reservada para
o nivel de pos-graduacao.

Com 1isso, a Supervisdo Escolar, bem como as outras
habilitagdes do curso de Pedagogia, foi impulsionada pelo Parecer
n° 252/69 e, considerando que tal Parecer conferiu aos cursos de
Pedagogia o direito de formar Especialistas em Educagao, estes,
por sua vez, comegaram a se afirmar de modo mais especifico,
ganhando espaco.

Desta forma, ndo se pode negar a importancia do Parecer
n° 252/69 no sentido de profissionalizagdo da funcgdo do
Supervisor Escolar no Brasil e nos desdobramentos desta fungao e,
principalmente, na criagdo do Cargo de Coordenador Pedagoégico.
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Afinal, a habilitacdo que certificava o supervisor escolar autorizava
legalmente o exercicio de dois especialistas: o coordenador
pedagobgico, que atuaria nas escolas, e o supervisor escolar, que
atuaria no nivel do Sistema Educacional, ou seja, nas Secretarias
Municipais e Estaduais de Educagdo.Quanto aosupervisor,agoes
técnicas eram-lhe delegadas, cabendo a esse profissional orientar,
fiscalizar e corrigir possiveis erros no processo educativo.

E interessante lembrar que a reconfiguragdo do curso de
Pedagogia em habilitacoes especificas acontece no periodo de
emergéncia da Pedagogia Tecnicista. De modo geral, o objetivo dessa
tendéncia pedagogica era garantir a eficiéncia e a produtividade dos
processos educativos através da divisdo do trabalho. O supervisor
escolar e o coordenador pedagbgico ocupavam, hierarquicamente,
uma posigdo superior na organizacdo da Escola, estando, assim,
os professores subordinados a eles no sentido de seguirem suas
orientagdes no que se refere ao planejamento e execucgdo de
propostas curriculares e metodologicas. (PIRES, 2005) E importante
considerar que essa hierarquia dicotomizante vem afetando, ao
longo da historia, as relagdes entre professor e supervisores.

Contrapondo-se a hierarquizagdo entre coordenador pedagogico
e professor, Saviani (2002) reforca a ideia de que a fungdo do
supervisor escolar ¢ uma funcdo antes de tudo politica e nao
principalmente técnica. Sendo assim, o supervisor escolar seria o
parceiro do professor no que se refere a conquistar melhorias na
qualidade do ensino, com vistas ideolégicas e os dois ndo deveriam
estar separados hierarquicamente. Segundo o autor, quanto mais
valorizado o aspecto técnico da educacao, melhor compreendido é
o0 aspecto politico, pois a educacdo é uma atividade essencialmente
politica, afinal a natureza das atividades educativas esta vinculada
a objetivos de formagdo humana e aquisicdo desta humanidade.

Desta maneira, a acdo dos coordenadores pedagogicos nao
estd isenta de interesses e sim impregnada de intencionalidade,
implicando em escolhas, significacdo e ressignificacdo de suas
agoes, tendo como principio norteador o compromisso politico
que rege a sua funcao na escola. Apos algumas agendas de lutas e
discussoes, educadores de todo o pais entenderam que nao bastava
acabar com a segregacdo hierarquica entre os profissionais da
educacao, incluindo coordenadores pedagogicos e professores;
era necessario superar a dicotomizagdo na formacgao, bem como
na atuacgao profissional dos sujeitos na escola. Assim, em 15 de
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marcgo do ano de 2006, o Conselho Nacional de Educacao instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, com
o objetivo de superar, dentre outros aspectos, as habilitacdes
fragmentadas e técnicas.

Nesse sentido, destacamos a importancia de incluir na formacao
continuada dos coordenadores pedagogicos os estudos acerca das
politicas publicas para a inclusdo no contexto educativo. A discussao
sobre o movimento da inclusdo vem ocorrendo no Brasil hd mais de
uma década, todavia ainda existe uma grande parte dos estudantes
fora da escola ou dentro da escola, sem estar incluida.

As leis e declaragdes que fundamentam o movimento de
inclusdo ndo bastam para que esta seja efetivada. Importantes
documentos internacionais afirmam e fundamentam a pratica da
educacao inclusiva, como os resultados da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, em Jomtien (Tailandia), em 1990, e da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
acesso e qualidade, na Espanha, em 1994, quando foi elaborada
a Declaragdo de Salamanca. No cotidiano das escolas, porém,
verifica-se ainda uma discrepancia entre o que diz a lei e o que
¢ efetivamente realizado na pratica. Citaremos, a seguir, algumas
politicas de inclusdo no Brasil que contribuiram para esse
movimento de inclusdo escolar.

A proposta das Diretrizes para a formacao de professores da
educacao basica (BRASIL, 2000), ressalta que o papel do professor
frente a atual compreensao da educacdo, cujo foco é a formagao
para o exercicio pleno da cidadania. Enfatiza-se nos deveres da
docéncia “assumir e saber lidar coma a diversidade existente entre
os alunos”. (BRASIL, 2000, p. 5)

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP
n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Basica, define que as
institui¢des de ensino superior devem prever, em sua organizagao
curricular, formacdo docente voltada para a atengao a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com deficiéncia.

Em 2003, ¢ implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC)
o Programa Educac¢do Inclusiva: direito a diversidade, com vistas
a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacgdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
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para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a
oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade.

A Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e
ratificada com forga de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009,
estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educacgado inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participacdo e inclusdo, adotando medidas
para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade
de condicbes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem. (BRASL, 2009)

O Decreton® 6571/2008, incorporado pelo Decreton® 7611/2011,
institui a politica publica de financiamento no ambito do Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).Visando ao
desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este
Decreto também define o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizagao e os demais servigos
da educacao especial, além de outras medidas de apoio a inclusao
escolar.

Isso posto, demonstra como é necessario o conhecimento
acerca da legislagao e das politicas publicas de inclusdo vigentes
em nosso pais, pois se observa que os cursos de formacao de
professores, da maneira como foram organizados, ainda tratam
a educagdo inclusiva de formar generalista e precisa de um
aprofundamento no que concerne ao fazer pedagogico para a
educacio inclusiva.

Uma das barreiras que se constitui para efetivar a inclusado
no contexto escolar esta na atuacado dos educadores da educacao
basica e, também, da equipe que atua na coordenacao pedagogica
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para que promova agdes efetivas para a diminuicdo da exclusdo
escolar. Vale ressaltar, no entanto, que a preparagao para o processo
de inclusdo necessita se estender para todos os profissionais que
atuam no ambito escolar e ndo apenas aos educadores e educadoras.
E importante enfatizar a necessidade da reformulacdo dos
cursos de graduacao, na perspectiva de adequar-se as diretrizes
nacionais, ao plano nacional de educacgdo e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96. A LDB vigente traz
em seu bojo a énfase na universalizagao do ensino, igualdade de
acesso e permanéncia na escola, com gestdao democratica.
Mantoan (1998, p. 145) ressalta que,

A nogao de inclusdo ndo é incompativel com a integracao,
porém institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa
e sistematica. [...]A inclusdo causa uma mudangca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos
que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral.

Torna-se imprescindivel trazer para o bojo das reunides de
planejamentocomo ocorre o processo de inclusdo, inserindo
estudos teoéricos e praticos, ampliando a visdo de forma mais
sistematica, tendo em vista que o processo de inclusdo requer
preparagdo, estudos permanentes com vistas a alteridade. Essa
trajetoria requer o envolvimento de todos os profissionais na escola,
principalmente a equipe que compde a coordenacgao pedagogica,
pois alguns coordenadores e professores ndo tiveram em seu curso
de graduacdo acesso a conteudos especificos sobre o processo de
inclusdo. Por esse motivo, defendemos a formacao continuada
para os coordenadores pedagogicosque possam agregar saberes
que auxiliem no exercicio da funcao.

Diante dessa realidade, € possivel perceber que apesar de
alguns avangos, ainda ha um grande caminho a percorrer, pois os
cursos de graduacdo (licenciatura) precisam investir ainda mais
nos curriculos e implementar mudangas no fazer pedagogico,
para que os futuros professores tenham conhecimentos para lidar
com a diversidade em sala de aula e estejam preparados tedrico
e metodologicamente para tais desafios, na perspectiva de atender
aos novos paradigmas da contemporaneidade, pois corroboramos
com Freire (1987, p. 10, grifos do autor) quando ressalta que,
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A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na
interioridade da ‘praxis’ constitutiva do mundo humano -
é também ‘praxis. Distanciando-se de seu mundo vivido,
problematizando-o, ‘descodificando-o’ criticamente, no mesmo
movimento da consciéncia o homem se redescobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia. Testemunhando
objetivamente sua historia, mesmo a consciéncia ingénua
acaba por despertar criticamente, para identificar-se como
personagem que se ignorava e € chamada a assumir seu
papel. A consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem
juntas e em razdo direta; uma ¢ a luz interior ida outra, uma
comprometida com a outra. Evidencia-se a intrinseca correlagao
entre conquistar-se, fazer-se mais si mesmo, e conquistar o
mundo, fazé-lo mais humano.

Freire (1987) ressalta que o homem precisa redescobrir-se
por meio da reflexdo de seu proprio processo de vida, na qual
ele vai se descobrindo, e se conscientizando junto com as demais
pessoas. Ainda segundo o autor “Se cada consciéncia tivesse o seu
mundo, as consciéncias se desencontrariam em mundos diferentes
e separados seriam moénadas incomunicaveis”. (FREIRE, 1987, p.
10) Com isso, pode-se falar sobre a importancia da formacao de
professores para a educacao inclusiva, na perspectiva de contribuir
para a constituicdo do sujeito critico.

A formacao de coordenadores para a Educacgao inclusiva requer
ndo apenas mudancas nos cursos de licenciatura, mas também
aceitacado, quebra de paradigmas, sensibilizacdo, adaptacao, além de
ser necessario um processo de amadurecimento e reconhecimento
das potencialidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
pois é urgente que o processo de inclusdo deixe de ser apenas
um cumprimento dos dispositivos legais e marcos regulatorios. E
mister lembrar que ndo é um modismo falar de inclusdo, é uma
real e urgente necessidade para a nossa sociedade, local, regional
e nacional.

Nessa perspectiva, discutimos, a seguir, a relevancia das
diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia,
ampliando as possibilidades de formacdo para a coordenacao
pedagodgica nos cursos de graduagdo, pos-graduacao e investindo
também na formagado continuada.
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Diretrizes curriculares nacionais do curso
de licenciatura em Pedagogia

Desde o més de maio de 2002, o Estatuto do Magistério do
Estado da Bahia assevera que a formacao dos profissionais para
atuarem na Coordenacado Pedagogica deve ser feita em cursos de
licenciatura em Pedagogia ou em nivel de Pés-Graduacao:

Art. 10 A formacdo de profissionais para a Coordenacao
Pedagogica no ensino fundamental e médio sera feita em curso
de graduagdao em pedagogia ou em nivel de pos-graduacao, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional. (BAHIA, 2014, p. 12)

Acontece que, a partir do més de maio de 2006, as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia apontaram para a
configuragao de uma formacgao integrada que capacite o educador
para atuar na docéncia, na gestdo dos processos educativos
escolares e ndo escolares, bem como na producgdo e difusdo do
conhecimento do campo educacional.

Com esse novo modelo, buscou-se superar, dentre outros
aspectos, as habilitacoes fragmentadas e técnicas, caracteristicas do
ordenamento legal estabelecido pela Lei n® 5.540. Convém destacar
que, em seu texto, as diretrizes ndo fazem referéncia explicita a
formacdo do coordenador pedagogico, mencionando formacao
deste profissional de maneira genérica e subjetiva como pode ser
lido no Art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacao inicial para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacgdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. (BAHIA, 2014, p. 1)

O texto deixa brechas para a interpretacdo de que, assim
como outros profissionais da educagao, o coordenador pedagogico
também requer conhecimentos pedagogicos em sua pratica. Nao
indica, porém, que os curriculos do curso de Pedagogia devam
oferecer formacado especifica para profissionais atuarem na
Coordenacado Pedagogica, deixando evidente que existem lacunas
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na formacao deste profissional, ja que o curso indicado legalmente
para a sua formacgdo ndo contempla especificidades da funcao.

E condicdo sinequa non que todos os atores sociais estejam
preparados para viver uma educacdo inclusiva e de qualidade,
principalmente o educador. E necessario ter suporte e capacitacdo
necessaria para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
forma harmonica e adequada, estabelecendo parcerias constantes
com o0s pais e com a comunidade, e acima de tudo acreditando que
o movimento da inclusao social é necessario, urgente e possivel.

Stainback (1999, p. 25) esclarece que:

[...] em geral, os locais segregados, sdo prejudiciais pois alienam
os alunos. Os alunos com deficiéncia recebem afinal, pouca
educacao ttil para a vida real, e os alunos sem deficiéncia
experimentam fundamentalmente uma educacgao que valoriza
pouco a diversidade, a cooperagdo e o respeito por aqueles que
sdo diferentes. Em contraste, o ensino inclusivo proporciona as
pessoas com deficiéncia a oportunidade de adquirir habilidades
para o trabalho e para a vida em comunidade. Os alunos
aprendem como atuar e interagir com seus pares, no mundo
‘real’. Igualmente importante, seus pares e professores também
aprendem como agir e interagir com eles.

Os conhecimentos tedricos preconizados no mundo académico
no decorrer de um curso de licenciatura necessitam ser ampliados
através da formacdo continuada e com novas experiéncias de
atuacdo profissional, tendo em vista as mudancgas paradigmaticas
enfrentadas na contemporaneidade.Assim, tomando como exemplo
o Curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), € perceptivel que ainda existem hiatos em
relacdo a formacdo do Coordenador Pedagogico, uma vez que o
Estatuto do Magistério Publico da Bahia preconiza que a graduagao
em Pedagogia é requisito basico para o educador atuar como
Coordenador Pedagogico.

Entre as disciplinas oferecidas para a formagao do pedagogo
no curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia(UNEB),
nenhuma se ocupa especificamente da formagdo do coordenador
pedagogico, ficando a cargo do professor que ministrar a disciplina
de Gestdo Escolar e Educacional (60h) optar em selecionar
contetdos que favorecam a discussdo sobre este profissional. Em
relagdo a disciplina citada, a ementa indica inimeras questoes
ligadas a gestdo para serem abordadas em apenas 60h:
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Abordagens s6cio-historicas das concepgdes de gestao escolar
e educacional. A informagdo como instrumento de gestdo da
educacgdo e da escola; eleicao dos indicadores educacionais:
critérios e finalidades; papel da informacado na definicdo das
politicas publicas e das estratégias de gestdo em educacdo. A
gestdo compartilhada e coletiva no espaco escolar. O colegiado,
os conselhos escolares e a gestdo pedagogica e administrativa
da escola. A centralizacdo e a descentralizacdo das decisdes
gestoras. Importancia do projeto pedagégico na gestdo escolar.
Gestdo nas instituigoes de Educacgdo Infantil e de anos iniciais
do Ensino Fundamental. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DA
BAHIA, 2017)

A ementa sugere a abordagem de conteudos referentes a
Gestao Escolar, mas nao sinaliza nada especificamente ligado a
Coordenagao Pedagogica. Tomando por base o Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa, a palavra Gestdo tem seu significado ligado
a “geréncia e administragdo”, ou seja, Gestdo Escolar tem relagao
com a Administracdo da Escola e essa é a funcdo do Diretor
Escolar (Gestor Escolar, no municipio de Salvador-BA) e nao do
coordenador pedagogico.O Art. 5° do Estatuto do Magistério do
Estado da Bahia, o coordenador pedagogico faz parte do Quadro
do Magistério de Ensino Fundamental e Médio, sendo ele docente
e nado gestor.

Nesse sentido, sinalizamos que o curso de Pedagogia nao
contempla em seu curriculo a formagdo necessaria para o exercicio
da fungao de coordenador pedagogico; consequentemente, a sua
pratica é prejudicada e, de fato, o profissional por vezes atua na
escola sem saber quais sdo as suas atribuigdes, pois nao tem acesso
a uma formacdo que dé subsidios para o exercicio da fungdo. O
fato de a formacado inicial estabelecida pela legislagao nao ser
suficiente para o desenvolvimento das atividades inerentes a
funcao do coordenador pedagbgico ndo o impede de buscar ampliar
seus conhecimentos, pois “os saberes profissionais sdo plurais,
compostos de heterogéneos, bastante diversificados, provenientes
de fontes variadas, provavelmente de natureza diferente”. (TARDIEF,
2002, p. 213)

Mesmo acreditando que sua pratica cotidiana contribui para a
construgdo de um conhecimento que o habilita como coordenador
pedagodgico, é necessario a busca por uma formacado complementar
e ja que a rotina da funcado é cercada pela necessidade de
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potencializar a formagdo continuada dos professores, dando
continuidade a sua propria formacgao, pois,

Nao podemos duvidar de que a nossa pratica nos ensina. Nao
podemos duvidar de que conhecemos muitas coisas por causa
de nossa pratica [...]. Mas este conhecimento que ganhamos de
nossa pratica nao basta. Precisamos ir além dele. Precisamos
conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer outras
coisas que ainda ndo conhecemos. (FREIRE, 1993, p. 71)

Sendo assim, a formacdo continuada e em servigo deve
valorizar os conhecimentos docentes adquiridos no cotidiano
escolar, sem desprezar o novo, pois mesmo sujeitos que lidam
com conhecimento diariamente precisam ‘[...] conhecer coisas que
ainda ndo conhecem” (FREIRE, 1993, p. 71). Esse posicionamento
justifica a necessidade do coordenador pedagogico estar atento ao
seu papel de potencializador da formacao continuada e em servigo
nao s6 dos professores, como a legislagdo sinaliza, mas também da
sua propria formacgao.

Vale ressaltar “[...] que conhecemos muitas coisas por causa
de nossa pratica” o coordenador pedagogico também “precisa ir
além”, ou seja, mesmo valorizando os conhecimentos adquiridos
durante as vivéncias e rotinas impostas pela funcao, é importante
que o mesmo se aproprie de conhecimentos académicos (FREIRE,
1993, p. 71), ndo se limitando a execucao de atividades burocraticas,
mas exercendo sua func¢ao considerando a apropriacao, reproducao
e difusdao do conhecimento, inserindo em sua formacao os
conhecimentos teéricos e praticos da inclusdo nas instituigoes
escolares em todos os niveis de ensino.

Consideracdes finais

Ao fazer uma retrospectiva da origem da coordenacao
pedagobgica, identificando sua génese na Supervisdo Escolar,
percebemos a importancia que esse profissional apresenta na
educagdo. Sua atuagao no processo educacional é notavel, ndo se
pode negar o valor de tal funcdo no contexto escolar, sendo ele
encarregado da Coordenacao das Agdes Pedagogicas.

O que se discute aqui é: como esse profissional é formado para
organizar o seu trabalho? Essa formacado inicial oferece subsidio
para a sua atuacgdo, considerando que a legislagdo sinaliza o
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curso de Pedagogia como responsavel por essa formacdo, mas os
curriculos dos cursos, especificamente o da UNEB, Campus I, ndo
apresentam componentes curriculares voltados para a formacao
do coordenador pedagogico.

O curso de Pedagogia nao tem sido adequado para a formacao
inicial dos coordenadores pedagogicos, o que tem refletido na
funcgdo e atuacdo deste profissional na escola, confirmando que
nado sdao formados para compreender a sua funcdo na escola,
porém apreendem mais sobre a funcdo na sua pratica cotidiana
do que na graduagdo. Neste sentido, acrescentamos que essa
ndo compreensao é consequéncia de uma formacao incipiente e
insuficiente, mesmo que deva ser continuada. Por esse motivo,
é relevante incluir na formacdo da coordenacgao pedagobgica os
estudos acerca da legislacao educacional, com énfase nos estudos
sobre a inclusdo, a fim de contribuir com um trabalho mais
articulado e consciente no ambito da escola.

Training of the pedagogical coordinator for school
inclusion: a necessary relationship

Abstract: This research aimed to study the continuing education of the
pedagogical coordinator for school inclusion, in order to investigate the
dimensions of such training. Knowing about the technological changes and
advances that occur daily in our society, the inclusion needs to be considered
in the contemporary times as basic element of pedagogical practice. Thus,
there is a need to understand the relationship between education, social
inclusion and didactics, and their theoretical-methodological assumptions.
The guiding theoretical assumptions of this research are based on studies
of Almeida (1998), Freire (1996), Mantoan (1998), Pimenta (1999), Saviani
(1992) e Tardif (2002). The results show that despite the curricular guideli-
nes for the coordinator’s training, it's still necessary to advance in terms of
the continuing education to the process of inclusive education in schools.
This paper is finished synthesizing the need of bringing the theoretical and
practical knowledge in the continuing education of the pedagogical coordi-
nator for inclusive education, in order to meet the challenges of otherness
in contemporary times.

Keywords: Continuing education. Pedagogical coordination. School inclu-
sion.
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Planos educacionais e o enfoque
educativo-ambiental na década dos
afrodescendentes

Resumo: O presente artigo tem o objetivo de ampliar o didlogo sobre as
politicas publicas de desenvolvimento educacional. Isso porque, em 2011,
os Estados Nacionais assumiram o compromisso politico e diplomatico com
a Década Internacional dos Povos Afrodescendentes da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) 2015-2024. No particular, o Brasil € o pais ndo africano
com a maior populagdo proporcionalmente negra na escala global, o que
coloca o Estado no desafio de combater o racismo estrutural na sociedade
e efetivar os planos educacionais decenais. O caminho sera tornar o Plano
Nacional de Educacdo (2014 - 2024), aprovado pelo Congresso e sancionado
pela Presidéncia da Republica, em 2014, uma ferramenta de promocao de
direitos humanos e sustentabilidade socioambiental - em pleno consenso
com a superagdo das desigualdades educacionais e a erradicacdo de todas as
formas de discriminacao.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Afrodescendentes. ONU. Planos
Educacionais. Brasil.

Uma reflexao epistemoldgica e critica

Esse ¢ um dialogo critico com o objetivo de trazer reflexoes
quanto aos consensos e concessoes, para efetividade da Década
Internacional dos Povos Afrodescendentes (2015-2024) da
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) em relacdo as politicas e
programas educacionais no Estado brasileiro.

A criticidade é estabelecida ao serem escolhidas duas
obras, que se apresentam no século passado como novas teorias
epistemologicas no desenvolvimento do conhecimento em
Estados nacionais formados pela colonizagao do povo, da terra e
do territorio. A primeira é o livro Os condenados da terra, de Frantz
Fanon (2005)," pela importancia da analise que o autor realiza
sobreas sociedades resultantes das invasao e colonizagdo dos povos
nos continentes africano e americano.

Na obra, Fanon (2005) explica como a “grandeza e fraqueza
da espontaneidade” é nociva a luta dos colonizados, alertando-os
sobre a ideia e acdo de lutar pela liberdade plena que deve ser feita
mediante o controle e poupanca das forgas, nao as colocando de
uma so vez na balancga porque o colonialismo nao destruiu todas
as suas reservas, principalmente, as mais importantes e mais ricas.

Diosmar Marcelino Santana Filho
Universidade Federal da Bahia
ptfilho@gmail.com

Lorena Stephanie Santos Cerqueira
Universidade Federal da Bahia
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(1) A primeira publicagao da obra
foi Libraire Frangois Maspero —
Paris, em 1961
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(2) A primeira versao da obra é de
1987 da Livraria Nobel S.A.

A guerra é dura e o adversario sempre se defenderd, o embate nao
ocorrera nem hoje nem amanha.

Na verdade, ele comecou desde o primeiro dia e ndo terd fim
porque ndo haverd mais adversario, mas, simplesmente, porque
este, por muitas razdes, vera que € do seu interesse terminar
essa luta e reconhecer a soberania do povo colonizado. (FANON,
2005, p. 164)

A outra obra é do gedgrafo Milton Santos — O espaco do cidaddo
(2012),%autor conhecido pela dedicagao em desenvolver a Geografia
Humanistica, trazendo a ideia e a critica que precisa ser vista pela
sociedade ao conceber o Estado, que deve alcancgar cidadaos capazes
de ser, atuar e dialogar com a Nacgao.

No livro, Santos (2012) trabalha as questoes “da personalidade
ativa ao cidaddo”. Nestas, a liberdade € central para o reconhecimento
da acao, alentando que quando isso ocorre, € caracterizada e
estabelecida o que chama de “personalidade forte reprimida”
externalizando a auséncia do cidadao.

A cidadania é mais que uma conquista individual. Uma coisa
é a conquista de uma personalidade forte capaz de romper
preconceitos. Outra coisa € adquirir os instrumentos de
realizagdo eficaz dessa liberdade. Sozinhos, ficamos livres,
mas nio podemos exercitar a liberdade... E assim que nosso
campo de luta se alarga e que um maior nimero de pessoas se
avizinham da consciéncia possivel, rompendo as amarras da
alienacao. (SANTOS,2012, p. 103)

Diante das ideias de grandeza e fraqueza e personalidade ativa
do cidadao serdao aprofundadas as questdes para efetividade da
Década Internacional dos Povos Afrodescendentes (2015-2024) no
Brasil e sua relagdo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a ser
realizado pela Unido e pelos Estados e Municipios no periodo 2014-
2024. A primeira questdo apresentada é a contradicdo no contexto
socioespacial no qual se estruturam as relagdes humanas no
territorio brasileiro formado pelo trafico, escravidao e servidao da
populacdo negra e povos indigenas, onde o racismo se estabeleceu
como ideologia e politica de Estado para exterminara identidade
negra e indigena material e imaterial.

Mais, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), dos cerca de 204 milhoes de habitantes em 2015, 53% se
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autodeclaram negros, o que se apresenta um grande desafio ao
projeto excludente que pauta as agdes do Estado.

A segunda questdo ¢ a transversalidade da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental - Lei n°9.795, de 27 de abril de 1999,
com a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” conforme
a Lei n° 10.639, de9 de janeiro de 2003,trazendo o desafio da
interdisciplinaridade.

Base do dialogo: educagao ambiental e a década dos
afrodescendentes

O tratamento dado ao assunto parte dos tratados internacionais
que o Estado brasileiro é signatario, aqueles que tratam da Educagao
Ambiental e da Década dos Afrodescendentes como compromisso
de Estado (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) e da
sociedade em sua diversidade e diferenca.

A Educacdo Ambiental foi reconhecida como politica publica
no Brasil, conforme a Lei n® 9.795/99 a partir do reconhecimento
pelo Estado da Carta da Terra, aprovada pela sociedade planetaria
na Conferéncia Mundial do Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Eco 92), realizada na cidade do Rio de Janeiro.

Na Carta, os Estados Nacionais assumiram o compromisso de
efetivar principios e diretrizes, conforme o Capitulo III que trata
da Justica Social e Econémica. No Art. 12 se afirma o combate as
formas de violéncia e atencdo aos valores sociais universais que
estdo no cotidiano das sociedades signatarias.

Defender sem discriminacgdo os direitos de todas as pessoas a
um ambiente natural e social, capaz de assegurar a dignidade
humana, a satide corporal e o bem-estar espiritual, concedendo
especial atencdo aos direitos dos povos indigenas e minorias.
a. Eliminar a discriminacdo em todas as suas formas, como
as baseadas em raga, cor, género, orientagdo sexual, religido,
idioma e origem nacional, étnica ou social. b. Afirmar o direito
dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras
e recursos, assim como as suas praticas relacionadas a formas
sustentaveis de vida. (BRASIL,2015)

Ja a Década Internacional dos Povos Afrodescendentes (2015-
2024) tem como principio, objetivo e diretrizes a Declaragdo de
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() Disponivel em: <wwwunfpa. — Dyypan (2011)* aprovada na Conferéncia Mundial contra o Racismo,

org.br/novo/index.php/biblioteca/ .

publicacoesionu4fb-declaraca- - Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Religiosa (Africa
do Sul, 2001). Com destaque ao Art. 109, por apresentar pontos
estratégicos para a transversalidade - interdisciplinar com a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental.

Relembramos a importancia de se fomentar a cooperacao
internacional para promover (a) a luta contra o racismo,
discriminacao racial, xenofobia e intolerancia correlata; (b) a
efetiva aplicacao dos tratados e instrumentos internacionais que
proibam estas praticas pelos Estados; (¢) os objetivos da Carta
das Nacoes Unidas neste sentido; (d) o alcance dos objetivos
estabelecidos pela Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio-
Ambiente e Desenvolvimento ocorrida no Rio de Janeiro, em
1992, a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos ocorrida em
Viena, em 1993, a Conferéncia Internacional sobre Populacdo
e Desenvolvimento ocorrida no Cairo, em 1994, a Cupula
Mundial de Desenvolvimento Social ocorrida em Copenhagen,
em 1995, a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher ocorrida
em Beijing, em 1995, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Assentamentos Humanos (Habitat II) ocorrida em Istambul,
em 1996 e a Cupula Mundial sobre Alimentacdo, ocorrida em
Roma, em 1996, assegurando que estes objetivos beneficiem
de forma igualitaria todas as vitimas de racismo, discriminacao
racial, xenofobia e intolerancia correlatas. (ONU, 2011)

E a Década tem o Plano de Acgdo para acontecer na escala
nacional dos Estados que devem:

Tomar medidas concretas e praticas por meio da adogao e efetiva
implementacdo, nacional e internacional, de quadros juridicos,
politicas e programas de combate ao racismo, discriminacgao
racial, xenofobia e intolerancia correlata enfrentados por
afrodescendentes, tendo em conta a situagdo particular das
mulheres, meninas e jovens do sexo masculino. (ONU, 2016)

Pensar na Década ¢ se colocar em pleno dialogo com as demais
convencoes internacionais reconhecidas como instrumentos de
garantia do desenvolvimento humano. Por isso a ndo integracao
com as agendas da Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade
resultara na insustentabilidade diante da falta de intersetorialidade
causada pela nao interdisciplinaridade e transversalidade.
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E, por isso, a intersetorialidade e interdisciplinaridade serdo
importantes para o Estado e para as organizagdes da sociedade
civil promotoras de a¢gdes socioambientais. O ndo aprofundamento
se torna limitador na luta pela sustentabilidade e pela justigca
ambiental diante do racismo e todas as outras formas de violéncia,
nao reconhecer esses crimes é empecilho ao desenvolvimento
de valores socioambientais firmados em tratados, declaracoes
internacionais e leis nacionais.

Na realidade, o desafio esta na burocracia estatal que mantém
0 racismo estruturante, que nao reconhece os direitos humanos
contemporaneos e constitucionais, implantando midiaticamente
valores universais, que invisibiliza as desigualdades sociorraciais,
principal entrave no alcance da totalidade da populacdo negra na
sua real situacdo socioespacial historica.

O que existe mesmo no Brasil é um conjunto de formas e
fungoes estabelecidas no Pacto Federativo que limitam mudancas
nas estruturas do Estado, reduzindo os principios e diretrizes da
Carta da Terra e da Declaragdo de Durban. Por isso, as concessoes irdo
prevalecer ao invés de consensos nas relagdes entre movimentos
de luta pelos direitos e os governos.

Uma analise socioespacial nos planos educacionais

Santos (2014) explica que numa anéalise socioespacial,o espaco
habitado deve ser visto e compreendido como a regido, o territorio,
o lugar e o local, nesses acontecem as relagdoes humanas em
ambientes produzidos, usando os objetos naturais ou artificiais.

A questao do espaco habitado pode ser abordada, segundo um
ponto de vista biolégico, pelo reconhecimento da adaptacdo do
homem, como individuo, as mais diversas altitudes e latitudes,
aos climas mais diversos, as condi¢des naturais mais extremas.
Uma outra abordagem € a que vé o ser humano ndo mais como
individuo isolado, mas como um ser social por exceléncia.
(SANTOS, 2014, p. 41)

E no espaco habitado acontecerdo as agendas dos acordos
internacionais humanisticos, que colocam a necessidade de realizar
a politica publica que reconhecga os interesses e as diferencas,
que nao dé as concessdes o lugar exclusivo nas negociacoes e a
anulacdo dos consensos entre governos e sociedades. Por isso, a
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analise socioespacial € um caminho para alcangar os objetos em
disputa no lugar e as conexdes postas em diferentes escalas, ndo
se podendo desconsiderar as ideologias que acompanham as agdes
dos atores e sujeitos.

Nesse contexto, o aprofundamento sobre as estruturas e formas
da administragao publica, na escala do Estado da Bahia, apresenta a
realidade de municipios responsaveis em implementar a Educacao
Ambiental e o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, atentos
as legislagbes e programas que se desenvolvem nos diferentes
niveis de governanca.

Nesse ponto é importante a andlise quanto a transversalidade
da Década dos Povos Afrodescendentes e o planejamento na
aplicacdo da Lei n°® 13.005/2014 - Plano Nacional de Educacgdo
(PNE) (2014-2024), sancionada pela presidenta Dilma Rousseff.

Conforme as diretrizes do PNE no Art. 2°cabem a todos os
entes federativos:

III - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacio;

VII - promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica
do Pais;

X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Os incisos sdo precisos no que deve ser desenvolvido pela
Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal, através de meios
necessarios para que o PNE seja realidade na sociedade, assim
como para que a Década alcance as relacdes socioambientais.
Nesse momento se apresentam os interesses daqueles que vivem
o colonialismo na administracdo publica, mesmo diante das
mudancgas que passou o conjunto das relagdes socioespaciais que
deram ao PNE e a Década sustentagao para superagao do projeto
de Estado colonial.

O colonialismo pode ser observado na efetividade do Art.
8° da Lei n° 13.005/2014, que diz: “Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos
de educacao, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei"
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No inciso IT do Art. 8° se firma que os entes federativos

(4) Disponivel em: <http://
institucional.educacao.ba.gov.br/>.

“considerem as necessidades especificas das populagdes do campo  Acesso em: 29 maio 2015

e das comunidades indigenas e quilombolas asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural”.

Mas, em junho de 2015, o Estado da Bahia ndo havia sequer
realizado consulta a sociedade quanto ao Plano Estadual de
Educacao (PEE) 2015-2024, infligindo o artigo 8° da Lei n°
13.005/2014 que determina a elaboragdo e aprovacao dos planos
estaduais nas Assembleias Legislativas até o dia 24 de junho de
2015, se a meta era atender ao que determina a Constituigdo no
que diz respeito a educacao.

Informacodes disponibilizadas pela Secretaria Estadual de
Educagao (SEC) afirmavam a nado existéncia do PEE, faltando 30dias
para encerrar o prazo. Foi disponibilizada no site da Secretaria uma
versdo para download, nomeada de 22 versdo do Plano Estadual
de Educacdo (PEE)* em elaboracdo. Mas, em que momento se
desenvolveu a primeira versao?

Desse modo, a falta de transparéncia é uma das armas usadas
pela administracao publica, que usurpa o poder de controle da
sociedade sobre seus atos. Com isso, a SEC esconde sua omissao e
desrespeito aos compromissos constitucionais, violando no siléncio
o direito a educacao e o desenvolvimento do povo.

Analisada a 2? versdo do PEE, se vé que nao difere dos
principios e metas estabelecidas no PNE - e ndo reconhece que em
7 de janeiro de 2011, o Estado da Bahia, sancionou a Lei n°® 12.056
que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental. E em 2013,
foi instituido o Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia
(PEABA), para Secretaria Estadual de Meio Ambiente (SEMA),a
institucionalizacao e enraizamento da Politica Piblica da Educagao
Ambiental se dar através da Comunicacdo, da Transversalizacado e
da Avaliacdo - eixos estruturantes - e da Territorialidade (BAHIA,
2013, p. 21)

Para tanto, o PEABA nao ¢é diretriz educacional para o PEE,
deixando clara a necessidade de atengao aos indicadores que a
gestdo estadual montard para o decénio, pois precisam aproximar
o Ensino Fundamental e Médio dos dez primeiros Estados no
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ja que,
em 2014, a Bahia ocupava a 212 colocacao no indice entre as 27
unidades da Federacdo, uma verdadeira contradigdo ao posto de
62 economia nacional.
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(5) Sistema de Monitoramento

de Politicas de Promogéo da
Igualdade <http://monitoramento.
seppir.gov.br/paineis/pbg/index.
vm?eixo=4>. Acesso em:
29maio2015

(6) Instancia transformada em 2015,
pela presidente Dilma Rousseff,

em Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos
Humanos. Com o afastamento da
presidente em 2016, o Ministério

foi extinto e passou a ser parte do
Ministério da Justica e Cidadania.

(7) Orgéo estadual de terras
vinculada a Secretaria Estadual de
Desenvolvimento Rural (SDR).

Outro ponto central ao processo do PEE € a efetividade de
politicas afirmativas em atengdo a Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
em todos os niveis educacionais, assim como os programas e
projetos diferenciados para a populagao negra quilombola - sobre
esses € aberto a seguir um grande paréntese, que apresenta o
tratamento realizado pelos governos estadual e municipal no seu
desenvolvimento.

Consultado os dados do Censo Escolar (2013) através do
Sistema de Monitoramento de Politicas de Promocao da Igualdade
(SMPPIR),® da Secretaria de Politica de Promocdo da Igualdade
Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR-PR),® em 2015, existem
na Bahia:

e 474 Escolas em comunidades quilombolas ou na sede dos
municipios que atendem a 67 mil estudantes quilombolas;

e Do total, 188 escolas dispoem de material didatico com
especificidade ao ensino diferenciado;

e 14 8% tém acesso a internet;

® 93,5% tém energia elétrica;

e 3855% contam com o abastecimento de agua.

A anélise ndo pode ser desvinculada da politica de regularizacao
fundiaria, segundo dados da Fundacao Cultural Palmares (FCP),
do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) e da
Coordenagdo de Desenvolvimento Agrario (CDA)’:

e Em 2015, na Bahia tinham Certiddo de Autorreconhecimento
- 614 Comunidades Quilombolas; e os territorios com titulo da
terra sdo 18. A realidade dos quilombolas apresenta a necessidade
de uma transversalidade entre a PEABA, a Lei n° 10.639/2003
e a Década dos Afrodescendentes antes da implementagdo
do PNE e do PEE, pois, as contradigdes encobertas pela nao
avaliagado do futuro sao profundas - e coloca em suspense o que
se pretende alcangar com a educacdo quilombola no estado com
maior concentragdo de comunidades com certiddao da FCP e o
mais atrasado proporcionalmente na titulagao da terra e dos
territérios quilombola.

A regularizagdo fundiaria é a grande politica socioambiental
e todas as politicas sofrerdo atraso na efetivagdo se essa nao se
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realiza, assim, ndo mudardo as formas resultantes do processo
historico, pois mudancas dependem do combate ao racismo
institucionalizado nas estruturas e fungdes que limitam o avanco
da agenda de politicas publicas especificas no Brasil.

Dentro desse cendrio, o didlogo alcanga a Resolucgdo do
Conselho Deliberativo do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
n° 32/2006, que da acesso aos recursos do Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE). A resolucdo tem o objetivo de atender
com recursos financeiros os Estados, Distrito Federal e Municipios
no comprimento dos programas: Alimentacao Escolar Quilombola
e Mais Educacdo - Quilombolas,® assegurando aos estudantes
quilombolas uma alimentacao diferenciada ea segurancga alimentar
e nutricional.

O Grafico 1 exemplifica alguns dos municipios que acessam
recursos do PNAE-Quilombola na Bahia: Maragogipe (Territorio
de Identidade do Recéncavo); Vitoria da Conquista (Territorio de
Identidade de Vitéria da Conquista); Senhor do Bonfim (Territério
de Identidade do Piemonte do Norte do Itapicuru); e Salvador
(Territorio de Identidade da Regido Metropolitana de Salvador).

Nota-se na espacializacdo que os municipios acessam de forma
assimeétrica os recursos do PNAE, representando uma verdadeira
contradicdo no que se refere as areas de maior vulnerabilidade,
populagdo negra quilombola e efetividade de politicas educacionais.

Segundo a FCP, no municipio de Salvador, em 2014,
existiam quatro Comunidades Quilombolas com a Certiddao de
Autorreconhecimento e no Cadastro Unico de Programas Sociais
do Governo Federal (CadUnico) sdo 222 familias. No mesmo ano
o0 municipio captou no FNDE cerca de R$ 105.600,00.

A contradigcao aparece quando é comparado Salvador com
o municipio de Maragogipe. Nesse existem segundo a FCP
11comunidades com certiddo e no CadUnico sd0668 familias,
representando trés vezes mais comunidades e familias que
Salvador, mas s6 captou no ano R$ 75.942,00.

(8) Conforme o sistema de
monitoramento do FNDE, s&o
apresentados 0s recursos que
foram captados e liquidados.
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(9) O RI pode ser acessado no site
www.mds.gov.br/sagi — dados de

referéncia 12/2014.

Gréfico 1: Politica de desenvolvimento das familias e Comunidades Quilombola,
por municipio, Bahia (2014)

PNAEQ™ (RS}

Salvador m Senhor do Bonfim Vitoria da Conquista Maragogipe

Fonte: FNDE (2014); MDS (2014), FCP (2014). *Programa Nacional de Alimentagao Escolar Quilombola (Rubricas:
Alimentagao Escolar Quilombola e Mais Educagao — Quilombolas). ** Cadastro de Projetos Sociais do Governo
Federal *** Fundagéo Cultural Palmares

Elaboragéo: Diosmar M. Santana Filho

O valor captado por Maragogipe representa 80% do recurso
que Salvador recebeu no periodo. Algo precisa ser explicado além
da simples autonomia dos municipios, porque ai existe falta de
transparéncia pelo FNDE. A posicdo publica é que os recursos
sdo liberados em atengdo aos dados do CadUnico, que prevé a
obrigatoriedade das criancas e adolescentes em sala de aula para
manutencao dos beneficios da transferéncia de renda, que é mensal
e com recadastramento anual.

Mais a SEC também capta recursos do PNAE-Quilombola
a partir dos dados de comunidades certificadas no Estado. Em
2014, o governo estadual recebeu do FNDE o montante de R$
2.600.138,00. No Relatorio de Informagoes (RI)? do Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), estdo no
CadUnico35.080 familias quilombolas e apenas 27.151 recebem o
beneficio do Bolsa Familia.

Contudo, a gestao desses recursos esta em profundo desacordo
com a legislagdo vigente, quanto a transparéncia e uso pelos
Municipios e o Estado, se for observada a Resolugdo/CD/FNDE n°
32/2006 - que submete a gestao dos recursos do PNAE a fiscalizacdo
e controle pelo Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE).

Segundo o Art. 16 da Resolucdo é obrigatorio ter o Conselho
e a presenca de um represente quilombola, mas nem o governo
estadual e tampouco os municipios apresentam o CAE e ninguém
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sabe como sdo produzidos os relatérios do PNAE para comprovagao
de aplicacdo em beneficio da populacdo negra quilombola.

Nao da para olhar a politica e achar que ela chegara as pessoas
que dela dependem simplesmente por bons gestos, que nao deixam
de ser importante.

Nesse campo se aprofundam as ideias de Fanon (2005) e Milton
Santos (2012) quando abordam que as concessdes corrompem a
cidadania dos que tanto precisam da politica publica. Na Bahia,
0 monitoramento e avaliacdo sobre os recursos do PNEA, ndo é
pauta do Féorum Estadual de Educacao Quilombola, diante da nao
efetividade do Programa Bahia Quilombola (PBQ), assinado em
2014, pelo Governo Estadual e a Unido. Limitando o monitoramento
dos gestores estaduais e municipais responsaveis pelas acgoes
afirmativas, esses na atualidade “desconhecem” ou ndo tém
apropriacdo quanto as rubricas do PNAE circulante no Tesouro
Estadual e Municipal.

Aqui se fecha esse longo paréntese da situagdo da populagao
negra quilombola em especifico e se volta ao PEE.

Em 2015, o governo estadual ndo finalizou o PEE, mas diante
da obrigatoriedade e necessidade de acessar recursos do Pacto
Federativo para manutencao da educacgao, a legalidade caiu sobre
a totalidade da populacao baiana.

Pela legalidade foram assinados documentos que liberam
recurso ao Estado. A populagdo negra nao é o principio, o meio e o
fim para as politicas, programas e projetos que do plano se pensa.
Nesse aspecto, o discurso conservador € o mesmo: a politica é
universal (ndo importa a Lei n® 13.182/2014, que institui o Estatuto
da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa, e os
mais de 70% da populacdo que se declaram negros).

Por fim, o PNE e a Década dos Afrodescendentes sdo
compromissos que impactam diretamente na vida da populagdo
negra no Brasil e na Bahia, e, agindo pelas concessoes, nada se
realiza como proposta de mudanca das realidades nos territorios.

Se a estratégia for efetivar direitos pelas concessdes como base
de pensar e agir, em 2025, havera indicadores do continuismo que
violentam a populagdo negra entre séculos e décadas. S6 na disputa
pelo consenso que essa década provera o real desenvolvimento aos
negros no que se refere a cidadania plena.
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(10) Autarquia vinculada a SEMA.

Porque nao concessoes e sim consensos

Refletir sobre as concessoes e consensos € olhar criticamente as
politicas ambientais e a Educagdo Ambiental conforme a Carta da
Terra, diante da implantagao da Central Geradora Edlica Seabra - sob
responsabilidade da empresa Seabra Energética S.A (Figura 1),um
empreendimento publico-privado com investimento na ordem de
R$ 400 milhoes de reais- o primeiro parque da Bahia, localizado
acerca de 640 km da cidade do Salvador, no Vale da Mangabeira,
no municipio de Brotas de Macaubas.

A instalacdo do parque edlico é toda baseada nas concessdes
entre a sociedade e o Estado, pois o0 mesmo colocou a Bahiana
cena mundial da industria da energia renovavel, atendendo ao
apelo mundial do neoliberalismo ambiental, segundo Porto-
Gongalvez (2006). Porém, no Vale da Mangabeira ha em torno de
20 comunidades espacializadas numa area estimada em 5.530 kmz2,
organizadas pelo processo histérico como Fecho e Fundo de Pasto
e pequenos agricultores familiares.

O empreendimento chegou com sua alta tecnologia diante da
realidade. Em2010, a maioria das comunidades ainda nao tinha
energia elétrica, algo equacionado em definitivo, em 2013, com o
Programa Luz para Todos do Governo Federal.

No licenciamento ambiental da central pelo Instituto de Meio
Ambiente e Recursos Hidricos (INEMA)," foi liberada a instalacdo
e operacdo do parque projetado para gerar 30,06 megawatts (MW)
de energia didria para o sistema nacional usando o vento, nao
houve diagnédstico socioespacial, foi realizado levantamentos
fundiario e ambientais para fins da ex/apropriacao das terras onde
se instalaram 48 torres com 80 metros de altura que privatizaram
a terra, o vento e a paisagem.

A sociedade civil organizada foi convidada para participar das
audiéncias publicas combinada entre empresarios e 6rgaos ptblicos
de controle e fiscalizacdo, um palco sem margem para relacoes
horizontais - a verticalidade é posta pelos interesses exdgenos as
realidades dos que ali vivem, obrigando-os a assumir concessoes
sem autonomia no presente e no futuro: sua acdo sera manter
aquilo que os oprime.

Para funcionamento da usina de vento, além dos acordos feitos
na compra das terras com promessas vantajosas no pagamento dos
royalties - para manutengao das associacoes de Fecho e Fundo de
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Pasto e agricultores, se contratou servigos de educagao ambiental
para ser realizado com as criangas e adolescentes nas escolas das
comunidades. Os filhos de agricultores que ndo tinham energia
e estudam em escolas precarias faltando professor, salas, cadeira
para sentar, receberam orientac¢io sobre como conviver com a terra
em que nasceram.

Figura 1: Parque Edlico, comunidade do Sumidoro, Vale da Mangabeira — Brotas de Macaubas

Foto: Diosmar Santana Filho (2015).

O resultado das concessoes € sentido nas Figuras (2, 3, 4 € 5)
que mostram a realidade das escolas nas comunidades de Alagados,
Cajueiro, Olhos D’Agua de Dentro e Santa Cruz, no municipio de
Brotas de Macaubas, uma imagem socioambiental que se soma
as das demais comunidades do Vale, pois a educagdo no ensino
fundamental é de responsabilidade do municipio, que depende
do planejamento da Unido e do Estado para o desenvolvimento.

A Figura 2 (Escola Divino Espirito Santo - Comunidade de
Santa Cruz) e a Figura 3 (Escola Ulisses Guimardes na Comunidade
de Mucambo) expdem a negagao da Lein® 10.630/2003. As criancas
negras em formacao sio obrigadas a conviver com textos e imagens
que a violentam em seu proprio ambiente diante dos esteredtipos
de uma vida ex6gena. Nessa situagdo, a sua imagem ¢ vista pela
inferioridade ao mirar o padrao de beleza colocado como superior
diante do seu espaco habitado e o racismo ganha terreno na negagao
da diferenca e abandono do préprio ser.

E como se pensar uma Década dos Povos Afrodescendentes
com esse grau de perversidade extrema no Brasil atual, deixando
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claro aos movimentos de luta negra que o caminho das concessoes
ndo ajuda na conquista de sociedade democratica!

As ideias postas por Fanon (2005) e Santos (2012) sdo
fundamentais para reconhecer o poder do colonialismo que
ressurge no espaco politico, explicitando que é preciso ir além das
questdes postas por individuos personalizados de conhecimento
em movimento com pautas de concessao. Tem-se necessidade de
movimentos pela cidadania com o compromisso de efetivar direitos
coletivos de consensos constitucionais.

Decerto que o Estado brasileiro tem o compromisso de efetivar
a Década dos Afrodescendentes da ONU, atento que 53% da
populacdo nacional é negra e a legalidade pela efetividade da agao
publica é do Estado e ndo uma questao de movimento social isolado.

Figura 2: Escola Divino Espirito Santo - Comunidade de Santa Cruz, Brotas de Macaubas -
Bahia (Ensino multisseriado - da alfabetizagdo ao 5° ano)

Foto: Diosmar Santana Filho (2015).
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Figura 3: Escola Municipal Ulisses Guimaraes — Comunidade do Mucambo -
Brotas de Macaubas, Bahia (ensino multisseriado)

Foto: Diosmar Santana Filho (2015).

Na Figura 4 (Comunidade de Cajueiro) é o drama coletivo da
infancia e juventude. Apresenta a familia do agricultor Jodo de
Ceres, cujos filhos tém a educacgdo negada boa parte do ano devido
a inacessibilidade do transporte escolar a sua residéncia, algo nao
superado em décadas pela prefeitura que sustenta o ndo direito a
maioria das criancas/adolescentes das comunidades localizadas
na caatinga em periodos de longa estiagem.

A situagdo contribui para legalidade do ensino multisseriado
nas vinte comunidades do Vale da Mangabeira, onde as salas de
aula medem cerca de 8 m2 com um professor e cerca de quinze
estudantes. O educador precisa ter atencao para fazer alfabetizacao
e, a0 mesmo tempo, formar os que estdao indo para o 6° ano ensino
fundamental.

A Figura 5 (Escola Prudente de Moraes - Comunidade de Morro
do Alagados) apresenta com seguranga uma escola que prega o
preconceito e a discriminacdo contra todos os diferentes, pois os
educadores, na falta de acesso ao material didatico para educagao
ambiental, relagoes étnicas-raciais ou do campo, usam a composicao
da apresentadora Xuxa Meneghel. Criancas sdo violentadas na
negagdo da Lei n° 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, ndo tendo acesso a
conhecimento de culturas como dos Povos Indigenas brasileiros.
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Para elas é apresentada a inferioridade desses povos como subgrupo
humano, um “ser do chocalho que quer fazer barulho”.

As questdes apresentadas em imagens é o colonialismo
reapresentado, que reorienta as praticas racistas, sexistas,
homofoébicas e todas as outras formas de violéncia, ndao dando
condigdes ao desenvolvimento da agenda de Nacao. Reconhecer o
cenario das relagdes de poder (politico e econdémico) € importante
para a sociedade compromissada e ndo s6 aos movimentos de
mulheres e homens negros.

Figura 4: Famili_a de Joao de Ceres, morador da Comunidade'de Cajueiro, Brotas de Macaubas

{ERGTn

Foto: Diosmar Santana Filho (2015).
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Figura 5: Escola Prudente de Moraes - Comunidade de Morro da Alagados,
Brotas de Macaubas

Foto: Diosmar Santana Filho (2015).

Consideracoes

A Década dos Povos Afrodescendentes da ONU e os planos
educacionais so6 terao valor se for atingida a totalidade da populacao
no espaco habitado. As agendas das organizacoes sociais e governos
nao podem ser de concessoes diante da realidade socioespacial que
violentam e nao alcancamos sujeitos: mulheres, homens, jovens e
criangas negras e indigenas.

E preciso ter limite e enfrentar as agendas das concessoes,
para dar lugar as agendas do consenso por direitos constitucionais,
respeitando o processo democratico para alcancgar a totalidade
em um projeto de Nacgdo. Tal posicdo dar lugar a outro tipo
de representante que nao almeja o personalismo ocupante do
espaco politico e que se constitui como representativo na escala
nacional, ao final, o personalismo legitima o racismo e as violéncias
institucionalizadas limitadora de qualquer avanco estrutural no
Estado de direito.
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Ter posigdo sobre o processo € o que as/os que militam por
direitos coletivos precisardo na defesa dos consensos e recusa das
concessoes negociadas entre personificagdes sociais e governos.
A posigdo critica reconhece que o racismo é uma ideologia que se
reestrutura a cada passo para cidadania e o avango da Década que
se propde desenvolver a populacdo negra na Africa e Didspora.

Por fim, as agendas personificadas por viajantes e governos
comprometidos com suas viagens, chegard em 2024, sim com bons
relatorios em plenarias e eventos da ONU - mostrando o quanto nao
se construiu no processo real - sio numeros e mapas da omissao.

Educational plansand the educational-environmental
focus in the Afro-descendant decade

Abstract: The present article has the objective of amplifying the dialogue
about educational development public policy. This is because, in 2011, the
National States took a political and diplomatic commitment with the United
Nations International Decade for People of African Descent 2015-2024. Bra-
zilis the non-African country with the highest black population at the global
scale which puts the State in the challenge of combating structural racism in
society and implementing decennial education plans. This will be come the
National Education Plan (2014-2024), approved by Congress and sanctioned
by the President of the Republic in 2014, a tool for the promotion of human
rights and socio-environmental sustainability — in full consensus with the
overcoming of educational inequality and the eradication of all forms of
discrimination.

Keywords: Environmental Education. Afrodescendants. UN. Educational
Plans. Brazil.
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O papel do docente no jogo do faz
de conta infantil durante a rotina
em sala de aula

Resumo: O jogo do faz de conta apresenta-se como uma caracteristica pe-
culiar a infancia. O objetivo do estudo foi compreender o papel do docente
durante os jogos do faz de conta realizados por 38 criangas entre 4 e 5 anos
de idade, durante a rotina em sala de aula. Sob o método de observacdo par-
ticipante, durante uma semana numa escola publica e uma semana numa
escola privada, ambas com o acompanhamento minucioso de 25 criancas em
cada turma, e com o auxilio do registro de um diario de campo, foi possivel
concluir que, o adulto na figura do professor exerce uma interferéncia externa
que pode engendrar trés atitudes diferentes durante a vivéncia dos jogos do
faz de conta: (1) o docente entra no jogo sob a regra do mesmo e nutre o faz
de conta, ampliando as possibilidades de agdes dialogicas entre as criancgas
e assumindo o papel nutridor positivo, (2) o docente pode exercer o papel
de finalizador do jogo em virtude do cumprimento da rotina escolar, e (3) o
docente encerra o jogo por livre e espontanea vontade, assumindo novamente
o papel de finalizador do jogo. Ressalta-se que esses papéis se mesclam ao
longo da rotina escolar, ndo assumindo carater unilateral, embora o papel de
finalizador do jogo tenha sido o de maior frequéncia no registro de campo.

Palavras-chave: Jogos do faz de conta. Docente. Educacdo infantil.

Introducao

O presente estudo é um recorte da pesquisa de mestrado em
Ciéncias da Linguagem, que investigou o processo de construgao
dos jogos de faz de conta na rotina escolar (DE BOM, 2014). Os
resultados apontaram uma influéncia consideravel do adulto
educador, na qual é sustentada e detalhada a seguir.

As relagoes estabelecidas entre o adulto e a crianca para além do
seio familiar, podem ser chamadas de interagoes culturais, nas quais
sdo transmitidos conhecimentos intrageracionais. (ADES, 2009)

Na perspectiva dos jogos do faz de conta, a crianga segue
em busca de maiores explicagoes em relacdo ao mundo em que
vive. Mundo esse que agrupa, além da cultura infantil, a cultura
ludica, e a cultura adulta. Curiosamente, essas interacoes culturais
sdo formadoras da “cultura de pares”. Ades (2009, p. 131) afirma
que “Falar em cultura de pares nao é estabelecer uma fronteira,
mas mostrar como autonomia e negociacao se entremeiam.”
Autonomia pelo fato de as criancas buscarem a todo o momento
uma independéncia nas suas atitudes cotidianas, tal qual o adulto as
realiza. E negociacao, pelo fato de as criangas dependerem da agao

Francine Costa De Bom

Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC)

costafrancine@hotmail.com

Vanessa da Silva da Silveira

Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC)

vanessa.renan_@hotmail.com

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 161-179, jul./dez. 2017

161



do adulto para a realizacdo de suas tarefas, e muitas vezes, nesse
processo, instalam-se os conflitos, que surgem pela incompreensao
de ambas as partes diante da comunicacao estabelecida.

Corsaro (2011) estabelece claramente que durante a vivéncia
dos jogos do faz de conta a crianca deseja experimentar a expressao
de poder e controle do mundo adulto, na ansia de compreendé-
lo. Dessa forma, em busca de maior autonomia do ser crianca,
as negociacdes sdo primordiais e estabelecidas por meio das
interagoes, dos didlogos entre os pares e, sobretudo, entre os adultos
e as criancas.

O adulto é pecga chave na transmissdo do repertorio ludico
infantil. Mesmo que haja a possibilidade de a crianga aprender com
outra crianca, ou até mesmo sozinha, durante o ciclo de sua vida,
o adulto € a sua referéncia do mundo externo. Ele faz o papel do
mais experiente, e a partir da postura que ele assume na interagao
social, fica estabelecida a formagao e a produgao da cultura ludica
da crianca.

Brougere (1998) afirma que, na cultura ludica, a experiéncia
transferida a crianca nao é recebida tal e qual foi a experiéncia de
quem a transmite. Para o autor, a crianca é uma co-construtora,
no sentido de que ela, durante o aprendizado, e no surgimento da
interacdo social, vai interpretar as significacoes dadas aos objetos
dessa interacdo, sendo o adulto um deles. Inclusive, a agdo que
a crianga estabelece durante o aprendizado, esta em funcao da
significacdo que ela atribuiu a esses objetos, adaptando-se a reacdo
dos mesmos, para reagir novamente e produzir novas significagoes.

Fortuna (2004) cita que €é necessaria a presenca de adulto
atento, altivo, altruista e imperativo, para que o brincar possa
fluir, garantindo a vivéncia e a producao da cultura ludica na sua
esséncia livre e criativa. Muitas vezes o adulto tende a impor a sua
forma de brincar, de manusear um brinquedo, determinando um
tempo fechado e abafando a construgdo ludica, que fica reduzida.
O contrario, a postura de total distanciamento do brincar com a
criancga, também € salientada por Fortuna (2004, p. 6): “Nao intervir
pode ser tao perverso quanto intervir em demasia, ja que a omissao
indica descompromisso com a tarefa educativa e mostra-se, ao
fim e ao cabo, impossivel, ja que sempre ha, em alguma medida,
intervencdo.” O adulto é responsavel pelas atitudes que demonstra
frente a transmissdo do conhecimento no aprendizado. Ele precisa
manter o equilibrio entre o intervir e o deixar a criancga livre para a
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construcdo do seu repertorio ludico. Essa manutengao nem sempre
é facil. A cronologia histoérica parece demonstrar que o adulto,
por vezes, ndo consegue sair da sua zona de conforto, na qual a
sua realidade adultocéntrica esta posta e a brincadeira parece ndo
ajustar-se a ela.

Elkonin (1998) também coloca o desejo de compreensdo do
mundo adulto como o disparo para os mais variados temas dos
jogos do faz de conta. Nesse caso, a crianca buscara a experiéncia
de “ser como” para que seja possivel a sua compreensao diante da
cultura que se interpela com a sua propria cultura.

Existe porém, uma particularidade que é “pouco valorizada”
nesse processo de protagonizacao pelos adultos: o fato de a crianga
ser capaz de distinguir o que ela realmente é diante da figura
do adulto. Por mais que ela se entregue ao papel do adulto que
representa, a crianga sabe da sua condicdo e o ato de jogar é que lhe
confere essa certeza ‘[...] de onde emana a nova razdo de chegar a ser
adulto e exercer de fato as suas funcdes.” (ELKONIN, 1998, p. 405).

Pode-se afirmar entdo que as experiéncias vivenciadas pelo
jogo do faz de conta vai, gradativamente, revelando a crianca, a
cultura adulta a partir do momento em que ela confronta a sua
condicdo com a realidade das fungdes sociais do ser adulto.

O jogo do faz de conta na sala de aula

O jogo do faz conta sendo peculiar a cultura da infancia,
faz com que ela tenha a necessidade de realiza-lo em qualquer
momento da sua rotina, incluindo nesse caso, a escola. (CORSARO,
2011). Por esse motivo, na escola e na sala de aula, a crianca
joga simbolicamente com espontaneidade, e muitas vezes ela
desconsidera inconscientemente as regras e as normas impostas
Nno processo escolarizante.

Sperb (2009) afirma que é dever da escola infantil ler e escutar
0 que esses tipos de jogos querem comunicar. O faz de conta €,
portanto, permeado pelo real durante a fantasia, para justamente
compreender o real em que a crianga vive.

Nesse processo de vivéncia do faz de conta os conflitos sao
essenciais para a resolugdo dos papéis que a crianca com seus
pares decide experimentar. Os conflitos sdo encarados muitas
vezes, segundo Redin (2009), como desorganizacao, e levam muitos
educadores a evitarem essas situagdes em que exige da crianca o
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desenvolvimento da sua autonomia, principalmente das criangas
pequenas. Novamente o poder do adulto vem intervir na cultura de
pares e na acao ludica do faz de conta. E esse poder do adulto que
muitas vezes a crianga tende a desafiar, para compreender o porqué
das regras, das normas, e para experimentar como € ser adulto.

Mas regras e normas sdo fundamentais e estruturantes na
rotina escolar. Além disso, elas sistematizam o trabalho pedagogico
do educador, com a finalidade de organizar o cotidiano da crianga
na sala de aula. Corsaro (2011) ndo defende a ideia de excluir o
exercicio das regras, mas de estar frequentemente interpretando-
as, ressignificando-as e discutindo-as. Talvez aqui esteja a maior
dificuldade: encontrar o equilibrio nas intervencoes.

Os estudos de Colling (2010), a respeito da compreensao
das brincadeiras do faz de conta no olhar do educador do ensino
infantil, concluiram que a rotina de sala de aula se apresenta como
um instrumento por vezes rigoroso para a promocao do “dever de
aluno”. A pesquisadora constatou que, apesar de as professoras
admitirem a importancia das brincadeiras do faz de conta para a
formacao sociocultural dos alunos, elas acabam trazendo praticas
escolarizantes, tornando a rotina diaria das criancas em atividades
direcionadas que emergem a crianca ao “dever de aluno”, numa
rigorosa rotina institucional.

Em contrapartida, Santos (2009), em seus estudos a respeito
da cultura de pares na escola, constatou que mesmo com uma
rotina repleta de regras que limitem a interagdo entre elas ou
até mesmo deixando a comunicagdo mais restrita, elas acabavam
encontrando uma maneira de transgredir as regras impostas,
buscando a interacdo em grupo, sobretudo nos momentos do
recreio. Essa transgressdo pode ser explicada mais uma vez, pelos
ajustes secundarios identificados por Corsaro (2011).

Os estudos de Fantin (2000) também analisaram a participacao
do professor no cotidiano das brincadeiras das criancas na escola,
e pode-se destacar na observacgdo e entrevista das professoras, que
essa intervencgao era compreendida ora como uma participagao
para organizar a brincadeira, estando atrelado ao papel de fiscal,
ora como um parceiro nivelado ao entendimento do grupo sem
qualquer intervencao, ficando a mercé das decisoes dos grupos, e
ora com um afastamento do universo da brincadeira das criancas,
sem intervencdo alguma, e apenas amenizando algum conflito. Os
estudos da autora apontam para a intervengao do professor como
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enriquecedor da situacdo ludica criada pelas criangas, e ndo como
orientador de situacdes especificas como o conflito, por exemplo.

Percebe-se que o educador é responsavel pelas atitudes que
demonstra frente a transmissao do conhecimento no aprendizado
das criangas com seus pares. Ele precisa manter o equilibrio entre o
intervir e o deixar a crianga livre para a construcao do seu repertorio
ludico. Essa manutencdo nem sempre € facil. Redin (2009) procura
explicar essa dificuldade que o educador encontra nas mediagdes
durante a rotina em sala de aula, principalmente nos momentos
da criacdo de jogos e brincadeiras. Primeiramente ela reforga o
fato de o adulto ter uma tendéncia em conceber a crianca como
um ser de total subordinacgao, sendo dificil aceitar e observar suas
producdes. Muitas vezes sistematizamos demasiadamente a rotina
escolar de modo que uma situacdo de jogo de faz de conta criada
pelas criancas em sala de aula vai, de certa forma, extrapolando
as regras, ou até mesmo incomodando o olhar e as expectativas
do professor, que estd sempre esperando um resultado na légica
da cultura da escolarizacao.

A cultura escolar tende a sistematizar os conhecimentos.
Porém, os jogos do faz de conta por vezes fardo sentido ao grupo
que ali o vivencia, e muitas vezes o adulto educador nao consegue
compreender esse sentido, pois procura estar sempre em busca de
um resultado pedagogico material (REDIN, 2009). Para nos auxiliar
a compreender essa dificil arte de interagdo entre educadores
adultos e criancas, o autor cita:

A estrutura de participagdo simples das rotinas de jogo
corresponde a um valor central das culturas de pares: fazer as
coisas em conjunto. [...] os adultos tendem a ver atividades
infantis sob uma “perspectiva utilitaria”, que se concentra na
aprendizagem e no desenvolvimento social e cognitivo. [...] E
por essa razdo que nos, adultos, raramente chegamos a apreciar,
de verdade, a forte satisfacdo emocional que as criangas obtém
da producdo e participagdo naquilo que nos parece um simples
jogo repetitivo. (CORSARO, 2011, p. 160, grifo nosso)

Os professores, por vezes, buscam a socializagdo das criancas
em idade infantil evitando demasiadamente os conflitos entre os
pares, os sentimentos ambiguos e comportamentos que possam
sair da ordem. (REDIN, 2009) A total liberdade também ndo ¢é
benéfica, pois o adulto é a referéncia. Porém, o excesso transforma
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a sala de aula num espago sem sentido para a crianga, por esse
motivo o olhar sensivel do educador, nivelando-se ao universo da
crianga, é essencial para a producao de uma cultura ltdica repleta
de sentidos e de criatividade.

O educador tem um papel importante na relagao diaria com a
crianca na escola. Brougere (2006, p. 105) finaliza sua obra tracando
reflexdes que leve o educador a compreender e a construir um
ambiente que possibilite a vivéncia da brincadeira, ele afirma: ‘A
crianga ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que lhe sdo propostas. Ela brinca com o que
tem a mao e com o que tem na cabega. Os brinquedos orientam a
brincadeira, trazem-lhe a matéria.”

Cabe ao educador possibilitar, e até mesmo induzir, um
ambiente em funcao dos resultados que deseja atingir. Porém, ele
deve estar ciente que, mesmo assim, tudo o que ocorrera nesse
ambiente ndo sera totalmente previsivel. O educador ndo conhece
todos os tracos culturais presentes em cada crianca, e alguns deles
podem vir a tona durante a brincadeira. Sdo situacoes inusitadas e
que devem ser levadas em consideragdo. Por mais que ele direcione
a brincadeira para aquilo que deseja, e que as probabilidades de
acertos sejam maiores, nao se pode descartar a capacidade criativa,
inovadora e até mesmo critica da crianca durante a sua acao lidica
(BROUGERE, 2006). Nesse sentido, Redin (2009, p. 123) corrobora
afirmando que “Brincar, portanto, deixa de ser somente um direito
para se tornar o espaco de liberdade, de criacao”.

No estudo de Santos (2009) a respeito das criancas na cultura de
pares em sala de aula, ficou claro que o modo como o adulto interage
com a crianga determinara a postura dela frente a determinado
assunto expresso por ele, e muitas vezes ela transgredira devido a
uma incompreensdo no processo dialogico.

O ato de negligenciar as produg¢des ludicas das criancas
faz com que, segundo Redin (2009), a escola ndo reconheca a
importancia do brincar para as criancas. Os cuidados com o
excesso da escolarizacdo, da sistematizacdo e da busca incessante
por resultados pedagogicos materiais e imediatos, aproximam os
docentes das possibilidades de enriquecimento das suas praticas
pedagogicas, tornando-as cada vez mais prazerosas.

Fantin (2000) também podde analisar, em seus estudos de
campo, que uma rotina diaria na Educacdo Infantil sem surpresas,
e beirando a monotonia, reduz a capacidade criativa das criancas,
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que necessitam de novas experiéncias para compreenderem
os saberes do mundo adulto. A pesquisadora relata que, muitas
vezes, as atividades em sala de aula sdo compreendidas na esfera
do trabalho, da obrigacdo, descaracterizando a esséncia do ludico
infantil, que estd baseada no prazer e na incerteza de resultados,
tal qual apontaram ha tempos Huizinga (2005) e Caillois (1990) ao
caracterizarem os jogos humanos.

Fantin (2000) evidenciou ainda mais a importancia do
equilibrio docente entre a mediagao e a postura diante de atividades
dirigidas equilibrando-as com as atividades livres, quando relatou
a imensa satisfacdo e prazer das criancas no dia do brinquedo, que
ocorria nas sextas-feiras, nas escolas pesquisadas. Ela percebeu
que mesmo nao havendo uma atividade ou proposta estruturada,
as criangas trocavam experiéncias e conhecimentos entre si, o
que nao significa que o docente necessite afastar-se, do contrario,
ele pode mediar o conhecimento que dali surge ao perceber que,
quando a atividade é significativa para a crianca, esta torna-se um
sujeito ativo e criador.

Portanto, os jogos e brincadeiras revelam as criancas um mundo
do tamanho da sua compreensdo. Quanto maior o significado, maior
e mais significativo sera o processo de produgao de cultura ltddica.
Se Corsaro (2011) afirma que a crianca é produtora de cultura
pela apropriacdo criativa que ela faz dos conhecimentos que vai
adquirindo no decorrer do tecimento da sua teia global, Fortuna
(2004) complementa afirmando que o maior legado que a crianga
deixa para a fase adulta € a criatividade.

Percebe-se que hd um embate entre a compreensdo das
rigorosidades da instituicdo educacional na figura do docente pela
crianca, e a liberdade que a crianca deseja obter para vivenciar a
sua cultura infantil, na qual o jogo do faz de conta se insere.

O equilibrio entre o poder do adulto frente as atividades
determinadas por ele sem a participacao das criancas, e a inclusao,
no ato pedagogico docente, da mediagdo e compreensao das livres
producdes culturais das criancas no ambiente escolar, parece ser
o ponto mais dificil no processo de construcdo da cultura ladica
infantil na escola. Tal ponto esse que engendrou a investigacao
desse estudo em busca de compreender o papel do adulto no
momento da vivéncia dos jogos do faz de conta, realizados pelas
criangas, durante rotina em sala de aula.
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Metodologia

Para analisar qualitativamente a realidade estudada, foi
necessario estar junto aos grupos pesquisados, a fim de coletar
dados fidedignos. Por esse motivo, foi utilizado o método da técnica
de observacao participante.

Como instrumento de coleta de dados a pesquisadora fez uso do
diario de campo estruturado previamente para abrigar informacoes
de carater fisico (estrutura das salas de aula, da escola, nimero de
professores) e reflexivo (apontamentos a respeito do ponto de vista
do pesquisador, pontos de clarificacao, e andlises mais profundas
diante de conflitos praxicos).

A pesquisadora esteve imersa no campo durante uma semana,
numa escola publica, acompanhando minuciosamente a rotina de
uma turma de 13 alunos entre 04 e 05 anos de idade, e pelo mesmo
tempo de observacdo numa escola privada, acompanhando uma
turma de 25 alunos da mesma faixa etaria, entre os meses de abril
a junho de 2014.

O acompanhamento foi integral, durante toda a estadia da
turma na escola, deixando a professora bem a vontade para o
seguimento normal da rotina. O olhar da pesquisadora esteve
voltado especificamente nas relagbes travadas entre a crianca-
crianca, e crianca-adulto.

Para conhecer realmente os sujeitos da pesquisa na integra, foi
preciso ler atentamente todas as anotacgoes didrias, buscando refletir
em busca da resposta ao problema do estudo. Além das anotagoes
reflexivas apos a estadia em campo, muitas vezes durante o registro
de situagdes na rotina, a pesquisadora encontrava espago para
descrever sua reflexdo imediata diante dos conflitos intelectuais que
subitamente surgiam. Tais descricoes reflexivas foram acentuadas
com caneta de cores diferentes, para facilitar a compreensao das
informacodes ao longo do texto.

A partir reflexdes registradas diante de cada estranhamento, foi
possivel compreender com maior clareza os retratos dos sujeitos,
ou seja, conhecer quem e como agiam as criangas na rotina em
sala de aula.

Cada momento da rotina em sala de aula foi minuciosamente
registrado, concentrando maiores esforgos e atencado aos dialogos
verbais e corporais expressos entre as criancas, em cada situacao
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de jogos de faz de conta produzido, e até mesmo em momentos
das atividades direcionadas pela docente.

Apo0s a estadia a campo, a pesquisadora realizou uma leitura
minuciosa do registro de campo, e extraiu 29 ocorréncias de jogos
de faz conta (17 na escola publica e 12 na escola privada), de acordo
com os seguintes critérios:

a) Presenca de um contexto ficticio (“vamos fazer de conta
que...”), elaborado pelos participantes, compreendendo que essa
ficcao parte de uma realidade vivida pela crianca conforme Iturra
(1997) e Corsaro (2011). Além de ser a fantasia uma caracteristica
universal aos jogos, conforme Caillois (1990).

b) Presenca de um dialogo verbal e/ou ndo-verbal que
permitisse a compreensao das agoes lidicas elaboradas, a partir da
interagao social com outras criancas e/ou com os adultos e objetos,
conforme Corsaro (2011) e Brougere (2006), apoiando-se também
nos estudos de Sperb (2009), nos quais identificou a comunicacao
entre os pares como uma das caracteristicas presentes nos jogos
do faz de conta.

Dos 29 jogos extraidos foram excluidos dessa analise 16 jogos
de faz de conta os quais ndo continham a interferéncia do docente,
transcorrendo o jogo naturalmente sob as regras impostas pelos
participantes (criancas) do inicio ao final do mesmo.

Portanto, foram objetos da analise desse estudo 13 jogos de faz
de conta em que o docente, no papel do adulto da relacdo, realizou
algum tipo de interferéncia no jogo, engendrando uma resposta
para cada uma delas.

Resultados e discussao

Para facilitar as analises, cada jogo foi numerado, nomeado
conforme a tematica escolhida pelos participantes, além das
identificagbes da escola, do tipo de intervencao realizada pelo
docente, e da consequéncia gerada a partir da intervencdo. O
quadro 01 dimensiona essas informacgdoes.
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Quadro 01 - Nomeacéo e numeragéo dos jogos do faz de conta analisados no estudo

Escola Ne Nome Intervencao Docente Consequéncia

Publica 02 Guerra dos No meio do jogo por Indiferenca dos
Dinossauros | livre e espontanea participantes e

vontade. manutencéo da
tematica do jogo.

Publica 08 Mae e Filha No meio jogo por livre e | Indiferenca dos
espontanea vontade. participantes e

manutencéo da
tematica do jogo.

Publica 09 Cachorro e No meio do jogo por Finalizacao do jogo.
Tigre livre e espontanea

vontade.

Publica 11 Sou No meio do jogo por Alteracao da tematica
professor livre e espontanea do jogo.

vontade.

Publica 12 Super hero6i No meio do jogo por Finalizacdo do jogo.
ja acabou livre e espontanea

vontade.

Publica 14 Panela No meio do jogo Finalizacao do jogo.
Raquete em virtude da rotina

escolar.

Publica 15 Luta de No inicio do jogo por Indiferenca e
Animais livre e espontéanea manutencao da

vontade/ No meio do tematica do jogo./
jogo em virtude da Finalizacdo do jogo.
rotina escolar.

Publica 16 | Afamilia No meio do jogo Finalizacao do jogo.
em virtude da rotina
escolar.

Privada 18 Meu Durante todo o Manutencao do jogo
segundo jogo nutrindo-o até o esgotamento da
nome é? constantemente junto tematica.

aos participantes.

Privada 19 Batman e os No meio do jogo Finalizacdo do jogo.
amigos em virtude da rotina

escolar.

Privada 20 Peixes Durante todo o Manutencgao do jogo
jogo nutrindo-o até o esgotamento da
constantemente junto tematica.
aos participantes.

Privada 21 Esguicho No meio do jogo Finalizacdo do jogo.

d’agua em virtude da rotina
escolar.

Privada 27 Monstro No meio do jogo por Finalizacao do jogo.
livre e espontanea
vontade.

Fonte: De Bom (2016).
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O estudo permitiu considerar os seguintes tipos de intervengoes
docentes durante o andamento dos jogos do faz de conta analisados
em ambas as escolas: (1) a docente realiza uma intervencgao
pedagogica ao grupo em prol da manutengdo do jogo ou dando
suporte para que ele acontega; (2) a docente impede alguma acao
dialoégica do aluno por livre e espontanea vontade; (3) a professora
impede alguma acdo dialégica em virtude da necessidade de
cumprir com a rotina escolar cotidiana.

A partir desses tipos de intervengdes aos jogos do faz de conta,
foram identificadas as seguintes respostas (aleatorias) emitidas
pelos jogadores envolvidos nesses jogos: (1) o encerramento
do jogo; (2) a alteracdo da tematica do jogo; (3) a indiferenca a
intervencao docente, permanecendo na mesma estrutura na qual
0 jogo estava construido;(4) manutencao do jogo até o esgotamento
da tematica, e/ou (5) a alteracdo no contexto do contetido do jogo.

Dos 13 jogos em que os docentes realizaram alguma
intervencdo, 08 aconteceram na escola publica e 05 na escola
privada. A nomeacgdo de cada jogo foi elaborada conforme a
tematica envolvida nos mesmos, de acordo com Elkonin (1998).

A intervencdo docente por livre e espontanea vontade foi
efetiva nos jogos de faz de conta de nimeros 02, 08, 09, 11, 12 e 15
na escola publica e no jogo de faz de conta 27 da escola privada.

No jogo 02, as criangas estdo manipulando miniaturas de
dinossauros, simulando lutas entre eles, e a professora interfere
no didlogo solicitando que um deles guarde o estojo de lapis em
sua mochila, e a resposta dessa intervencao foi a indiferenca
e manutencdo da tematica do jogo construido até o presente
momento. Compartilhando essa mesma resposta, no jogo 08, a
docente intervém constantemente quando as criancas brincam
com a caixa de brinquedos no tapete, logo apos terem terminado a
atividade direcionada. Ela parece se incomodar com a manipulagio
de diversos objetos. A docente solicita que tirem o giz de cera
da boca, que na ocasido do jogo era uma chupeta, guardem os
brinquedos e se sentem para ler os livros. Mesmo com os livros
em maos as criangas continuam jogando a tematica de “mae e
filhos” dando outro sentido ao objeto, tornando-o um brinquedo,
conforme Benjamin (2002).

Redin (2009) afirma que, dificilmente, o educador observa
e oportuniza a produgdes infantis nos jogos do faz de conta, e
geralmente julga como desorganizagdo, ou como “menos sérias”
as atitudes autonomas que sao realizadas pelas criancas.
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Nos estudos de Santos (2009) ficou claro que as criancas
geralmente encontram um espago para elaborar seus jogos de faz
de conta, mesmo diante de uma rotina escolar repleta de afazeres
direcionados pelos adultos. As acoes dialogicas das criancas frente
aintervencgao do adulto presentes no jogo 08, revelam a autonomia
infantil durante a busca constante pela experiéncia de concluir
0 seu jogo.

O jogo 15 foi o tinico que apresentou dois tipos de intervengoes
diferentes, ou seja, no inicio do jogo a docente inervem por livre
e espontanea vontade avisando duas criancas de que poderiam
se machucar, antes dessas continuarem o jogo, logo apo6s terem
decidido em voz alta brincar de “chiuuu”, e que a partir disso
precisariam pegar outra colega. Mesmo com a antecipagao docente,
as criangas continuam a manipulagao de miniaturas pronunciando
a expressdo “chiuuu” com frequéncia, mantendo o jogo.

Outra resposta proveniente da intervengao docente por livre
e espontanea vontade foi a alteragao da tematica do jogo, ocorrida
no jogo 11. Nesse jogo, um aluno, logo apds entregar a atividade
solicitada a professora, inicia o jogo do faz de conta sentando
na cadeira da docente e dizendo que agora ele seria o professor.
Alguns colegas compactuam com a informacdo emitida e nutrem
0 jogo com uma série de diadlogos, até que a professora percebe e
manda o aluno sair da sua cadeira, pois ali ndo era o lugar dele.
Logo ap6s a intervencdo docente, o aluno obedece e vai para a
sua mesa. Seus colegas em seguida atribuem outros papéis tais
como: “Deixa, agora eu sou a rainha!”. Na sequéncia outro colega
afirma: “E eu sou o Batman!”. Esses papéis sdo alterados logo apos
perceberem que o jogo de faz de conta de ser professor e aluno
ndo poderia mais ocorrer.

Salienta-se que, segundo Caillois (1990), a incerteza dos
resultados e o arrebatamento sdo uma das caracteristicas
universais de todos os tipos de jogos. Muitas vezes o docente
acaba interpretando o jogo como um ato ndo sério, ou sem
pressupostos para a insercao do fazer pedagogico capaz de produzir
aprendizagens a partir dele. No jogo do faz de conta essa atitude é
mais frequente também pelo fato de ocorrer um distanciamento
entre a linguagem do faz de conta pertencente a cultura da infancia,
e a percepcao do sentido jogo do faz de conta pelo adulto docente.

Desafiar o poder do adulto, experimentando o controle sobre os
outros, causou certo desconforto a docente, no jogo 11. Certamente
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que ha de se considerar os limites do ir e vir do aluno no trato
da boa conduta entre as pessoas, mas naquele momento estava
presente uma acao dialégica do aluno no exercicio da sua linguagem
pelo faz de conta. Nao houve um ato de indisciplina, mas um ato
espontaneo peculiar ao jogo e a tendéncia que a crianga possui
de experimentar o poder do adulto, pois deseja ser um adulto,
conforme enfatiza Corsaro (2011).

A finalizagdo do jogo foi outra resposta da intervengao docente
por livre e espontanea vontade. No jogo 09, as criangas estdo no
tapete aguardando a chegada do professor de Educacdo Fisica,
e a professora determinou que manipulassem os livros, ja que
anteriormente eles estavam manipulando varios brinquedos e a
aparente desordem lhe causou certo incbmodo. Algumas criangas
entdo colocam os livros na boca e fingem ser cachorros e tigres, a
professora retira todos os livros e comeca a cantar uma musica para
alterar a situacdo de constante busca pela temética dos animais.

Na mesma retorica da resposta ao jogo 09, no jogo 12, ao
perceber que as criangas se movimentam pela sala verbalizando
que sdo super-herois, ela afirma: “- Ei! Quem esta correndo? Nao
vai ter filme! Todos sentados!”, logo em seguida canta uma musica
e jogo acaba.

Percebe-se novamente um distanciamento do olhar docente
diante da producado infantil pelos jogos do faz de conta. Embora
professores e alunos compartilhem do mesmo espaco na escola, a
sala de aula, eles pertencem a culturas diferentes, e quando nao
ha um esforgo do docente em conhecer os aspectos peculiares a
cultura da infancia, a comunicacgdo entre eles fica trincada e repleta
de incompreensaoes.

Iturra (1997) afirma que as transformagoes sociais e individuais
que constroem o ser adulto, ndo sao resultados de acoes totalmente
positivas e equilibradas a ponto de o adulto obter total controle
em relacdo as interacdes que estabelece com seus pares e com
as criancas. Ha de considerar que existem conflitos, mudancas
e incompreensoes diante do exercicio de ser adulto, e uma delas
esta na relacdo do adulto com a crianca. Existe uma necessidade
de maiores e melhores convergéncias entre a cultura do adulto e
a cultura infantil, cabendo ao adulto adquirir maior compreensao
epistemologica quanto a cultura da infancia.

Nesse caso, nos jogos 09 e 12, a professora ndo conseguiu
perceber a acao dialogica nos jogos que as criancas vivenciavam, e
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a atitude de intervengado, cantando musicas para alterar a atengao
dos alunos, acaba finalizando o jogo.

No jogo 27, uma crianca deseja que todos os seus colegas
calam sobre ela com as almofadas em maos, antes que inicie um
jogo, a professora intervém preservando a integridade fisica dos
mesmos. Uma das criancas acaba alterando o contetido do jogo e
se esconde embaixo das almofadas fingindo ser um monstro que
deve pegar as demais criancas. Quando a professora percebe a
movimentacdo em sala de aula realiza a intervencao, solicitando
que acabem com o jogo.

A partir dessas atitudes docentes é importante refletir sobre
o posicionamento enfatizado por Redin (2009) sobre o fato de que
as produgdes culturais infantis que surgem da cultura de pares,
e em jogos do faz de conta, sdo pouco aproveitadas nas praticas
pedagogicas dos professores. Geralmente essa auséncia esta
vinculada a tradicional rotina escolar, rotina essa que também
engendra interferéncias nos jogos do faz de conta em sala de aula,
tal como ocorreu nos jogos 14, 15, 16 na escola publica, e nos jogos
19 e 21 da escola privada.

Todas as intervencoes docentes realizadas em virtude da
rotina escolar resultaram na finalizagao stubita dos jogos, para que
as criancas seguissem ao refeitorio, a hora do lanche, a aula de
informatica, ou ao patio para a hora da saida.

Os docentes sdo frequentemente envoltos pela incumbéncia
do cumprimento da rotina escolar, que é tradicionalmente repleta
de determinacgdes que organizam o fazer pedagogico. No jogo 14,
¢é possivel perceber que a docente apds ter cumprido o tempo de
espera dos alunos para chegarem a escola, procura prepara-los para
um novo momento da rotina. A hora do café da manha.

Durante a rotina cotidiana ha uma forte tendéncia do docente
em pragmatizar seu ato pedagogico, com a finalidade de obter
controle sobre os contetidos que ministra. Por esse motivo, quando
Corsaro (2011) afirma que o ambiente pré-escolar possui varias
possibilidades de interrupcao, significa, justamente, que a rotina
escolar na Educacdo Infantil € um desses fatores. Quando se refere
aos momentos de alimentacdo como café, lanche e almoco, os
professores necessitam de maior controle quanto ao cumprimento
dessas rotinas, pois se trata de uma responsabilidade com as
necessidades biologicas, num primeiro instante, e socio afetivas,
num segundo instante.
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Redin (2009) explica que o adulto educador, frequentemente,
encontra dificuldades no exercicio das mediacGes durante a rotina
em sala de aula, principalmente nos momentos da criacdo de
jogos e brincadeiras. Primeiramente ela reforca o fato de o adulto
ter uma tendéncia em conceber a crianga como um ser de total
subordinacao, sendo dificil aceitar e observar suas producgdes.
Muitas vezes sistematizamos demasiadamente a rotina escolar
de modo que uma situagdo de jogo de faz de conta criada pelas
criangas em sala de aula vai, de certa forma, extrapolando as regras,
ou até mesmo incomodando o olhar e as expectativas do professor,
que esta sempre esperando um resultado na légica da cultura da
escolarizacao.

Os jogos finalizados em virtude da rotina escolar estavam
envolvidos por tematicas extremamente interessantes aos
praticantes, de modo que sendo fosse a sistematizacdo dos horarios
da rotina, poderiam usufruir da pratica por um maior periodo
de tempo. Os jogos 16 e 19, por exemplo, duraram cerca de 20
minutos e a interrupcdo gerou um descontentamento, tamanho
era o envolvimento dos participantes nos papéis escolhidos.

Cabe destacar que em todos os jogos finalizados em virtude
da rotina, a docente estava distante das acoes dialdgicas entre os
participantes e passa a interferir do meio para o final dos jogos a fim
de preparar a classe para os locais designados da rotina. Diferente
desse cenario, os jogos 18 e 20, ambos na escola privada, ocorreram
sob a intervencdo constante da docente, que nutria as tematicas
junto as criangas. Esse tipo de intervencao enaltecia o contetido
dos jogos, dando maior significado aos conhecimentos ali travados.
Inclusive esses jogos surgiram a partir de atividades direcionadas,
que geralmente, segundo Fantin (2000), sdo interpretadas pelas
criancas como trabalho, e que sob as agdes positivas da docente
perderam essa caracteristica, tornando-se extremamente atrativas.

No jogo 18, a professora entregou uma folha branca para cada
aluno e solicita que cada um crie um segundo nome que tenha
relacdo com algo que o aluno gostasse muito, e que esse segundo
nome deveria ser representado por um desenho na folha. As
criangas ndo poderiam falar para ninguém, somente depois do
desenho pronto. A professora vai dando dicas o tempo todo. Os
alunos vao comunicando-se entre si e contando histérias do seu
segundo nome como se fossem pistas. Aos poucos vao cochichando
ao ouvido dos colegas e o encantamento vai se propagando, até que
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a professora lista todos os nomes deixando que cada um fale da
sua producdo. Ao falar da producdo as criangas gesticulam muito
utilizando sons, e gestos que representam seus segundos nomes.

No jogo 20 a mesma docente determina que as criangas criem
um peixe com pedacos de papel, colando-os na folha branca.
Durante a execugdo um aluno pergunta como se faz um tubardo e
ela prontamente desenha no quadro. Logo em seguida outro aluno
afirma em voz alta que esta faltando algo no desenho da professora.
Ela consente que ele desenhe e ele entao faz os trés risquinhos
caracterizando a barbatana do tubardo. Depois dele, varios alunos
vao ao quadro terminar o tubardo, e acabam complementando
com barco, agua e outros peixes, e a professora dialoga com eles
elogiando e propondo outros desenhos que podem compor o
cenario construido no quadro pelas criangas. Logo em seguida,
outros alunos comegam a jogar com seus peixes de papel utilizando
as referéncias desenhadas no quadro.

Portanto, dos 13 jogos analisados somente 02 jogos obtiveram
uma intervengao docente em prol da producdo da cultura ladica
infantil. Sobre esse fato, Fantin (200) afirma que ainda confia-se
pouco na capacidade de as criangas organizarem pequenos grupos
para realizarem atividades diversificadas. Da mesma forma, Redin
(2009) corrobora ao citar que a escola é um espaco para a crianga
exercer sua atividade em sociedade, no qual o exercicio de equilibrio
no compartilhamento dos saberes entre docentes e discentes se faz
necessario. Os saberes das criancas sdo comunicados pelo ludico,
que € a sualinguagem (ITURRA, 1997) e essa comunicacdo entre os
pares crianga-crianca e crianga-adulto se faz necessaria em sala de
aula para a producao e progressao do conhecimento sociocultural das
criangas, e dos adultos, enriquecendo e transformando suas culturas.

Consideracodes finais

Na busca pela compreensdo do papel docente no cotidiano
pratico da rotina em sala de aula, o estudo encontrou a presencga
do adulto docente na construcao dos jogos do faz de conta durante
as interrupgoes dos jogos em andamento.

A essas interrupgdes o estudo denominou de interferéncias
externas, pelo fato de estarem fora do ambiente do jogo ja em
andamento. Ao analisar minuciosamente essas interferéncias,
surgiu um questionamento oculto: por que razdo o adulto seria
uma interferéncia externa?
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Ao extrair as respostas realizadas pelas criangas a cada
intervencao externa e para cada jogo analisado no estudo,
constatou-se que, realmente, a crianca é ativa na sociedade e
possui uma cultura que lhe é peculiar, na qual a linguagem que
ali travam, muitas vezes o ser adulto ndo consegue codificar e
interagir. Ha sim um distanciamento entre essas culturas quando
a linguagem do faz de conta esta presente. E posto o fato de
que o adulto ainda tende a considerar o brincar livre como uma
atividade nao séria e, portanto, distancia-se por nao compreender
que nesses momentos sao utilizados muitos saberes socioculturais
em atividade compartilhada. Esse fato fica evidente na quantidade
de finalizagbes suibitas apds alguma intervencdo docente, entre
estar relacionada com a rotina, ou por livre espontanea vontade.
Foram 08 jogos finalizados subitamente apos alguma intervencgdo
do docente, representando 61,5%de jogos encerrados pelo poder
docente sem a participagao de voz ativa das criangas.

Assim, algumas agdes dialdgicas entre as criangas durante o
jogo, passam a ser interpretadas pelo adulto que se distancia da
pratica, como nao adequadas, quando, no entanto é uma acao
dialogica representativa a servigo da compreensao para a crianga
do mundo em que convive muitas vezes com o mesmo adulto
docente que nao a compreende.

Mas o estudo também identificou, em menor escala (02 jogos),
uma interferéncia externa docente que funcionou como parceira
no processo de construgao dos jogos, evitando o distanciamento.
A docente assume um papel mediador e nutre as agoes dialdgicas
entre os participantes do jogo. Apesar de terem sido poucas
ocorréncias, serviu como um alerta para demonstrar que existem
canais de comunicacao entre as culturas do adulto e a cultura de
infancia na rotina em sala de aula, no momento em que as criangas
participam ativamente da e na sua comunidade linguistica.

Vale ressaltar que esse distanciamento ndo significa negligéncia
no ato pedagogico, ja que o estudo ndo ouviu o discurso das
docentes a respeito da compreensdo do universo dos jogos do faz
de conta. Dessa forma, o distanciamento revelado pela pesquisa
foi baseado no olhar sensivel a criacao desses jogos na perspectiva
cultural emergida no grupo das criancas.

A analise do modo de finalizagao dos jogos do faz conta também
apontou a influéncia da rotina da sala de aula, que se apresentou,
em alguns momentos, como controladora do tempo em que o jogo
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estava sendo usufruido. A rotina da sala de aula é importante. O
estudo ndo é complacente quanto ao fato de a crianca determinar
os momentos que ela deseja realizar os jogos do faz de conta, muito
embora ela procure fazer isso o tempo todo na escola. E preciso que
arotina seja estabelecida para organizar todo o fazer pedagogico no
ambito escolar. O que o estudo pretendeu apontar subjetivamente,
nesse caso, € o cuidado com os excessos. A rotina escolar ndo pode
retirar do docente a capacidade de apreciar e mediar a linguagem
que emerge do grupo social de criancas e, sobretudo, a linguagem
do faz de conta.

Outro horizonte a ser refletido é a importancia de um olhar
sensivel do adulto frente a elaboracado desses jogos, ja que diante
dele existe um grupo social ativo na sociedade, que encontra
formas de compreender o mundo a partir do seu modo de pensar
e agir. Sdo sim grupos sociais diversos, mas estdo postos dentro de
uma mesma sociedade, e que necessitam, portanto, de canais de
comunicagao que levem a melhor compreensao dos seus modos
de vida. O jogo do faz de conta € um desses canais, posto que é
linguagem, mas precisa ser reconhecido como tal, sobretudo, no
ambiente escolar, no qual se buscam multiplas alternativas que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

Cabe por fim, uma reflexdo quanto a pratica pedagogica
docente na sala de aula, frente a linguagem do faz de conta,
servindo de base para futuros estudos.

The role of the teacher in the child’s protagonized games
during the classroom routine

Abstract: The game of pretending presents itself as a characteristic peculiar
to childhood. The aim of the study was to understand the role of the teacher
during face-to-face games performed by 50 children between 4 and 5 years
of age, during the classroom routine. Under the participant observation me-
thod, during one week in a public school and one week in a private school,
both with the detailed monitoring of 25 children in each class, and with the
help of a field diary record, it was possible to conclude that the Adult in the
figure of the teacher exerts an external interference that can engender three
different attitudes during the experience of the games of the account: (1)
the teacher enters the game under the rule of the same and nourishes the
account, expanding the possibilities of actions (2) the teacher can play the
role of the finisher of the game due to the fulfillment of the school routine,
and (3) the teacher closes the game of their own free will, assuming again
the Game finisher paper. It is noteworthy that these roles merge throughout
the school routine, not assuming a unilateral character, although the role of
game finisher has been the most frequent in the field record.

Keywords: Play make-believe, Teacher, Child Education.
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Entre Histéria e Memoria: intelectuais
da educacao e o Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (Iseb)

na década de 1950

Resumo: Esse trabalho objetiva apresentar o papel dos intelectuais do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) na preservacdo da memoria
desselnstituto, que corroborou para o delineamento entre educacao, cultu-
ra e politica na década de 1950. Assim, atentando-se para a relagdo entre o
intelectual e a circulagdo de representacoes, buscou-se neste artigo abordar
de que forma o ISEB foi associado a um ideario educacional, tendo como
consequéncia preservar sua memoria. Como resultado, aponta-se que o ISEB
foi apropriado pelos intelectuais que compunham seus quadros como um
lugar de circulagdo, pratica e representacdo do subdesenvolvimento, prin-
cipal problematica enfrentada por esses intelectuais na busca por um novo
modelo de homem por meioda educagado e pelo desenvolvimento nacional.
Para tanto, ancorou-se o presente trabalho em alguns tedricos, como Jean
Francois Sirinelli (2003), que discorre acerca do conceito de intelectual, Pierre
Nora (1993), no que tange a problematica dos lugares de memoria, Maurice
Halbawachs (1990), sobre memoria coletiva, na tentativa de criarum referen-
cial teorico-metodologico adequado para a construcdo do presente estudo.

Palavras-chave: Iseb. Intelectuais. Educacao. Memoria. Historia.

Introducéao

O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) é descrito
como uma instituicao criada em 14 de junho de 1955 e inaugurado
em 7 de outubro do mesmo ano, cuja finalidade é o estudo, o ensino
e a divulgagao das ciéncias sociais, notadamente da sociologia,
da filosofia, da historia, da politica, bem como da economia,
especialmente para o fim de aplicar as categorias e os dados dessa
ciéncia a andlise e a compreensado critica da realidade brasileira,
com o objetivo de produzir instrumentos teéricos que permitiriam
o incentivo e a promocado do desenvolvimento nacional. O presente
artigo esta dividido em trés partes. Para uma visdo macro do
cendrio politico da década de 1950, iniciou-se o trabalho com uma
leitura da problematica dos “Direitos Politicos e Econémicos da
década de 1950, a luz da Constituicdo de 1946”, que discorre sobre
o espaco de luta e do campo de poder que se formou em torno da
redemocratizagdo brasileira. Pontuou-se em seguida como ocorreu
o processo de criagdo da memoria do Iseb, as representagdes
e o engajamento dos isebianos histéricos nesse processo de
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enquadramento da memoria. Ja em um terceiro momento desse
trabalho, conhecido como “Geracdo de intelectuais”, convergiu-
se para a importancia do intelectual na preservacdao da memoria
coletiva e, por fim, em “Os intelectuais e a educagao” apontou-se
o ideal de educagao proposto no interior do Iseb. Como resultado
parcial desta pesquisa, constatou-se que os intelectuais da educagao
representaram o (sub)desenvolvimento brasileiro da década de 1950
de maneira a formular um projeto de educagao. Foram relevantes
como fonte de pesquisa relatorios e parte da producao intelectual
produzida no interior do Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC)
pelos intelectuais do Iseb.

Direitos politicos e econémicos na década de 50
a luz da Constituicao de 1946: “Espaco de luta,
Campo de Poder”

Normalmente, o intelectual ndo esta isento das problematicas
de seu tempo, ele se encontra imerso nas lutas politicas e
ideolodgicas que permeiam uma nagao. Como sujeitos engajados,
os intelectuais da década de 1950 representaram as problematicas
do Brasil daquela época, no intuito de romper com as forcas que
de alguma forma constituiam um campo de ideolégico.

Percebe-se que a partir da década de 1940 o Brasil experimentou
um cenario politico altamente conturbado, com reflexos marcantes
da crise de 1929, que havia abalado a economia brasileira. No
contexto politico internacional, o mundo vivia sob as pressoes da
Segunda Guerra e de seu fim, com a consequente disputa mundial
pela hegemonia, a qual criou um ambiente hostil em varios
paises da América Latina, bem como uma grave crise na politica
interna brasileira. O fim do Estado Novo promoveu uma disputa
que desembocou na deposicao do Presidente Getulio Vargas e, em
seguida, em eleicoes para Presidente da Republica apés quase duas
décadas sem o pleito eleitoral. Em suma, o pais passava por uma
grave contingéncia politica e econdémica.

A queda de Vargas deu ensejo a uma Assembleia Constituinte
bastante heterogénea e sem a arbitrariedade do chefe do executivo.
A Constituigdo de 1946 foi elaborada em um contexto social e
politico bastante diferente dos periodos anteriores. O clima de
redemocratizagdo deu voz a uma difusdo de partidos e ideologias
no processo de feitura da carta magna de 1946. Naquela ocasido
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estabeleceram-se diversos ajustes com as liderancgas politicas que
ali estavam representadas. A derrocada do nazifascismo mundial
provocou as forcas politicas a um novo pacto de nagao ou, pelo
menos, estimulou uma nova discussao acerca de novo rumo
desejado para o pais. A Assembleia Nacional Constituinte de 1946
tinha a missdo de dar legitimidade democratica as autoridades
publicas e as institui¢cdes nacionais.

A composigdo das ideias politicas em relacdo as Cartas
anteriores também era bastante difusa. Concordando com as
interpretacdes de Sérgio Soares Braga (1998), o Partido Social
Democratico (PSD). Unido Democratica Nacional (UDN). Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB). eram os partidos mais expressivos
na constituinte, embora houvesse uma enorme participagido de
senadores e deputados de variadas matizes politicas, ou seja,
nove partidos ao todo participaram do processo. Assim, com a
promulgacdo da nova Constituicdo, foi possivel estabelecer um
mandato de cinco anos para o chefe do Executivo, vedado a
reeleicdo, e o Congresso Nacional passou a ser mais respeitado;
foram atribuidas competéncias a Unido, Estados e Municipios
de maneira mais sélidas; recuperou-se o principio federativo e a
autonomia dos Estados; consolidou-se e se alargou o voto feminino,
alterou-se a estrutura federativa, amparando os Estados de menor
representacdo politica, entre outras garantias que foram instituidas
nessa constituicao.

Nesse sentido, Paulo Bonavides (2000) explicita que a
Constituicado trouxe estabilidade e bom senso para as circunstancias
da época, que por um bom tempo suavizou o vulcdo da crise
constituinte, cujas erupcoes ndo vieram tdo imediatas quanto
as que implodiram em 1934. Essa Constituicao logrou um éxito
programatico de justica social, embora ndo houvesse sangdo ao
seu descumprimento. Assim, em seu amago ndo adentrou as
estruturas que pudessem promover mudangas e a ampliacdo de
direitos de forma concreta. Esse carater programatico da carta de 46
distanciou a efetivacdo dos direitos sociais e desenvolvimentistas,
pois a atuagdo econdmica estatal, transformando as estruturas e
implantando reformas, aconteceu a margem dos direitos subjetivos
prescritos na Constituicao de 1946.

A constituicdo modificou em parte a realidade juridica, social,
economica e politica do pais. O projeto desenvolvimentista desse
periodo incluia forte participagdo das empresas publicas. Destaca-

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 181-195, jul./dez. 2017

183



se a criagdo da Petrobras, oriunda da campanha “O Petrdleo é
nosso”, e a criacdo do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdémico(BNDE), com um fito desenvolvimentista industrial.
Por 6bvio que somente a Constituicao nao foi parametro do projeto
de desenvolvimento e industrializacdo nacional, contudo, foi
durante a sua vigéncia que o pais empreendeu o projeto nacional-
desenvolvimentista.

A partir de 1950, com o retorno do governo Vargas, deu-se
continuidade ao projeto de industrializacao com base na estrutura
do Estado, sobretudo com a alianca feita com a Comissao Economica
para a América Latina (CEPAL) e BNDE. A CEPAL surgiu em funcao
da crise econémica dos anos de 1930 e 1940. Criada em 1947 pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e sediada em Santiago, no
Chile, tinha como uma de suas principais metas a suplantagdo do
subdesenvolvimento, bem como da pobreza, por meio de uma
doutrina de industrializacdo. O Brasil adotou as ideias da CEPAL
que, juntamente com o BNDE, desenvolveu as ideias de reformismo
social, integragao de mercado interno, internalizagao dos centros de
decisdo econO6mica e todas as propostas que surgiam desse modelo
desenvolvimentista, como bem observou Octavio Ianni (1991).

Assim, o Estado se colocouno centro das transformacoes
estruturais econdémicas brasileiras da época. Essa parceria entre o
BNDE e CEPAL funcionou como uma engrenagem do capitalismo
industrial, pois o banco praticamente financiou a industrializagao
brasileira. “Os recursos eram retirados compulsoriamente de
pessoas fisicas contribuintes do imposto de renda e repassados
para a grande industria”. (FURTADO, 1972, p. 25)

Entretanto, esse modelo nacional-desenvolvimentista brasileiro
encontrou resisténcia por parte de alguns intelectuais que pensavam
o desenvolvimento nacional, sobretudo os intelectuais do Iseb. Eles
acreditavam que a superagao do subdesenvolvimento deveria ocorrer
de baixo para cima, isto €, das massas para o Estado, pois s6 haveria
rompimento com o passado colonial se houvesse consciéncia da
realidade, por parte da nacao, das problematicas politico-econémicas
existentes. Alzira Alves de Abreu (2007, p. 420) assim dispde:

O objetivo principal que orientava os estudos do ISEB era a
compressao dos meios capazes de promover o desenvolvimento
como igualdade das condigdes de existéncia humana, melhoria
das condicoes de vida, abolicdo das condigdes intoleraveis em
que vivia grande parte dos homens, isto é, o desenvolvimento
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implica na existéncia de uma consciéncia social, ou seja,
a comunidade deveria perceber a necessidade imperiosa
de solucionar seus problemas, sendo assim, seria de suma
importancia um esforgo coletivo para formulacdo do projeto
de desenvolvimento nacional.

Decerto que o cendrio politico e econdmico da redemocratizacao,
pos-Estado Novo, foi um ambiente de disputa politico-ideologica
altamente permeada pelo ideal desenvolvimentista, em que varios
projetos em torno da superacao do subdesenvolvimento estiveram
em pauta, em um ambiente altamente heterogéneo, que eclodiram
em ideias diversas, tanto conservadoras como liberais. Além disso,
em se tratando de um mercado nao regulado, no que tange aos
aparelhos juridicos e de Estado, as relagoes de dominacao s6 podem
ser instauradas e mantidas mediante estratégias indefinidamente
renovadas. Para Pierre de Bourdieu (20015, p. 193), “a dominacao
ndo tem necessidade de ser exercida de maneira direta e pessoal
quando estd implicada na posse dos meios de capital econémico
e cultural”.

Em sintese, como se pode observar, a Constituicao de 1946
perdurou até 1964, sendo extinta pelo Golpe Militar, e ndo se
configurou em grandes ganhos politicos e sociais abrangentes
as camadas excluidas do processo de democratizacdo do Brasil.
Convém destacar que, embora o governo varguista tenha dado uma
maior atengdo aos beneficios sociais, ndo privilegiou a participacao
popular no que tange a coisa publica. Problematica essa que o Brasil
vinha enfrentando desde 1889, quando da transicao do Império
para a Republica. Coube, entdo, as comunidades interpretativas’,
na condicdo de intelectuais, representarem as nuances e friccoes
abertas no campo de poder.

Intelectuais e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(Iseb): “A construcao de uma memoaria”

Formalmente, o Iseb?® foi constituido em 1955, decorrente
de estudos originados no final do governo Vargas. No entanto, o
pensamento que conduziu o Instituto remonta as experiéncias de
um grupo de intelectuais jovens que, em fins da década de 1940,
sob a coordenacdo de Hélio Jaguaribe, teve acesso, levados por
Augusto Frederico Schmidt, aquintapagina do jornal O Commeércio.

(1) Conceito cunhado por Benedict
Anderson (2008), que se refere

a um grupo que assume a
responsabilidade por resolugoes de
problemas em determinado tempo.

(2) O Decreto n° 37.608,
publicadono governo Café Filho,
em 14 de julho de 1955, criava

o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros, vinculado ao MEC
(Ministério da Educagao e Cultura).
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No Decreto n°. 37.608, o Iseb é descrito como uma instituicao
criada em 14 de julho de 1955, e inaugurado em 7de outubro do
mesmo ano. Sua finalidade é o estudo, o ensino e a divulgacao
das ciéncias sociais, notadamente da sociologia, da historia, da
economia, e da politica, especialmente para o fim de aplicar as
categorias e os dados dessas ciéncias a andlise e a compreensao
critica da realidade brasileira. Visa, assim,a elaboracdo de
instrumentos tedricos que permitiriam o incentivo e a promoc¢ao
do desenvolvimento nacional por meio da educagdo que, por
conseguinte, culminou na preservacdo da memoria do Iseb.

Na aula inaugural do Curso Regular do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros, pronunciada em 14 de maio de 1956, no
auditério do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), o filésofo
Alvaro Vieira Pinto (1960, p. 43) enfatizou que era necessario criar
um novo modelo de educagdo a fim de conduzir o processo de
desenvolvimento nacional, pois se tratava de uma “representagao
da realidade brasileira”.

[...] Neste momento em que a comunidade brasileira atinge
o limiar da consciéncia nacional, caracterizada por inédita
representacao de sua realidade, e se dispdoe a projetar e
empreender o desenvolvimento dos recursos materiais,
que a deve conduzir a outro estadgio de existéncia, torna-se
indispensavel criar um novo conceito de educagao como parte
essencial daquele projeto, e condi¢do do seu complexo éxito.

Pierre Nora (1993, p. 21) destaca que, mesmo em um lugar
puramente funcional, como um manual de aula, um testamento,
uma associacdo so entra em uma categoria se for objeto de um
ritual. Mesmo um minuto de siléncio, que parece um exemplo
extremo de uma significagdo simbélica, € ao mesmo tempo um
recorte material de uma unidade temporal e serve, periodicamente,
para uma chamada concentrada de lembranca. Os intelectuais
do ISEB, imersos em seu tempo, foram responsaveis por manter
“viva” as lembrancas daquele que foi considerado o “antro” da
intelectualidade brasileira, no Brasil da década de 1950.

Esses intelectuais, tais como Werneck Sodré, Alvaro Pinto,
entre outros grandes nomes que compunham o ISEB, eram “sujeitos
da agdo”, intelectuais engajados, que fundaram um patrimonio
material para circulagdo de ideias do grupo, bem como para as
representacoes do (sub)desenvolvimento. Esse foi o objetivo
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primeiro dos isebianos histéricos, sendo de suma importancia
para trazer a memoria coletiva a historia do ISEB. Essa geracdo
de intelectuais foi testemunha de seu tempo, e responsaveis por
reproduzir as lembrangas do ISEB na memoria coletiva de geracoes
posteriores. Como bem destacou Maurice Halbwachs (1990, p. 23):

O resultado para onde nos conduz a memoria, permitiria talvez
responder a objecdo mais séria e, alids, a mais natural a que
nos expomos quando percebemos que s6 temos capacidade de
lembrar quando se colocamos no ponto de vista de um ou mais
grupos, e de nos situarmos, novamente, em uma corrente de
pensamento coletivo.

A importancia do intelectual como testemunha de um tempo
¢é de suma importancia para trazer a memoria coletiva lembrangas
de arquivos, monumentos e, no caso aqui em destaque, o ISEB,
que teve sua memoria ancorada por meio de um grupo engajado
nas problematicas do Brasil dos anos 50. Sobre homens que nao
estdo materialmente presentes, aponta Halbwachs (1990, p. 24):

[...] Conceder-nos-do, talvez, que um grande numero de
lembrancas reaparega porque nos sio recordados por outros
homens, conceder-nos-do, mesmo que, quando esses homens
nao estdo materialmente presentes, se possa falar de memoria
coletiva quando evocamos um acontecimento que teve lugar na
vida de nosso grupo e que considerdvamos; e que consideramos
ainda agora, no momento em que nos lembramos, do ponto de
vista desse grupo.

Constituido por intelectuais que objetivava principalmente
se engajar na resolucdo do subdesenvolvimento brasileiro,
os “Isebianos” se caracterizaram por realizar um conjunto de
estratégias politicas que apresentava como uma de suas principais
metas notadamente serem conhecidos como a “intelligentsia
brasileira” no Brasil da década de 1950. Para tanto, criaram um lugar
de memoria chamado Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB).

Acerca dos lugares de memoria, Pierre Nora (1990, p. 10)
destaca:

[...] O movimento da histéria, a ambicao histérica ndo sao a
exaltacdo do que verdadeiramente aconteceu, mas sua anulagao,
sem duvida um criticismo generalizado conservaria museus,
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medalhas e monumentos, isto €, o arsenal necessario ao seu

)
proprio trabalho, mais os esvaziando daquilo que, a nosso
ver, os faz lugares de memoria, e uma sociedade que vivesse
integralmente sobre o signo da historia, nao conheceria, afinal,
mais do que uma sociedade tradicional, lugares onde ancorar

sua memoria.

A geracdo de intelectuais da década de 1950 e, principalmente
a partir do ano de 1955, de acordo com Daniel Pecault (2003),
estava segura de ter vocagdo para desempenhar, como categoria
social especifica, um papel decisivo nas mudancas politicas. Os
intelectuais do ISEB, no cruzamento dos “lugares de memoria”,
ancoraram na memoria coletiva desse Instituto como um lugar
de lembrancas e de resgate do passado. O espaco de experiéncia
no qual fora ancorada a memoria do ISEB, sem duvida vislumbrou
um horizonte de expectativa no campo da educagdo, da cultura e
da politica.

Geracao de Intelectuais

Entre os historiadores franceses mais comprometidos com
a elaboracdo de uma metodologia adequada para o estudo dos
intelectuais destaca-se Jean-Francois Sirinelli, que procura situar
a historia dos intelectuais no cruzamento das historias politica,
social e cultural. De acordo com Sirinelli (2003, p. 262), para o
papel dos intelectuais, seria preciso ‘[...] estabelecer um terceiro
nivel, uma observacdo baseada na circulacdo e no dégradé entre
ideologias, cultura politica e ‘mentalidades coletivas”. A questao da
relacdo entre o intelectual e a politica conduz, portanto, a reflexao
sobre a responsabilidade social do intelectual e a necessidade de
identificar a cultura politica desse intelectual.

Os intelectuais sdo aqueles que se dedicam a certa tarefa de
intervencao politica ou social, agindo como produtor e transmissor
de ideias, representando opinides, visdes de mundo de uma
determinada época e de uma sociedade especifica. Os Isebianos,
por sua vez, sdo intelectuais por terem participado de grupos de
discussoes historiograficas e politicas, por se manifestarem quanto
aos rumos desenvolvimentistas do Brasil de sua época utilizando
jornais e revistas e, principalmente, pelas aulas ministradas no
interior do Ministério da Educacao.

188

revista entreideias, Salvador, v. 6, n. 2, p. 181-195, jul./dez. 2017



As posicoes sociais ocupadas pelos intelectuais do ISEB na
década de 1950 propiciaram a esses personagens a condicdo
privilegiada de atuar diretamente na producgio de sua propria
representacdo social, o que possibilitou alargar as fronteiras
da memoria por meio da rica producgdo intelectual legada por
eles. Segundo Jucgara Luzia Leite (2011), os intelectuais sado
pessoas privilegiadas em uma sociedade desigual. Essa geracao
de intelectuais foi responsavel pelo desenvolvimento de um
pensamento novo na época a que pertenceram, que correlacionava
arealidade brasileira com a universal, pretendendo, com os cursos
ministrados no interior do MEC, produzir para as geragoes futuras
uma memoria da educacao do Brasil da década 1950.

No meio intelectual, os processos de transmissao cultural
sdo essenciais. Um intelectual se define sempre por referéncia
a uma heranga, como legatério ou como prodigo, quer haja um
fenomeno de intermediagao ou, ao contrario, ocorra uma ruptura
e uma tentacdo de fazer tabua rasa. Além disso, e por essa razao,
o esclarecimento dos efeitos da idade e dos fendmenos de geragao
no meio intelectual vai além do procedimento apenas descritivo
ou taxinoémico. Por certo, Sirinelli (2003, p. 255) aponta que ‘[...]
as repercussoes do acontecimento fundador ndo sdo eternas
e referem-se, por definigdo a gestagdo dessa geragdo e a seus
primeiros anos de existéncia’.

A memoria coletiva sofreu grandes transformacoes com a
constitui¢do das ciéncias sociais e desempenha um papel importante
na interdisciplinaridade que tende a instalar-se entre elas. A geracao
de intelectuais do ISEB estava decidida a ser plenamente idedloga,
que conhece uma voga excepcional, ndo pretendendo referir-se a
uma representacdo deformada do real, mas sim a uma forca que
possibilite a sua transformacao. Concordando com Pécaut (1990), os
isebianos histéricos descobriram mais uma razao para se identificar
com uma intelectualidade de estilo russo, e nem o poder nem as
diversas fragoes sociais da década de 1950 contestavam sua posigao.
Ja para Alzira Alves de Abreu (1975, p. 30):

[...] A funcdo desse instituto foi coroada por varias iniciativas
por parte de intelectuais desejosos de contribuir para a definigao
de um projeto coerente de desenvolvimento econémico, politico
e social. Era por tanto um nucleo de intelectuais dispondo de
um estatuto oficial e convidados pelo proprio poder sendo para
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intervir diretamente na gestao politica econémica, ressaltando
assim o alcance politico e social.

O fantastico destaque dos intelectuais do ISEB se deve
também ao fato de que, ao intervirem nome do poder ou do povo,
manifestava-se o sentimento de uma intelectualidade que sentia
vocacdo ndo s6 para conduzir o Instituto, mas concomitante, para
conduzir a histéria do ISEB. Sabemos que a operagado intelectual
¢ laicizante, demanda analise e discurso critico, o que lhe confere
uma vocacao universal. Os intelectuais do ISEB nao s6 conseguiram
realizar o reconhecimento do alcance do processo de um lugar
de memoria, como também legaram uma lembranca coletiva
da importancia de um instituto concebido como um lugar de
circulagdo de intelectuais. Ao discorrer da importancia do resgate
das lembrancas do passado, Halbwachs (1990, p. 25) expressou:

[...] E dificil encontrar lembrancas que nos levem a um momento
em que nossas sensagoes fossem apenas o reflexo dos objetos
exteriores, no qual nao misturdvamos nenhuma das imagens,
nenhum dos pensamentos que nos prendiam aos homens e
aos grupos que nos rodeavam, é, com efeito, porque nossas
impressdes ndo se podem relacionar com esteio nenhum,
enquanto ainda ndo somos um ente social.

Os intelectuais do Iseb ndo estavam em uma torre de marfim,
eles estavam imersos no vasto movimento politico que percorreu o
Brasil da década de 1950. Da mesma forma, a historia ndo acontece
fora de seu tempo, afinal, s6 podemos respirar o ar do proprio tempo,
e esses intelectuais se engajaram nas problematicas educacionais,
politicas e culturais no Brasil de sua época. Fundaram um “lugar
de memoria”, conhecido como “O Instituto Superior de Estudos
Brasileiros” ou, para muitos, “lugares de memoria’

Os intelectuais e a educacao

Na aula inaugural do Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB), ministrada pelo professor de Filosofia Alvaro Vieira Pinto,
explanou o projeto isebiano de educacado para o desenvolvimento
do pais, cuja educacdo das massas seria de grande importancia
na estratégia desses intelectuais, ou seja, “pretender fazer valer a
razao, alcancar o consenso nacional e colocar o Estado a servico
do desenvolvimento nacional implicava reconhecer como central
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a questao da educacdo e da organizagdo ideologica das massas’.
(PINTO, 1956, p. 43)

Para os intelectuais do Iseb, o “povo” deveria cooperar
voluntaria e conscientemente para o desenvolvimento, e um
trabalho educativo que promovesse “o progresso da ideologia na
consciéncia nacional” muito poderia fazer para o desenvolvimento
brasileiro. Dispondo de uma modesta verba concedida pelo
Ministério da Educacgdo e Cultura, com a qual atendia suas
principais atividades, entre elas o aluguel da sede do Instituto,
e mantendo um fundo para publicar suas obras, o Iseb procurou
romper com o subdesenvolvimento nacional por meio da insercao
das massas na educacgao ideologica.

As atividades do ISEB consistiam, entdo, em cursos anuais
de ciéncia politica, ministrada pelo professor Hélio Jaguaribe, de
Economia (Ewaldo Correia Lima), de Sociologia (Guerreiro Ramos),
de Historia (Candido Mendes e o Professor Werneck Sodré) e de
Filosofia (Alvaro Vieira Pinto). Os alunos eram predominantemente
indicados por instituigoes publicas e académicas, sendo admitidas
inscrigoes individuais e se mantinha, igualmente, um ciclo anual
de conferéncias sobre problemas brasileiros, ao mesmo tempo em
que se publicavam livros de autoria de membros do ISEB.

Os intelectuais da educacgdo receberam grande influéncia do
soci6logo Hungaro Karl Mannheim?® (1893-1947). Para Mannheim
(1968), a reforma da educacdo e a reforma da sociedade andavam
juntas, como parte de um mesmo processo, em que deviam refazer
as institui¢des sociais e o comportamento dos individuos, em uma
justamento continuo a novas situagdes. O desenvolvimento da
nacao era interpretado pelos isebianos histéricos basicamente como
processo de mudanca que possibilitasse a democratizagido que, por
sua vez, funcionaria como motor de novas transformacdes, bem
como propiciaria a formacao de “um novo modelo de homem”, que
conscientemente contribuiria para o processo de desenvolvimento.

Os isebianos histéricos, como ficaram conhecidos os
intelectuais mais recorrentes do Instituto, intelectualmente
formavam um grupo bastante heterogéneo, ndao s6 por suas
especializacbes profissionais, mas principalmente por suas
orientagdes tedricas, culminando assim em dissensos e consensos
no interior do instituto. Os cursos regulares ministrados no
interior do MEC incluiam aulas, seminarios, trabalhos de grupos
e conferéncias, com duracdao de um ano letivo e, ao final do curso,

(3) Karl Mannheim denunciou a
existéncia de uma relagéo entre

as formas de conhecimento e a
estrutura social e tentou resolver o
problema daquilo a que chamou
“as implicacoes relativistas da
sociologia do conhecimento”,
apontando solucoes para o
principio que postula que, se todas
as crengas podem ser socialmente
localizadas, é impossivel qualquer
critério de verdade socialmente
independente.
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(4) “Relatério Sucinto das
Atividades do Iseb, de janeiro

de 1956 a novembro de 1960”,
Biblioteca

Nacional: Segao de Manuscritos:
Arquivo Instituto Nacional do Livro
(INL): (52, 30, 49).

os alunos deveriam apresentar uma tese para lograr certificacao.
Esse curso era dado a duas categorias de alunos: “estagiarios de
tempo integral e estagidarios de tempo parcial”.

A categoria de estagiarios de tempo integral era constituida
por representantes de instituicoes ligadas ao governo, em seus
diferentes niveis, e também da federacdo de trabalhadores, de
empresarios, de alguns sindicatos e de organizagdes estudantis
que faziam parte dos cursos ofertados pelo Iseb. De acordo com o
Relatorio Sucinto das Atividades do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (Iseb),* no periodo de 1956 a 1960 foram ministradas
um total de 1452 aulas e 332 seminarios, com destaque para a
disciplina de Filosofia como a mais lecionada dentro dos quatro
anos apontados pelo relatorio, tendo a frente o professor Alvaro
Pinto como o professor mais presente em sala de aula.

Para Vanilda Paiva, os intelectuais do Iseb ndo s6 representaram
as problematicas do seu tempo, mas também influenciaram outros
intelectuais, como é o caso de Paulo Freire, destacado por Paiva
(2000, p. 160)

[...] O ideal de criar consciéncia nas massas a partir dos cursos
ministrados pelos Intelectuais do ISEB marca de maneira
profunda o ideario de ‘educacdo libertadora’ vista em Paulo
Freire. ‘Freire ndo apenas aceitava os ideais sociais e politicos
defendidos pelos isebianos, como também a sua interpretagdo
da realidade brasileira’.

Vale destacar, pelas andlises de Paiva, que muitos dos ideais de
Freire foram filtrados pela producdo intelectual isebiana ou pela
leitura direta daqueles autores, sendo que até meados da década
de 1960 observa-se uma preocupacgdo central de Freire acerca do
desenvolvimento nacional.

Ao se basear na tese apresentada em 1959, na qual Freire
reafirma constantemente a sua concordancia com a ideologia
isebiana é possivel encontrara defesa clara de uma posicao diretiva:
“As massas, afirmava ele citando Vieira Pinto, precisavam cooperar
voluntaria e conscientemente para o desenvolvimento, se tal ndo
ocorresse de nada valeria a promoc¢ao do desenvolvimento pelo
poder Publico” (PAIVA, 2000, p. 163). Em Educacgdo como prdtica
da liberdade, o que consta é uma reelaboragdo superficial de sua
tese, de modo que muitos pensamentos da pratica pedagogica de
Freire haviam sido herdados do grande fervor intelectual dos anos
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1950, principalmente advindas da “Féabrica de Ideologias” que fora
o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB).

Conclusao

O que havia de mais positivo na postura intelectual do ISEB
era seu engajamento no Brasil de seu tempo, sua preocupacao
nao s6 de entender o pais, mas também de formular um “modelo”
para seu presente, sem deixar de vislumbrar o futuro. Enquanto
muitos cursos da area de ciéncias humanas dedicavam-se a ensinar
e estudar teorias importadas e até usa-las como base de pesquisas
empirica na década de 1950, o ISEB direcionava sua atengao para
construir instrumentos te6éricos e metodolégicos para interpretar
o Brasil e nele atuar praticamente. Ao pensarem um “novo modelo
de homem” (Brasil desenvolvido), esses intelectuais se engajaram
nas problematicas do Brasil, assumindo a responsabilidade de
uma intelligentsia, que pensava no povo brasileiro como agente de
transformacao da nacao.

Os intelectuais do ISEB foram sin6nimos de educacido
e engajamento de problematicas politicas e culturais no
Brasil da década de 1950. Assumiram a responsabilidade pelo
desenvolvimento nacional acreditando que a educacdo seria o
agente motor de tais mudancas, creditando as “massas” desprovidas
de educacado a tarefa de unir-se por um ideal de consciéncia
nacional e politica, ideal esse que so seria possivel por meio de
uma circulacao sistematizada de consciéncia filosofica e cultural,
que tinha como veiculo o Instituto Superior de Estudos Brasileiros,
lugar de representacdo e circulacao de ideais.

Between history and memory: intellectuals
of education and the Instituto Superior de
EstudosBrasileiros (Iseb) in the 1950

Abstract: This paper aims to present the role of intellectuals of the ISEB in
preserving the memory of ISEB, which corroborated the design of education,
culture and politics in the 1950s. Between the intellectual and the circulation
of representations, this article sought to address in what way the ISEB was
associated with an educational ideology, with the consequence of preserving
the institute’s memory. As a result, we point out that the ISEB was appro-
priated by the intellectuals who made up their cadres, as a place of circula-
tion, practice and representation of underdevelopment, the main problem
faced by their intellectuals, in the search for a new model of man through
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education. For this, the present work was anchored in some theorists, such
as Jean Francois Sirinelli (2003), who discusses the concept of intellectual,
Pierre Nora (1993), regarding the problematic of places of memory, Maurice
Halbawachs 1990), on collective memory, in an attempt to create a suitable
theoretical-methodological framework for the construction of this research.

Keywords: Intellectuals. ISEB. Education. Memory. History.
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Instrucoes para os autores

Os originais (em portugués, espanhol e inglés) deverdo ser
redigidos na ortografia oficial e digitados em processadores de texto
sendo salvos, preferencialmente, em formatos abertos (odt - usan-
do o OpenOffice ou BrOffice, por exemplo) ou nos formatos rtf ou
doc, usando qualquer outro programa de edigao de texto. A fonte
devera ser Times New Roman, corpo 12, espacamento 1 Y2, justi-
ficado, ndo podendo ultrapassar o limite de 32 mil caracteres com
espaco, nao incluindo os resumos e as palavras-chave. Nao serdo
permitidos Anexos e Apéndices ao artigo. As Resenhas deverao ter,
no maximo, 10 mil caracteres, seguindo a mesma formatacdo do
corpo do texto. E imprescindivel a indicacdo da referéncia completa
da obra resenhada.

No original, devera ser observada a seguinte estrutura:

Resumo e palavras-chave em portugués e inglés. Os textos
deverao estar acompanhados de um terceiro titulo e do Resumo
na respectiva lingua. O Resumo devera conter entre 150 a 250
palavras, de acordo com a NBR 6028/2003, da Associagdo Brasi-
leira de Normas Técnicas (ABNT). Titulo em inglés e descritores
(palavras-chave e key words) deverdao acompanhar o Resumo e
o Abstract, contendo no maximo, cinco palavras em portugués e
inglés, que deverao ser extraidas do Thesaurus Brasileiro de Edu-
cagdo, do INEP, no seguinte endereco: http://www.inep.gov.br/
pesquisa/thesaurus/.

A Revista da Faced segue as normas da ABNT vigentes refe-
rentes a Apresentagdo de citacdes em documentos (NBR-10 520),
Numeracdo progressiva das secdes de um documento (NBR 6024)
e as Normas de apresentagao tabular, do IBGE.

Destaca-se que, de acordo com as normas da ABNT e da politica
da Revista, deverdo ser seguidas as seguintes orientagdes para a
preparacgdo dos originais:

1) Titulo principal em negrito e minasculas, se¢oes primarias
maitsculas e secundarias (titulos internos), em maitsculas sem
negrito.

2) Abreviaturas e siglas utilizadas pela primeira vez no texto
devem figurar entre parénteses ap6s o nome por extenso.
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3) Citacoes com mais de trés linhas deverdo ser recuadas em
4 cm a partir da esquerda, espago simples, justificado e digitado
em corpo 1.

4) As notas, quando existirem, deverdo ser exclusivamente
explicativas, numeradas sequencialmente e aparecerem no pé de
pagina.

5) Quadros, graficos, mapas, tabelas, entre outros, deverao ser
numerados, titulados corretamente e com indicagao das fontes que
Thes correspondem, devendo ser postados no sistema separadamen-
te, com indicacdo clara no texto da sua localizacao.

As Referéncias deverdo conter tdo somente os autores e textos
citados no artigo e serem apresentadas ao final do texto, em ordem
alfabética, de acordo com a NBR-6023/2002, da ABNT.
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de Leitura do Brasil, 2000. Disponivel em: < http://www.senna.pro.br/
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Referéncia Legislativa
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ltens de Verificacdo para Submissao

A submissdao dos originais devera ser enviada por meio do
Sistema Eletronico de Revista (SEER) - portal da Revista da Faced
(http://www.portalseer.ufba.br/index.php/rfaced) - e os autores
poderdo acompanhar o andamento de todo o processo de tramita-
cao do seu texto através deste sistema. Para tal, o autor devera se
cadastrar no sistema, clicando na pagina inicial em “Acesso”. Se ja
for usuario do sistema, digitar o seu login e senha. Se nao, clicar
em “Nao estd cadastrado? Cadastre-se no sistema”, seguindo as
orientacoes apresentadas na tela, e criando um nome para usudrio,
senha, informacgoes pessoais e profissionais. Nao deixe de preen-
cher corretamente o campo “Resumo da Biografia” com os seus
dados académicos no momento do cadastramento inicial. Esses
dados nao serdo mais solicitados, pois estes ficardo armazenados no
sistema. Apos o cadastro, ou simplesmente apos o login para os ja
cadastrados no sistema, siga os passos para a submissao do original.

No Passo 1, observe as condicdoes de submissdo marcando
as caixas de selecao e escolhendo adequadamente a que se¢do o
original se destina.

O nao preenchimento dos metadados e a ndo indicagdo da se-
¢do a que se destina o texto implicara na imediata rejeigao do texto.

O Passo 2 ¢ a submissdo propriamente dita. Observe que os
seus dados armazenados no sistema estardo todos ja disponiveis,
nado sendo necessario re-digita-los. Esse € um momento importante
para a inclusdo dos demais autores do original, se houver. Autores
nao incluidos nessa etapa nao constarao da publicacdo da Revista.

O Passo 3 constitui-se no envio do arquivo com o original.
Verifique o item “Assegurando uma Avaliagao Cega segura”, para
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seguir as orientagdes de forma a garantir que a sua submissdo ndo
contenha nenhum tipo de identificagdo autoral, o que implicara
na imediata rejeicdo do texto. Quadros, graficos, mapas, tabelas,
entre outros, deverao ser postados no sistema, separadamente, com
indicagdo clara da sua localizacdo no texto submetido.

Ideias e opinides emitidas pelos autores dos artigos sdo de
sua exclusiva responsabilidade, ndo refletindo, necessariamente,
a linha editorial da Revista.

Os originais serdo submetidos, sem identificacdo de autoria, a
dois avaliadores e, se necessario, a um terceiro. Esses avaliadores
recomendardo a sua aceitagdo, recusa ou poderdo sugerir refor-
mulagdes. Copias do contetido dos pareceres ficardao disponiveis
no sistema SEER (portal da Revista da Faced), e os autores serdo
avisados por correspondéncia eletronica sobre a conclusao da ava-
liagao, mantendo-se em sigilo os nomes dos avaliadores.

Apesar da responsabilidade da correcao normativa e gramatical
do texto ser da inteira responsabilidade do autor, a Revista ainda
procede a uma revisao dos textos. Caso necessario, podera apontar
falhas ou solicitar alteragdes nos originais

Quando da publicacdo impressa, serdo fornecidos gratuitamente
ao autor principal de cada artigo trés exemplares do fasciculo em
que seu trabalho foi publicado; para artigo em coautoria, cada autor
recebera dois exemplares; no caso de mais de trés autores, cada um
recebera um exemplar.
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