Culturas juvenis, midias e suas (des)
conexoes com a formacgao e o trabalho
docente

RESUMO: Este ensaio aborda e discute o cenario da sociedade contempora-
nea onde a midia, em disponibilidade e em uso, é uma de suas dimensoes
mais importantes e adquire visibilidade ao modo de um “fazer inespecifi-
co” de multiplos, distintos e indistintos sujeitos, em permanente dialogo,
interatividade e colaboragdo. Nesta paisagem comunicacional discutem-se
modos de expressao das culturas juvenis em suas dinamicas de realizacdo e
de construcdo de redes de sociabilidades, tendo como referéncia pesquisas
com adolescentes e jovens estudantes de escolas publicas e privadas da
cidade de Belo Horizonte (MG). O entendimento deste cendrio, baseado,
principalmente, em saberes da Antropologia, da Comunicacdo e da Educacio,
dentre outros campos do conhecimento, pretende ampliar a compreensao dos
desafios e dilemas colocados a formacao e ao trabalho docente na atualidade,
na relacao com as culturas juvenis em tempos de convergéncia midiatica,
a partir de reflexdes sobre registros etnograficos com jovens em escolas da
rede publica e particular de MG.

Palavras- chave: Formacao docente; Cotidiano escolar; Culturas juvenis;
Convergéncia midiatica;

O cenario de sociedade em rede ou sociedade informacional é
marcado pelo progresso da telematica, entendida como a conver-
géncia da informatica e das telecomunicagdes iniciado, ainda, na
década de 1970 do século passado, e disponibilizou as bases técnicas
e tecnologicas da cibercultura, isto €, das relacdes entre as tecnolo-
gias de comunicagao e informacao e as culturas emergentes a partir
deste suporte tecnologico. Como parte da cultura contemporanea
a cibercultura reordena uma nova relagdo entre as tecnologias e
a sociedade, configurando novas formas de producao, circulagao,
armazenamento e uso da comunicacio e da informacao.!

Trata-se de um novo dispositivo de comunicagao fruto da in-
terconexdo mundial dos computadores, ndo se limitando apenas
a infraestrutura material da comunicacao digital, mas, contem-
plando todo o universo de informacdo que agrega, envolvendo
os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. A
cibercultura se caracteriza, assim, pela formacgao de uma sociedade
estruturada através de uma conectividade telematica generalizada,
ampliando o potencial comunicativo, proporcionando a troca de
informacgdes sobre as mais diversas formas e contetados em tempo
real e fomentando agregagdes sociais por meio das redes sociais,
sendo o Facebook, até entdo, a mais expressiva delas. Tempos de
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(1) A classica distingao feita

entre comunicagao e informagao,
sendo a primeira a agéo de
compartilhamento e a segunda
apenas de transmissao perde, pelo
menos parcialmente, sua razao

de ser com a midia digital, dada

a possibilidade da interacado em
tempo real entre produtores e ou
usuarios da comunicagao.
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convergéncia mididtica que ndo se reduz a um processo tecnologi-
co, sendo, antes de tudo um fen6meno cultural que envolve novas
relacoes entre os produtores e os usuarios da midia. Como explica
Jenkins (2010), € o tempo de convergéncia cultural que promove
a comunicacdo e a cultura participativa.

Pois bem, gracas a este desenvolvimento tecnolégico, que,
reconhecidamente, institui uma das dimensoes da sociedade
moderna, as culturas em suas universalidades e particularidades
adquiriram uma hipervisibilidade nunca antes vista na histéria da
humanidade. Ao serem disponibilizadas para observagao em tempo
real em vitrines mundializadas, nos tornamos

mais conscientes da diversidade de nossa cultura quando
olhamos para o YouTube, em grande parte porque o site nos pos
em contato com formas de produgdo cultural que até ha pouco
escapavam a nossa vista, eram emudecidas pela voz amplificada
dos meios de massa ou afastadas pelas varias estruturas de
exclusdo que moldam nossa experiéncia cultural cotidiana.
(JENKINS, 2010, p. 19)

As diferencas entre as sociedades/ culturas adquirem tal pu-
blicizagado, realgando tragos distintivos e identitarios de cada povo,
regido, comunidade, grupo etc. Diferencas que se investem, via os
novos movimentos sociais ou formas organizativas tradicionais,
de empoderamento em busca de sua afirmacao frente aos outros,
reivindicando identidades forjadas em sua propria historia. Estao ai
os dispositivos de interacgdo social pelos quais assistimos de modo
crescente, os dominios do privado se cambiando com os do publico,
e ambos sendo vastamente disseminados, acessados e publicizados
via as tecnologias da comunicacao.

Nesta paisagem, vale destacar, como o faz Pereira Alberto
(2012, p. 5):

A ascensdo da webcam é simbélica e sintomatica destes tempos:
trata-se de um aparelho que permite a gravacdo caseira,
amadora, que ao mesmo tempo possibilita a difusdo dessas
imagens para uma infindavel rede de conexdes, dentro da
internet. Ao mesmo tempo acoplada a seu personal computer, ela
possibilita romper a barreira do privado para o espaco publico
tecnologico através de operagoes simples.

E 0 mesmo pesquisador quem analisa:
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Na sociedade contemporanea, no navegavel (e pouco mapeado)
universo da internet o homem se permite ser aquilo que
aparenta ser. Se a televisdo representou a janela para o mundo,
transformando a familia em platéias, hoje em dia, com a
internet, os computadores seriam essa janela (vale pensar
que um dos sistemas operacionais mais conhecidos se chama
Windows) - mas, no caso, transformando o mundo em uma
imensa plateia ndo passiva, um corpo de julgadores ativos,
dispostos a avaliar, e participar, do que lhes interessa ou nao.
(PEREIRA ALBERTO, 2012, p. 7)

Neste contexto, ao falar de Educacao, escola e todos os seus
sujeitos ndo se pode desconsiderar esta paisagem onde estamos
imersos, por ela mobilizados e ativos, em maior ou menor grau! Fato
é que os modos de vida na contemporaneidade sido involucrados
por esta realidade midiatica na qual, os recursos tecnolégicos de
hoje, retiraram, em definitivo, o telespectador da TV ou o ouvinte
do radio, ou o leitor do jornal ou o aluno da escola, por exemplo, de
um lugar fixo e sem voz, para um nao lugar de multiplas vozes, ao
dispor de um sem niimero de recursos dialogicos e interativos. No
dizer de Lipovetski e Seroy (2011) tratar-se-ia de uma “cultura-mun-
do” visivel no consumo nas marcas internacionais, no divertimento
midiatico, nas redes e nas telas. E o que caracteriza de imediato esse
universo € a hipertrofia da oferta mercantil, a superabundancia de
informagdes e de imagens, a oferta excessiva de marcas, a imensa
variedade de produtos alimentares, restaurantes, festivais, musicas,
que agora podem ser encontrados em toda parte do mundo, em
cidades que oferecem as mesmas vitrines comerciais.

Esta realidade tem sido, em geral, negligenciada pela escola
ou entendida como algo que nao é parte das rotinas da instituicao,
portanto, pouco importa para seus processos de aprendizagem e de
socializacdo. Contudo, tal realidade pode ser olhada e apreciada nas
linguagens e vestimentas usadas pelos alunos, pelos modos como
in-corporam ritualmente equipamentos de midia como se fossem
extensodes do corpo e parte de sua roupa; uma “segunda pele”, dirdo
alguns autores. Sendo assim, dialogar sobre as culturas na escola,
particularmente aquelas produzidas por adolescentes e jovens €,
sem duvida, enfrentar a tarefa de uma renovada compreensao que
esta realidade nos coloca, exigindo a construgao ou reconstrugao
de outros olhares e praticas escolares.
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(2) Evidente que ndo podemos
perder de vista as reformas
educacionais mais recentes, as
quais incluem nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs-) o
tema transversal da “Pluralidade
cultural”, os marcos legais da
“Sociedade inclusiva”, do “Ensino
da cultura afro-brasileira”, da
“Educagao indigena” etc. Sobre
isto sugerimos leituras sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN/96), Valente
(1998), Rocha e Tosta, (2009).
Sobre a disciplina de Antropologia
em cursos que nao os das Ciéncias
Sociais, conferir também os
excelentes estudos de: Grossi,
Tassinari e Rial (2006)

Em outros termos, como exercer a docéncia sem, antes disso,
inscrever a formacgdo de professores e o planejamento e gestao
de projetos pedagogicos num cenario de tamanha complexidade?
Por fim, como a educagdo pode se realizar com maior qualidade,
atravessada e em parceria com a midia neste seu regime de “ubi-
quidade”, com a eficacia simbdlica que esta consegue alcancar,
integrando em suas praticas canais de midia participativa em lugar
de bloqueé-los?

Cultura e midia:
olhares (des)cruzados no cotidiano da docéncia

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (BRASIL. MEC/CNE, 2006), que englobam trés
grandes nucleos: 1) estudos basicos; 2) aprofundamento e diversifi-
cagdo de estudos; 3) estudos integradores, Bernadete Gatti e Elma
de Sa Barreto (2009) em amplo estudo sobre a formacao docente
no Brasil, analisaram projetos pedagogicos e estrutura curricular
de 71 cursos de Pedagogia. Os fundamentos tedricos da educacao
agregam disciplinas que objetivam oferecer uma base teorica ao
estudante, a partir de diferentes areas do conhecimento, dentre elas
a Antropologia e a Tecnologia da Informacdo e da Comunicacao.
Sdo dados que, em principio e formalmente, permitem afirmar
que a discussao das culturas e da midia esta em pauta na formacao
docente.

Contudo e dialogando com os dados apresentados por Gatti
e Barreto (2009), em levantamento preliminar feito por Tosta
(2010) sobre a inclusdo dos saberes da Antropologia nos cursos de
Pedagogia da regido sudeste, o quadro que se desenha é bastante
disperso e impreciso Pelos dados informados, numa primeira
mirada é animador constatar que das 309 Instituicdes de ensino
Superior (IES) que disponibilizaram sua matriz curricular, 99
cursos ofereciam disciplinas de Antropologia ou correlata. Ao
examinamos os conteudos curriculares disponibilizados por 10
destes cursos de pedagogia, entretanto, nota-se uma profusao de
nomes que sugere uma multiplicidade de contetdos associados
a diversidade cultural, relacoes étnico-raciais, historia, filosofia,
multiculturalismo e inclusdo social e educacional etc.? Dados
que, também a primeira vista, indicam nao haver uma conversa
mais centrada nas questoes relativas a Educacao e a escola numa
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perspectiva antropolégica colocando-a em dialogo com a cultura.
(ROCHA; TOSTA, 2009) Sobre a inclusdo do debate sobre a midia,
0 que se constata é a auséncia de um repertério mais conceitual
na formacao de professores. Em contrapartida, registram-se con-
tetdos sobre o ensino de tecnologias, de natureza neotecnicista
e sem o alcance histérico e sociocultural que deveriam ter na
formacgao de docentes os quais, inevitavelmente, vao trabalhar em
realidades tecnicizadas®. Realidades de alunos cujas culturas sao
dinamicamente articuladas aos usos intensivos da midia. Sendo
assim, como instituir na formagao docente a compreensao de uma
escola que se encontra historicamente circunscrita no mapa de
uma sociedade, cujos padroes de interacdo sdo cada vez mais me-
diados pelas tecnologias. Sem que esta realidade possa ser reduzida
a um entendimento pragmatico e utilitarista que predomina nos
conteudos que sdo oferecidos aos futuros professores, a exemplo
da informatica na educacdo. Avancando nessas reflexdes, que
condicdes sdo necessarias para que professores tenham em sua
formacdo o entendimento de que a escola e a sala de aula tomam
parte de um mundo onde as dindmicas culturais presentes em
seu interior expressam, porque produzem, dinamicas interacio-
nais midiatizadas? Dito de outro modo, assumo neste texto que os
regimes de aprendizagem na escola estdo imbricados nos regimes
de sociabilidades dos alunos em tempos e espacos que estendem
e ampliam em muito os escolares.

Vejo a docéncia como uma construgdo cotidiana, contudo,
sem nenhuma pretensdo de esgotar o assunto ou mesmo recuar
na historia da formacado de professores, neste artigo limito-me a
sugerir alguns pontos de reflexdo sobre o tema, recusando o non
sense ou discursos aligeirados e ha muito conhecidos, alguns quase
receituarios, que tratam do trabalho docente, reduzindo-o de modo
deliberado e interessado a um “saber dar aulas” e ao dominio de
uma meia dizia de técnicas. E preciso afirmar sempre que ser
professor ndo é simplesmente saber dar aulas ou ter didatica,
mesmo porque este saber €, ao mesmo tempo, um saber ser que
se reconfigura nas dindmicas que o docente estabelece ao longo de
sua trajetoria pessoal e profissional, cognitiva e afetiva, material
e simbolica.

O que supde saber tratar diferencas e desigualdades, diver-
géncias e convergéncias, compreendendo que a escola é o espaco,
por exceléncia, do encontro da diversidade de culturas e que o

(3) O debate sobre ensinar e
aprender em uma sociedade
midiatizada aparece no nucleo de
saberes relacionados a tecnologia
com os nomes de Gestao de
Midias Educacionais, Informética
Aplicada a Educagéo, e Recursos
Tecnoldgicos para a Educagéo,
que, ao que parece, focalizam a
sua utilizagao apenas. (GATTI,
BARRETO, 2011, p. 120) Paulo
Gileno Cysneiros ja na década de
1990 denunciava essa “inovagao
conservadora” com que as
tecnologias chegavam nos cursos
de Pedagogia. A esse respeito
conferir: Melo Junior, (2001).

E Pretto (1996) alerta sobre o
futuro da instituicao escola em
sociedades cheias de tecnologias.
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exercicio do didlogo permanente em busca de relagdes de alteri-
dade é condigao primeira para uma educacao libertaria e atenta
as diferencas culturais.

Temos consciéncia de que no espacgo da escola tecemos rela-
¢oes delicadas, densas, tensas e sutis e que as vezes embaralham,
constrangem, intimidam, violam e desconcertam. Nessa medida, o
exercicio da docéncia é parte de um ritual de passagem que pode
ser prazeroso, mas também sofrido para alunos e professores, pois
¢ um ultrapassar umbrais, um rito de iniciagdo marcado, ao mes-
mo tempo, pela seducdo e pela recusa de quem ensina e também
aprende. E resulta de uma construcao cotidiana que nao se limita
a formacgao inicial, aos saberes cientificos apenas, mas também
aqueles da experiéncia e de escolhas que professores vao fazendo
ao longo de seus miltiplos percursos. Refiro-me, por exemplo, ao
fato de que movimentos sociais e sindicais, artisticos e religiosos, a
exposicao e usos da midia, dentre outros, sdo tdo formativos quanto
a formacao universitaria.

Deste modo, falar em saberes e praticas de professores implica
referendar as varias experiéncias que compdem escolhas e apren-
dizagens que vao conformando o trabalho destes sujeitos, suas
crencas e utopias. E neste chdo, que ndo pode ser equiparado ao
da fabrica e nem comprimido ao ciberespaco, que o professor se
constitui de forma dinamica e dialética, em meio as aprendizagens
nas tessituras da experiéncia. Vivemos tempos de convergéncia
midiatica marcada pela oferta aos individuos de outras légicas de
ser, conviver, aprender e participar; de ndo apenas ser usuario
das midias e da escola, que, ao final, também se fundamenta em
relagbes de comunicagdo, mas, também, ser produtores destes
espagos. (MELO; TOSTA, 2008)

Postulo, entdo, que a midia é, em larga medida e escala, pro-
dutora, doadora e conformadora de modelos de identidades cam-
biantes e enfeixadas por varias dimensoes do social. Logo, caberia
a instituicdo de ensino estar atenta a esta disseminacao, criacao,
recriacdo e apropriacdo de ideias (que dizem respeito a valores,
normas, comportamentos, atitudes) no sentido de problematiza-las
em seus tempos e espacos de modo a favorecer o cumprimento de
seu papel social. Por um lado, a educacao escolar se insere em um
quadro em que o conhecimento atualizado e socialmente valori-
zado nao ocorre mais apenas no recinto fechado das institui¢des
educacionais, sob a direcao e controle de gestores e do trabalho do
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professor, pois, informacao como condicdo para o conhecimento,
pode ser acessada de qualquer lugar e a qualquer tempo através
dos processos interativos de comunicacao®. Por outro, mesmo sa-
bendo das relacoes constitutivas que sempre existiram, mas nunca
se fizeram tdo patentes como hoje, entre ciéncia e técnica ou a
episteme e a techné, podemos afirmar que as tecnologias, decidi-
damente, ndo sdao professores; elas s6 nos servem na medida em
que nos apropriamos delas em favor do conhecimento; elas nao
encerram em si mesmas a Educacao, essa € uma tarefa do mundo
do humano, da cultura onde as tecnologias sdo produzidas.

Dai que a existéncia de uma tecnociéncia nos desafie a pensar
ndo a singularidade do “mundo da técnica”, mas, como advertiu
Heidegger (1997), a tecnicidade do mundo, isto ¢, a técnica
como dimensdo constituinte do humano. (BORELLI; FREIRE
FILHO, 2008, p. 24-25)

Técnica como fenomeno da historia entendida como empre-
endimento humano, baseada no reconhecimento da diferencga e na
especificidade do mundo do homem numa compreensao afastada
da racionalidade cartesiana. Acontecimento no qual seres ativos
perseguem fins, moldam sua vida e a dos outros, sentem, refletem,
imaginam, criam em constante interacdo com outros homens.
(SILVERSTONE, 2005) Neste sentido, uma nocao de grande alcance
na literatura e nos projetos de formacao de professores € a de que
nos tempos atuais este profissional € um “mediador”, catalisador e
facilitador das dinamicas de aprendizagem. Mediagao que

implica o movimento de significado de um texto para outro,
de um discurso para outro, de um evento para outro, Implica a
constante transformagcao de significados, em grande e pequena
escala, importante e desimportante, a medida que textos da
midia e textos sobre a midia circulam em forma escrita, oral e
audiovisual, e a medida que nos, individual e coletivamente,
direta e indiretamente, colaboramos para sua producao. (MELO;
TOSTA, 2008, p. 26)

Mas, também se indagando, como o faz com propriedade
Silverstone (2002): a midia produz mediacoes e o que medeia a
midia? Como e com quais consequéncias? Como entender a midia
como contetuido, forma, ética, técnica e estética? Com seus ciclos
de vida diferentes? Com a forca de sua ideologia? Suas disputas

(4) Se aescola é o lugar da
transmissao do conhecimento,
quem precisa dela numa cultura
(ciber) cujo oraculo, o guru, o
xama, o pajé, o dono do saber

é denominado Google? Sobre
uma comunidade virtual cujo
nome é: “Para que escola? Tem o
Google”. http://www.orkut.com.br/
Main#Community?cmm=92323896.
E evidente que nao se pode
deixar de problematizar sobre que
conhecimento e que educagao
pode decorrer deste acesso
generalizado & informacao.
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internas e externas (controle da producdo e instituicdo de signi-
ficados)? Acesso? Propriedade? Desde essa perspectiva, podemos
dizer, entdo, da realizacao de dois movimentos nos quais o professor
estd implicado, conforme aponta Baccega: um primeiro em que se
realiza a mediacdo entre o social, a pratica construida e o indivi-
duo, no qual se forma a base do pensamento individual e coletivo
e possibilita a continuidade do processo historico da cultura; um
segundo que se caracteriza pela mediacdo que a palavra e a imagem
fazem entre o pensamento individual e o social, e a possibilidade
que cada um tem de ser sujeito, de reelaborar produzindo o novo,
revelando como a educacdo se desenvolve na tensdo entre o in-
dividual e o social, a tradicdo e a modernidade. (BACCEGA, 2002
apud MELO; TOSTA, 2008, p. 55) Aos quais acrescento um tercei-
ro que € a inquietagdo provocada pelas indagagdes propostas por
Silverstone (2002) e que possibilitam ao professor um olhar critico
mais atento e politico sobre sua midia e as relagdes com a escola.

Neste contexto, nunca é demais lembrar que a apreensdo
do mundo se faz de modo relacional e interativo, algo que desde
muito antes de tecnologias digitais ja se anunciava na pedagogia
proposta por Vygotsky (OLIVEIRA, 2009) e Paulo Freire (1976),
para os quais a aquisi¢ao de conhecimentos ocorre pela interacao
do sujeito com o meio ou do individuo com a coletividade, mediada
através de recortes do real, operada pelos sistemas simbolicos de
que o individuo dispde. Por esta via faz-se necessario levar o aluno
a encontrar e tragar seu proprio caminho, relacionando-se com ele
e se colocando como sujeito do conhecimento. Fato que diz de um
movimento interno, externo e relacional, ou seja, se pretendemos
formar sujeitos autdbnomos e criativos e ndo simplesmente treinar
alunos, para além de conteudismos e tecnicismos, a docéncia e a
discéncia requerem compromisso ético, estético e politico. Requer,
ainda, disponibilidade e abertura para o imponderavel, de modo
que o desconhecido tenha lugar nas situacoes de aprendizagem,
principalmente em um mundo em constante mutagdo que “apa-
rentemente” oferece tudo a todos. Neste mundo de incertezas, uma
certeza se poe: formar sujeitos autbnomos, que pensem critica e
responsavelmente seu lugar na sociedade, e possam ser participes
dos processos pedagogicos, da relagdo com o professor e com os
colegas, da construcdo de uma educacdo cujos alicerces sejam
irrevogavelmente a autonomia, a liberdade e a responsabilidade,
como ha muito nos ensinou Rosseau. Tal proposicao hoje nao pode
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sequer ser acenada, sem que a formagdo docente esteja sintoni-
zada com os ditames de uma sociedade midiatizada, sem a qual,
a posicao simbolica de professores diante de seus alunos fragiliza-
-se, quando eles aparecem aos olhos destes como alienigenas ao
mundo da comunicacdo e do consumo que os fascina e seduz e
pelos quais leem o mundo®. Nao sem razao, investigagoes recentes
e os dados analisados no referido estudo de Gatti e Barreto (2009,
p- 236), dao conta da gravidade desta situacdo d'onde se constata
um elevado contingente de professores excluidos de certos bens
culturais basicos:

[...] assiste-se a expansdo do recrutamento de professores nos
segmentos mais desfavorecidos da populacao, portadores de um
capital cultural insuficiente para o exercicio da funcgao docente
pela escassa oportunidade de fruicao de bens culturais como
a leitura de jornais e obras literdrias, a frequéncia a eventos
artisticos.

Se de um lado, tais indicadores podem revelar uma distancia
abissal entre professores e alunos e/ou entre geragdes no interior
da escola e nas relacoes familiares, de outro, eles reforcam drama-
ticamente a urgéncia de se repensar Educacgao e escola, formacao e
docéncia em termos estruturais, pois, sem dominio do letramento,®

[...] criangas de hoje ndo podem compreender verdadeiramente
nem de onde vem, nem onde vivem, nem quem sdo. Elas estdo
expostas a todos os perigos, as imagens invasoras das midias
como as mensagens mais perversas de todos os idedlogos, a
todas as derivas, a todas as alienagées e a todas as recuperacoes.’
(AUGE, 2010 p. 59-60)

Quem sou eu sem meu celular? Sem meu tablet?

Consciente, pois, de que os alunos, como os sujeitos referidos
neste artigo, sdo jovens portadores de culturas diferenciadas, cons-
truidas em outros tempos e espacgos, além do escolar, parece-me
importante extrapolar os muros da instituicdo para detectar estes
outros tempos e espacos que concorrem para a socializacao dos
jovens, para a construcao de seus saberes. Enfim, é importante veri-
ficar quais sdo suas referéncias de mundo em uma “cultura-mundo”.
Afirmacgado que nao destitui ou nega a producao de significados em

(5) Nesta afirmagao, me inspiro
nas valiosas reflexdes sobre escola
e culturas, ao longo do livro de
Marc Augé: Por uma antropologia
da mobilidade, 2010.

(6) Uso o conceito letramento tal
como Magda Soares o elaborou
(2003).

(7) E importante sublinhar que

0 autor nao faz esta afirmagao,
toma como base a realidade
educacional e escolar dos paises
mais adiantados do mundo. E
n&o apenas aos paises menos
adiantados, como poderfamos
supor.
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(8) Pesquisas sobre a juventude no
Brasil tem dado conta de uma certa
retomada de lagos fundamentados
na pertenga religiosa, por exemplo,
nos modos como jovens se
organizam e elaboram projetos e
escolhas de vida (Polis- IBASE,
2006)

(9) A esse propdsito ver autores
como: Abramo (1994); Herschmann
(1997); Vianna (1997); Feixa (1998);
Peralva (1997); Novaes (2001);
Sposito (2002, 2003), Carrano
(2003), Dayrell (2001); Tosta (2005).

(10) Referimo- nos as seguintes
pesquisas: - Retratos da Juventude
Brasileira- analises de uma
pesquisa nacional, organizada

por Helena Wendel Abramo e
Pedro Paulo Martoni Branco,
Juventude e sociedade: trabalho,
educacao, cultura e participagao,
organizacao de Regina Novais

e Paulo Vannuchi e Democracia
viva: especial juventude e politica,
coordenada pelo Ibase e pelo
Instituto Polis, em parceria com
uma rede de instituigoes e apoiada
pela Rede Canadense, Centro de
Pesquisas para o Desenvolvimento
Internacional (IDRC).

(11) Além de estudos sobre
adolescentes e jovens, cabe
destacar que esta pesquisadora,
junto ao EDUC-Grupo de Pesquisas
em Educacao e Culturas, do
Programa de P6s-graduagéo em
Educacgéo da PUC-Minas, tem
buscado enfocar juventudes de
classe média e alta em escolas
particulares, pois, a maioria dos
estudos referida no estado do
conhecimento realizada por Spdésito
diz respeito a jovens de camada
popular em escolas publicas. Tal
angulacéo se apoia na premissa
de que a compreensao das
dinadmicas culturais juvenis hoje é
permeada pelo hibridismo cultural
problematizando e enriquecendo
explicagoes de ordem da classe
social.

instituicoes tradicionais como a igreja e a familia, por exemplo, por
onde grupos se organizam em torno de gostos musicais, artisticos,
religiosos, de género, etnia e outros tantos marcadores culturais
de diferencas pelas quais se elabora a diversidade.®

Intimeros estudos vém demonstrando a importancia de efe-
tuarmos um olhar diferenciado sobre os estudantes e suas logicas
de pensar e agir e de que modos tais l6gicas de formacao e de tra-
balho docente dialogam com estes sujeitos na escola.'® Analisando
a bibliografia mais recente produzida sobre juventude, o que se
constata é a diversidade da condigdo juvenil brasileira que pode
ser delimitada em duas perspectivas distintas, mas complementa-
res: Uma primeira pde em foco os problemas sociais que atingem
a populagao jovem, destacando-se, dentre eles, os estudos sobre
violéncia, criminalidade, drogas, gravidez na adolescéncia’. E as
pesquisas que buscam pensar o jovem e a juventude em sua positi-
vidade destacando a cultura como espaco de sociabilidade e inser-
¢do social e politica juvenil ao enfocar as culturas e grupos juvenis
como espaco privilegiado de expressao e construcao identitaria.

Numa segunda perspectiva, nota-se a demarcagao de terri-
torios de construcdo de projetos de vida e futuro, onde se busca
pensar o jovem como sujeito social e politico, agente na sociedade
e apreender as regras de sociabilidade que conformam suas pra-
ticas sociais. Por essa via, destacam-se os estudos de pesquisado-
res como Abramo (1994, 2005), Sposito (2002, 2007), Magnani e
Mantese (2007) Carrano (2000, 2003), Dayrell (2005, 2007), Tosta™
(2002, 2005, 2006, 2009, 2011, 2012), dentre outros. E de se notar,
também, que, ao tempo de desenvolvimento dessas pesquisas, vém
sendo realizados nos ultimos cinco anos amplos féruns de debates
e estudos mais aprofundados sobre o tema da juventude, privile-
giando os jovens moradores das periferias dos grandes centros
urbanos, suas expressoes culturais, sua relagdo com a Educacao,
com a escola, a religido, a familia, a politica, o trabalho e outras
instituigoes. O resultado de tudo isto é a ampliagao dos campos de
andlise e leituras sobre os jovens, evidenciando a diversidade de
formas de viver e expressar as condi¢des juvenis e sua insergdo na
pauta dos planejamentos e formulacao de politicas publicas. Em
outros termos, os estudos passam para o campo do direito aonde
os jovens, gradativamente, vao sendo incorporados como sujeitos
de direitos e inseridos na agenda das politicas publicas nacionais e,
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em algumas regioes brasileiras, nas agendas estaduais e municipais
(TOSTA et al., 2012).

Contudo e reconhecendo os avancos na discussdo escola e
juventude, a necessaria articulagdo das culturas juvenis com os
saberes escolares e com seus formadores, os docentes, ainda é
um aspecto pouco analisado. E como se o professor ja “formado”
dialogando com jovens “em formacao”, ndo fosse, também, um
sujeito em formacdo continua para dar conta de agir em um con-
texto de rapidas mudangas. Contexto em que a midia e seus usos
sdo artefatos simbolos da contemporaneidade e demarcam sua
importancia numa sociedade chamada por Bauman (2001, p. 149)
de “Modernidade liquida”, em que a imagem de:

corpo esguio e adequagdo ao movimento, roupa leve e ténis,
telefones celulares (inventados para o uso dos ndémades que
tém de estar constantemente em contato), pertences portateis
ou descartaveis- sdo os principais objetos culturais da era da
instantaneidade.

E a materializacdo quase sem retoques da sociedade anunciada
pelo canadense M. McLuhan, quando prenunciou que os meios
de comunicacao seriam extensodes do homem, do corpo humano
(TOSTA, 1995), o que coloca a importancia das reflexdes em tor-
no das produgdes identitarias, corporeidades e sociabilidades em
tempos de convergéncia mididtica.

Como tal, os artefatos de midia e seus consumos, usos e cria-
¢oes nao podem ser destituidos, esvaziados de significado e de valor
em prol de seu carater meramente utilitario, na medida_em que se
encontram inscritos na base de formacgao do gosto, da distingdo em
meio a regimes de socialidades sem os quais fica dificil falarmos de
individuos e de identidades no mundo moderno. Quando McLuhan
prenunciou de modo visionario os meios como extensodes do corpo
humano no sentido da midia estender a capacidade sensitiva dos
orgaos, dos sentidos do homem: olhos, ouvidos, pernas, pés, bocas,
posso inferir que tal proposigdo permite uma leitura ritual, sobre-
tudo, quando a colocamos na paisagem contemporanea desenhada
pelo proprio canadense ainda nos anos de 1950.

Nesta paisagem é comum observar jovens apropriando-se e
usando a midia, especialmente o celular em suas multiplas va-
riagOes e possibilidades de conexdo e de interagdo. E notar que
adolescentes e jovens, principalmente, mas nao s6, criam rotinas
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(12) Investigacoes realizadas no
Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacao e Culturas (EDUC)
e o acervo de dados de pesquisa
de campo de dissertacoes e
teses, bem como de resultados
preliminares da pesquisa:
Consumo cultural juvenil em
tempos de convergéncia midiética
(com financiamento do CNPq a
referida pesquisa encontra-se em
andamento), cuja coordenacao
nacional é da profé. Nilda Jacks
da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e a
coordenagao em Minas Gerais é
do EDUC.

rituais e nelas se configuram ndo meramente individuos, mas pes-
soas. Pessoas no interior ou nas franjas de grupos de pertenca ou
daqueles aos quais se aspira pertencer. Em outros termos, a posse
e usos da midia realizam como que um ritual de passagem para
fins de integracao na constitui¢ao de redes de sociabilidades, onde
0 corpo e os equipamentos de midia, como linguagens corporais,
sdo elementos definidores, lembrando a nocao seminal da dadiva
maussiana de que os homens se misturam e misturam as coisas as
almas. (ROCHA, 2011) Deste modo, o consumo da midia expressa
informacdes fundamentais a participagao dos individuos na vida em
sociedade e pode ser vista para além do carater utilitario. A midia
tem agéncia, é agenciadora de sentidos humanos, carregados de
cognicdo e sentimentos, de anima, nao apenas atributos biofisicos,
isto €, os objetos tém vida enquanto atores/ personagens ligados
a pessoa; tém performance e ndo apenas estética, nos termos da
explicacdo de Bruno Latour acerca do ritual como um sistema
complexo de atos simbolicos (1994). Por isto a ritualizagdo da posse
e dos usos e fabricagdes vao configurando tipos de interacao que
produzem “pessoas” e produzem identidades. (SILVA, 2008)

Tal perspectiva permite refletir sobre o consumo como uma
ideia ressignificada em outros termos distintos dos tradicionalmen-
te dados, ou seja, as praticas de usos da midia estabelecem modos
de ser e viver para além do ter; dizem de praticas culturais que
interagem com as identidades individuais e coletivas. Analisando
inimeros dados de pesquisa de que dispomos'?, outro aspecto
chama a atencgao: o papel da midia na inclusao simbdlica dos indi-
viduos, particularmente de adolescentes e jovens em uma logica
social marcada pela conectividade e interatividade na escola e
em outros espacos de sociabilidades. E, ao ensaiar e acenar com
estas interpretagdes, me ponho a refletir mais detidamente sobre
o carater simbolico da dimensdo do consumo e inspirar-me nos
trabalhos de Mary Douglas e Isherwood (2004) e Appadurai (2010)
que argumentam em favor do consumo como uma dimensao im-
portante da vida nas sociedades complexas. Para além da funcao
meramente utilitaria - posta e assimilada nos discursos mais li-
geiros e “pecaminosos” sobre o papel da midia, especialmente da
publicidade, os bens carregam significacdes e atuam como sistemas
de comunicacdo, de trocas, ao gosto do que ja havia nos ensinado
magistralmente em tempos anteriores, o francés L. Strauss. O seja,
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o ato de consumir reveste-se de expressao simbolica e sdo multiplas
as motivacoes para que este ocorra.

Por esta logica de entendimento da cultura da midia, tomo
como principio que ela é utilizada e recriada pelos jovens para
constituir a si mesmos e ao mundo e no mundo, agenciando um
universo cujo repertorio lhes seja reconhecivel e aos outros. Neste
caso nao se trata, evidentemente, de apostar num determinismo
tecnologico ou na celebracao teleoldgica do triunfo dos meios
sobre os homens, mas de evidenciar que a combinagdo homem/
tecnologia ndo esmaga o primeiro, antes, o coloca num papel
de protagonismo que ainda é pouco compreendido pela escola
e outras instituigdes educacionais. De um protagonismo que lhe
produz “pessoa”. E reafirmar que nenhuma tecnologia esta isenta
das marcas humanas, portanto, seus usos sao atravessados pelas
culturas; culturas de cores locais, mesmo em uma sociedade que
se pretende mundializada.

Ao abordar a tematica da formacao e trabalho docente em meio
as culturas juvenis, deixo muito mais questoes em aberto sem a
presuncao de dar respostas. Afinal, este € o interesse deste ensaio.

Youth cultures, midias and their disconnection with
formation and work teaching.

ABSTRACT: The article approach and discusses the scenario of the contem-
porary society, where the current available media is one of the most important
dimensions and acquires a great visibility on “a non specific way of doing”,
that comes from a multiple distinct and indistinct subjects in constant dialo-
gue, interation and collaboration. In this communication landscape, modes
of expressions of youth cultures in its dynamics of development and cons-
tructions of sociability 's networks is discussed, using as reference a research
with teenagers and young students from public and private schools in the
city of Belo Horizonte-MG. The compreension of this scenario, mainly based
on knowledge of antropology, communication and education, among other
fields of knowledge, intends to broaden the understanding of the challenges
and dilemmas in the academic formation and teaching today, in relation to
youth cultures in times of media convergence.

Key-words: Formation teaching; School education; Youth cultures; Media
convergence.
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