A escola e a construcao da identidade
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forma de situar o leitor nesta realidade. A pesquisa utilizou-se da fotovoz como

instrumento para a coleta de dados. Uma maquina fotografica foi disponibili-

zada a cada um de seis adolescentes. Os participantes tinham idade entre 16

a 19 anos. Trés com média de seis meses de cumprimento de MSEI e trés com

um ano ou mais. Foi solicitado que eles fotografassem o que era significativo

para eles na internagao e depois foram realizadas entrevistas para que eles

pudessem falar das imagens. A escola foi fotografada por todos os adolescen-

tes, que referiram a importancia deste espaco na socioeducacao e em suas

vidas, percebendo a escolarizacdo dentro da internagdo como um caminho

possivel de repensar o vinculo com a escola e desta enquanto possibilidade de

reinsergdo social e profissional e de distanciamento da realidade infracional.

Porém, faz-se necessario repensar a escola fora das unidades com vistas a

manter esta ligagao do jovem com este espacgo de construgao de identidade.
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ducacionais.

Introducao

A defasagem escolar é considerada uma acentuada discre-
pancia entre idade e série escolar, estabelecida pelo Ministério da
Educagao (MEC) como a idade ideal para que o aluno esteja inserido
em determinado nivel escolar. Este indice se apresenta como um
indicador sensivel no campo da Educacdo, pois de acordo com o
IBGE (2011a, grifo nosso) “[...] a eficiéncia do sistema educacional
pode ser examinada através dos indicadores como a evolugao
das matriculas, as taxas de aprovacgao, repeténcia, de evasao e de
distor¢do série/idade, nos niveis de ensino fundamental e médio”.

A defasagem escolar é uma grande preocupacao entre pesqui-
sadores e profissionais quando o assunto abordado ¢ a realidade
dos adolescentes autores de ato infracional. A falta de vinculo com
a escola, evidenciada por constantes repeténcias, que levam a
defasagem e a evasdo, tem sido apontada por inimeras pesquisas
como um fator de risco para o envolvimento em atos infracionais
e para sua continuidade (CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2001;
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GALLO; WILLIAMS, 2008; PADOVANI, 2006; PADOVANT; RISTUM,
2013; VOLPI, 2002, 2006; ZANELLA, 2010).

Conforme dados do Censo Escolar 2010, a populagao em idade
escolar com distorcio idade-série no ensino fundamental era de
18,5% nos anos iniciais e 29,6 % nos anos finais; no ensino médio
esta taxa era de 34,5% (IBGE, 2011). Entre os estados do Nordeste,
a Bahia é o que apresenta o maior indice de distor¢cao no ensino
fundamental e o terceiro no ensino médio, além de apresentar
um indice de analfabetismo de 6,1%, quase o dobro do indice
nacional que é de 3,9%, demonstrando que o distanciamento da
escola pode ser considerado um fator que torna criancas e jovens
vulneraveis quanto ao envolvimento com atos infracionais, dentre
outros riscos (INEP, 2011).

Outros indicadores que chamam a atencgao sdo os relativos a
evasdo escolar e a reprovacao, dados que caminham juntos, tendo
em vista que muitos estudantes abandonam a escola apds inime-
ras reprovagoes. De acordo com a pesquisa Educacdo no Brasil, os
indices de abandono na realidade baiana se mostraram superiores
em relagdo a média nacional: 4,2% dos jovens abandonam o ensino
fundamental em suas séries iniciais, 9,6 % em suas séries finais (o
dobro da média nacional) e 15,7% abandonam a escola no ensino
médio (INEP, 2011).

Segundo o Levantamento nacional de atendimento socioeducativo
ao adolescente em conflito com a lei, em dezembro de 2010, 12.041
adolescentes do sexo masculino cumpriam medida socioeducativa
de internagdo no Brasil, sendo que na Bahia este numero era de
278 jovens (BRASIL, 2011). Os indices apresentados pelo Conselho
Nacional de Justica revelam que os adolescentes entrevistados de-
clararam ter parado de estudar entre 08 e 16 anos de idade, sendo
que no Nordeste a média foi de 13,7 anos (BRASIL, 2012). Quanto
a escolaridade, 86% do total de adolescentes privados de liberdade
informaram ter cursado apenas até o ensino fundamental. No Nor-
deste este indice foi de 90%, demonstrando que a maioria destes
adolescentes nao conclui a formacao basica, mesmo estando em
idade de cursar o ensino médio (BRASIL, 2012).

A evasao pode estar associada a ineficacia dos métodos utili-
zados durante a escolarizagdo, que mantém padroes distantes da
realidade atual, em que o acesso a internet e a outros meios de
comunicagdo e, com isso, a uma gama de informacoes, transforma
a escola em um espago pouco atraente e ultrapassado. Outro fator
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se deve ao fato de a escola ndo estar preparada para receber alu-
nos que diferentes entre si, tendendo a classifica-los como alunos
problematicos, agressivos ou incapazes, colaborando para que a
evasdo do espaco escolar e para a construgao de uma identida-
de pautada na incapacidade e, muitas vezes, na vida infracional
(GALLO; WILLIAMS, 2005).

Dados encontrados nesta pesquisa demonstraram que 49% dos
adolescentes que cumpriam MSEI estavam matriculados no Ensino
Fundamental I e 42% no Ensino Fundamental II; considerando-se
aidade média de 17 anos, os dados confirmam a defasagem escolar
caracteristica desta populacdo que, de acordo com os parametros
do MEC, deveria estar cursando o Ensino Médio, fato que ocorria
com apenas 9% destes jovens. Entre os adolescentes participan-
tes, a escolaridade, no momento do ato infracional, era relativa as
séries iniciais do Ensino Fundamental, confirmando a defasagem
escolar relativa a esta populagido que nao concluiu a formacao es-
colar esperada para esta faixa etdria. Vale ressaltar que, dentre os
entrevistados, trés jovens se declararam analfabetos e apenas um
encontrava-se estudando no momento da apreensdo; os demais
haviam abandonado a escola apés inumeras reprovagdes e/ou
expulsoes.

Pesquisas sobre adolescentes autores de ato infracional de-
monstram que o desinteresse pela escola foi motivado pela agao
da propria escola. Esta, ao generalizar e homogeneizar as caracte-
risticas dos alunos, ndo esta atenta as diferencgas, reproduzindo de-
sigualdades e, assim, desvinculando da aprendizagem, os aspectos
sociais e individuais relativos ao aluno. Acabam, entao, por afastar
o jovem do processo de escolarizacdo. Tudo isso associado a neces-
sidade de trabalhar e a dificuldade em conciliar estudo e trabalho,
além de frequentes desentendimentos com professores e colegas,
bem como as dificuldades de aprendizagem e as instabilidades
emocionais e sociais que afetam esta populagdo, criam um circulo
de exclusdo deste jovem a vida escolar (ASSIS; CONSTANTINO,
2005; MARSICO; IANNACCONE, 2012; PADOVANT; RISTUM, 2013;
TEJADAS, 2005; VALLE, 2003; VOLPI, 2001, 2002; ZANELLA, 2010).

Contudo, se a escola, em algum momento, foi excludente na
vida destes adolescentes, enquanto em liberdade, durante o cum-
primento da medida socioeducativa, ‘[...] as escolas que atendem
adolescentes em conflito com a lei precisam ser especiais, ndo para
mais um estigma, mas para considerar todas as peculiaridades que
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esta passagem pelo sistema impoe” (FASE, 2002, p. 43). Conforme
nos aponta Gallo e Williams (2005), a escola pode ser considerada
um fator de protecado aos jovens, podendo reduzir o envolvimento
em atos infracionais e a severidade das infragdes, bem como o
consumo de drogas.

O processo de desenvolvimento da personalidade, de acordo
com Vigotski (2006), passa pela internalizacdo das relacdes sociais.
Na adolescéncia, este processo se intensifica, porém nao é unifor-
me, diferenciando-se de acordo com o contexto no qual o jovem
esta inserido e com sua historia de vida. Para o autor, a adolescéncia
apresenta mudangas no pensamento e no comportamento huma-
no, orientadas por um complexo desenvolvimento sociocultural e
biolégico (VIGOTSKI, 2006).

A adolescéncia é caracterizada por mudangas que afetam os
aspectos fisicos, sexuais, cognitivos e emocionais, de forma nao
linear, trazendo consigo algumas dificuldades ao impor uma nova
representagdo de si, um novo conjunto de crengas e sentimentos e
uma nova forma de relacionar-se consigo mesmo e com o mundo
que o cerca. Novas identificacdes sdo construidas, dando espacgo a
novos valores, a um reconhecer-se diferente, junto ao desafio em
lidar com influéncias externas, exigéncias dos grupos e com uma
diferente visdo de mundo, além da construcdo de um projeto de
vida (COSTA, 1997; CRUZ NETO; MOREIRA, 1998).

As estruturas sociais e mentais tém raizes historicas; desta
maneira, ambas sdo construidas na relagdo com cultura na qual
estdo inseridas (VIGOTSKI, 2003). Assim, a cultura esta presente
na forma como os individuos significam sua realidade, de forma
que a constituicdo da subjetividade deve ser analisada enquanto
“[...] sistema complexo, produzido nos niveis social e individual,
simultaneamente” (SANTOS, 2010, p. 109), ja que a subjetividade
atua sobre a realidade, modificando-a e é por ela modificada, num
processo dialético. Conforme cita Ristum (2001), o homem, ao agir
sobre a realidade cria através desta agdo, novas condi¢oes para sua
vivéncia, evidenciando a impossibilidade de desvinculagao entre
individuo e sociedade.

Neste processo, a escola pode tornar-se uma oportunidade de
inclusdo social e é extremamente importante que sua estrutura,
proposta e acdo pedagogicas garantam uma educacdo social, que
busque desenvolver atitudes e habilidades, de modo a possibilitar ao
jovem uma ampliagdo de sua compreensao de mundo, preparando
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os adolescentes para o convivio social, para atuar como pessoas
e futuros profissionais, visando o protagonismo juvenil (COSTA,
2006; FACCI, 2010; PADOVANTI; RISTUM, 2013; VOLPI, 2002, 2006).

As experiéncias individuais, dentro e fora da escola, irdo afetar
a construgdo da identidade do jovem, e este processo € inico, pois
esta pautado no encontro deste individuo com o seu contexto e em
determinado tempo. A escola é, portanto, um espago de apropria-
¢ao da cultura e participacao social ativa, que ira contribuir para a
relagdo deste sujeito consigo mesmo e com o mundo que o cerca
(MARSICO; IANNACCONE, 2012).

A compreensao do self ndo é possivel sem a existéncia do outro,
“[...] da interacdo social ocorrida em contextos socioinstitucionais
concretos, tendo como principal meio de organizagdo a lingua-
gem humana” (OLIVEIRA; VIEIRA, 2006, p. 70). O self envolve
conhecimento, conceitos, crencas e valores que o individuo tem
sobre si mesmo, sobre o outro e sobre a realidade, em determinado
momento e contexto. De acordo com Valsiner (1989), o self pode
ser definido como um sistema que integra a cultura pessoal, em
que se incluem o afeto e a racionalidade, construida a partir do
social, de forma idiossincratica. A ideia racional estd imersa em
contextos afetivos e os sentimentos estao ligados a alguma forma
de pensamento sobre si mesmo ou sobre o mundo. Neste processo
de construgao da identidade, a escola é parte essencial enquanto
dimensao socioinstitucional.

Conforme nos coloca Marsico e lannaccone (2012), uma parte
de nos é perpassada pelo contexto escolar e €, portanto, formada
na e com a escola, constituindo o que os autores chamaram de self
educacional. A escola é um espaco de experiéncias e, portanto, de
formacgao da identidade, tendo um papel importante na vida dos
individuos. A experiéncia escolar ¢, entdo, relevante na consti-
tuicdo da identidade e acompanha todo o desenvolvimento até a
adultez, definindo o modo de ser e de agir no mundo (MARSICO;
IANNACCONE, 2012).

A identidade educacional, portanto, ¢ uma dimensao especi-
fica do self, regulada pelo processo que emerge da experiéncia do
individuo em sua relacdo com o contexto escolar. E formada pelo
legado simbélico que envolve valores, narrativas e estados afetivos
estabelecidos durante a vida educacional pessoal, pois este legado
simbolico sera utilizado durante o desenvolvimento do sujeito para
regular e modular a interacdo deste com o mundo, influenciando
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sua vida pessoal e profissional. Contudo, a dimensao educacional
do self ndo pode ser desvinculada de outras dimensdes, pois esta
inserida em uma cultura que a influencia e € por ela influenciada
e que interage de forma dialética com todas as outras dimensoes
que estruturam a identidade (MARSICO; IANNACCONE, 2012).

A educagdo pode ampliar a capacidade de pensar. A valoriza-
¢ao da escola contribui para a formacdo de um homem preocu-
pado com a coletividade, capaz de empreender agdes que possam
transformar a sociedade. Esta formacdo pode ser traduzida na
promocao de mudancas que objetivam aprimorar o convivio social
(VIGOTSKI, 2004).

O grande desafio das unidades de internagdo é buscar uma
maneira de contribuir para “[...] reverter essa situacao (de vulne-
rabilidade dos jovens que 14 se encontram) com atividades peda-
gbgicas que permitam aos adolescentes ter uma experiéncia dos
processos de socializacdo e aprendizagem” (GONZALEZ, 2006,
p. 41), fazendo com que estes adolescentes a percebam como uma
fonte de transformacao para sua realidade. Para o autor, o princi-
pal aspecto do projeto socioeducativo € a “[...Jconstrucdo de uma
educacgdo que dé conta do dia-a-dia de todo o desenvolvimento
individual e coletivo dos processos de socializacdo e educacao do
adolescente... com base na integragdo dos aspectos afetivo, inte-
lectual e coletivo” (GONZALEZ, 2006, p. 44).

Por isso, 0 atendimento aos adolescentes que cometeram atos
infracionais deve se pautar ndo apenas em sancoes, punigoes ou
acoes de natureza coercitiva, mas, antes de tudo, em aspectos
educativos, com a garantia de protegdo integral e atendimento aos
direitos, através de um conjunto de acdes que possam lhe propor-
cionar uma ‘[...] educagdo formal, profissionalizag¢do, satude, lazer
e demais direitos assegurados legalmente” (VOLPI, 2002, p. 14).

A pesquisa

O presente trabalho, recorte de uma pesquisa de mestrado,
pretendeu investigar os significados e os sentidos de escola para
os adolescentes autores de ato infracional, como forma de abrir
uma porta para melhorar a educagao dentro e fora dos muros das
unidades de internacdo. Segundo Vigotski (2003), os significados
sdo socialmente construidos, a partir da interpretacdo dada pelo
sujeito em seu contexto socio-historico. Esta interpretagdo ao ser
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integrada a historia de vida, a afetividade, a subjetividade, produz
sentidos. Os sentidos sao individualizados ja que vivenciados pelos
individuos de forma pessoal (MESQUITA, 2005; RISTUM, 2001;
SANTOS, 2010).

Os participantes da pesquisa foram seis adolescentes com idade
entre 16 e 19 anos, sendo que trés cumpriam medida de internagao
ha cerca de seis meses, e trés, ha um ano e meio ou mais, em uma
Comunidade de Atendimento Socioeducativa (Case), localizada
em uma capital. Os nomes utilizados neste trabalho sdo ficticios e
foram escolhidos pelos proprios adolescentes.

Para a coleta de dados utilizou-se da fotovoz, possibilitando,
aos adolescentes, demonstrar o que era por eles percebido como
importante dentro da unidade de internacdo. Os adolescentes
receberam maquinas fotograficas descartaveis e foi sugerido que
fotografassem o significado da medida de internacido em suas vidas.
Posteriormente, foram realizados dois encontros para que os parti-
cipantes falassem sobre estas imagens, de forma livre, abrindo-se
espaco para que os adolescentes compartilhassem suas experién-
cias e sentimentos frente a privacao de liberdade.

A fotovoz (photovoice) € uma técnica que possibilita aos indivi-
duos identificar, representar e refletir sobre sua realidade. De posse
das cameras fotograficas, os participantes puderam apoderar-se
desta realidade, refletindo sobre a mesma e sobre as mudancas
que este contexto trouxe para sua vida (SARTORIO, 2011; STRACK,;
MAGILL; MCDONAGH, 2004; WANG; BURRIS, 1997). Ao falar sobre
as imagens, os sujeitos falam também de si, de suas historias e de
como vivenciam a privagao de liberdade. E esta interpretacdo dada
pelos sujeitos os faz dar novos significados e sentidos ao vivido.

Entre os significados dados pelos adolescentes pesquisados
a medida socioeducativa de internacdo, os espacos de aprendi-
zagem apresentaram-se como espacos essenciais neste processo.
E a escola surgiu como um lugar central na medida socioeducativa,
fazendo parte do repertorio fotografico e discursivo. Estes dados
vém corroborar o discurso dos educadores de medida que atuam
na unidade, sobre a importancia da escola dentro da MSEI e com
papel essencial para a formagao social e profissional destes sujeitos
(PADOVANI; RISTUM, 2013).

A escola é percebida pelos jovens como uma possibilidade de
mudanga, uma ligacdo com uma nova vida, distante da criminali-
dade. A educacdo, antes distante da realidade do jovem autor de

revista entreideias, Salvador, v. 2, n. 1, p. 151 -167, jul./dez.. 2013 157

entreideia_v2_n2 .indd 157 20/01/14 18:12



ato infracional, torna-se porta de entrada para o mundo do trabalho
e um caminho de construcao de uma nova identidade.

Entre os jovens que falaram da escola, alguns significados e
sentidos se destacaram pela importancia dada a este espago como
um espaco de transformacao de si e da realidade.

Belo, um jovem de 16 anos, matriculado na 82 série do Ensino
Fundamental, ao dizer: ‘eu falo mais escrevendo, que vem mais ideia
na cabega’ (Belo, 16 anos), demonstrou que se sente mais a vontade
ao escrever do que ao falar. Contou que faria uma redagao para a
aula de Portugués sobre sua vida: “vai ter uma redacdo ai pra fazer
da nossa historia, € pra escrever nossa historia pra aula de Portugués’,
demonstrando que a escola, ao proporcionar esta atividade de
escrita, possibilita que o jovem reflita sobre si mesmo e sobre seu
passado, com vistas a modificar o futuro. Belo ainda explicou que
‘quando eu comegar a escrever, ai nois vai digitar no computador”,
mostrando a possibilidade de interacdo da educacao formal com
outros saberes, como a informatica.

Como ja dito anteriormente, a escola é um espaco de apro-
priagao da cultura e participacdo social ativa, sendo que as ativi-
dades escolares possibilitam nao apenas a aprendizagem, mas o
autoconhecimento e a construgdo da personalidade (MARSICO;
IANNACCONE, 2012).

A escola pode ser um espaco onde elementos da cultura vivida
podem manifestar-se juntamente com os conteudos das discipli-
nas, fazendo da sala de aula um espaco de observagdo e descrigcao
da vida dos sujeitos, unindo o vivido ao conhecimento cientifico,
demonstrando a importancia da educacdo no pleno exercicio da
cidadania, utilizando-se das novas tecnologias para a producgado
politica, cultural e econdmica (SARAIVA, 2006). Para o jovem Di-
nho, de 19 anos, a escola significa “aprendizado, capacitacdo e, mais
importante, sabedovia... significa oportunidades... oportunidades que
eu ndo tinha ld fora... capacitagdo, estudo, cursos, conhecimentos.”

A educacgdo nao ¢ percebida apenas como o acesso ao co-
nhecimento, mas ¢é vista como uma saida para uma mudanga de
vida pessoal e social (MARSICO; IANNACCONE, 2012). A escola,
portanto, como parte da medida socioeducativa, deveria oferecer
agoes que agregassem ‘[...] elementos novos a identidade, que
valorizassem as potencialidades e proporcionassem, através da
experiéncia social, a vivéncia de valores na vida dos adolescentes”
(TEJADAS, 2005, p. 8).
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O adolescente Bibia, de 17 anos, cursava a 82 série do Ensino
Fundamental e um curso profissionalizante de serralheria, no
momento da apreensdo. O jovem relata nunca ter se desvincula-
do da escola; o ato infracional, na vida deste adolescente, foi uma
fatalidade, diferenciando sua histéria da maioria dos jovens em
cumprimento de MSEI. Para ele, a escola

[-..] € pra aprender algumas coisas e sair daqui com novas chances
de ser alguém na vida...a escola ¢ muito importante...significa
muito...€ nosso meio de aprender pra modo de ser alguém na vida,
a escola eu vou te dizer que € tudo na vida, sem escolaridade a
gente ndo € nada.

Sua fala vai ao encontro do que é apresentado na pesquisa re-
alizada por Marsico e Iannaccone (2012), sobre a funcdo da escola,
enquanto fator essencial para a formacao do eu, para a formacao de
um sujeito aceito socialmente. Ao valorizar a educagao e o sujeito
que estuda, acaba por se valorizar a personalidade. De acordo com
Saraiva (2006), tanto a escola quanto a educacdo sdo ferramentas
que, junto a outros instrumentos, sdo eficazes no acesso a oportu-
nidades positivas, que possibilitam romper o circulo de exclusao,
de violéncia e de adversidades que circundam a vida destes jovens.

Rafael, 17 anos, foi o jovem que mais chamou a atengao sobre o
tema. Ele abandonou os estudos ha mais de quatro anos e, para ele,
retornar a escola significa mais do que aprender a ler e a escrever,
é uma possibilidade de insercdo no mercado de trabalho. Conta
que chegou a unidade analfabeto, mesmo tendo cursado até a 22
série do Ensino Fundamental. Diante da foto da escola, Rafael diz:

Vamos para a melhor (foto). Aqui € o colégio... aqui nois tem nosso
aprendimento... aqui € onde nadis aprende a ler e escrever, falar das
coisas... a foto do colégio que € uma coisa importante.
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Figura 1 — Sala de aula

O trabalho junto aos adolescentes privados de liberdade pos-
sibilita perceber os avancos educacionais através da conclusao das
disciplinas, do avanco nas séries e niveis escolares (ZANELLA,
2010). A autora ressalta que, durante o cumprimento da MSEI, os
jovens gostam de estudar, pois se deparam com um atendimento
diferenciado e individualizado, com apoio dos professores, técnicos
e educadores, o que se traduz na disposicao de retomar os estudos
apos sua liberacdo, superando as dificuldades anteriores.

Rafael demonstrou o gosto pela escola ao fotografar varios de
seus espacos, entre eles as salas de aula, as carteiras, os quadros,
a TV, e, principalmente, as atividades desenvolvidas neste ambien-
te, fazendo questao de falar sobre elas:

[...] aqui € quando a gente vai fazer uma aula, eles bota um filme...
pra nois poder assistir e poder fazer nosso dever porque td dentro
da sala de aula... aqui td o armdrio... essa foto aqui foi antes do
Carnaval... tava comecando o Carnaval, vocé pode ver aqui a
mulher td enfeitando.
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Figura 2 - Comemoragao do Carnaval realizada na Escola

As atividades, realizadas na unidade, como a comemoracado do
Carnaval, corroboram a fala de Zanella (2010), de que as atividades
coletivas, proporcionadas pelos professores e demais profissionais,
permitem ampliar o fazer pedagoégico e podem refletir uma troca
cotidiana, permitindo que os jovens superem suas dificuldades
com a escola, aproximando-os até mesmo afetivamente, da reali-
dade escolar.

Ao falar do seu maior sonho, Rafael diz querer um emprego,
e refere a escolarizagdo como essencial para a realizacdo deste
sonho: “..achar um emprego... eu nunca tive boa frequéncia assim de
escola, de saber lev, ndo sei, o que eu t6 sabendo comecei a saber agora’.
Rafael traz a relagdo da escola com o trabalho, confirmando um
significado socialmente compartilhado de que a escola possibilita a
insercao no mercado de trabalho: “todo mundo precisa estudar, porque
pra arrumar um trabalho, um emprego, vai ter que estudar’. Estudar
comeca a ter novo sentido para o adolescente e este comeca a per-
ceber que sua idade ndo é mais um obstaculo para a continuidade
escolar: “Penso em trabalhar de dia e estudar de noite. Fechar logo os
estudos, tem tempo ainda. Vou fazer 18 anos, tem tempo demais...vou
sair e focar nos estudos, tempo eu tenho”. A escolarizagao, além de
se relacionar com a possibilidade de emprego também surge, para
o adolescente, como uma possibilidade de ascensdo profissional,
ao dizer que pretende ‘estudar, depois formar o estudo, e arrumar
um emprego melhor”
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Rafael revela uma transformacao ndo apenas em relagdo a es-
cola, mas a vida, a forma de olhar o mundo ao seu redor e interagir
com ele. Em suas palavras, descritas abaixo, o jovem demonstra que
ao dar uma nova interpretagao a realidade, refletindo sobre ela e
agindo sobre esta realidade (ao retomar os estudos, por exemplo),
alterando-a de forma significativa.

[-..] aqui... tem a oficina... tem o colégio, tda tendo mais oportunidade
do que no mundao. Porque no munddo o cara tinha a oportunidade,
mas ndo quevia saber disso... eu tinha (oportunidade) so que ndo
ligava... No munddo eu tive chance assim de algumas coisas assim
de escola e de trabalho, mas eu nunca dei valor...

Figura 3 - Escola

Tais resultados demostram que se a escola dentro de uma
unidade de internacdo pode ser atraente aos seus alunos, a escola,
fora dos muros destas unidades, também pode tornar-se atraente
desde que realize mudancas em seu atual modelo. Os resultados
também convergem para a afirmacdo de Saraiva (2006) sobre a
importancia da escola nos espacos de medidas socioeducativas, ja
que a educacado pode possibilitar mudancas no pensar e no agir,
proporcionando o acesso a valores fundamentais para o desenvol-
vimento de si mesmo e da coletividade.
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Algumas consideragoes

As medidas socioeducativas surgem como “punicao e criagao
de condicoes para a ndo reincidéncia”, através do reordenamen-
to de “[...] valores e padroes de conduta do sujeito transgressor”
(CAMPOS; FRANCISCHINTI, 2005, p. 270), buscando dar um novo
significado aos seus padroes de socializacdo. E a escola tem um
papel essencial, ndo apenas na prevencao da reincidéncia, mas
também na prevencao do envolvimento com atos infracionais, ja
que, conforme indicado anteriormente, em inimeras pesquisas
sobre o tema, a baixa escolaridade é um fator de risco. Este fator
torna vulneravel uma populagao de jovens que percebe a insercao
escolar como algo distante de sua realidade.

Segundo Saraiva (2006), a escola pode tornar-se um espaco
voltado ao exercicio da cidadania, um espacgo de resgate e afirma-
cao de valores morais e éticos, porém, o que se assiste, sdo suas
tentativas frustradas e suas dificuldades em ocupar esse espaco de
responsabilidade social, ndo conseguindo promover uma educacao
de qualidade que se ocupe do desenvolvimento humano em suas
dimensoes cognitiva, afetiva, social e artistica.

Contudo, percebermos que, ao vivenciar uma escola que
proporciona a construgao de uma identidade pautada no respeito
ao outro, na convivéncia pacifica, na autonomia e na responsabi-
lidade, o jovem pode desenvolver novas formas de se relacionar
consigo mesmo e com o mundo que o cerca, possibilitando olhar
a realidade com expectativas e oportunidades que antes ndo eram
percebidas como possiveis.

Precisamos de uma escola, uma educagdo, dentro e fora dos
muros da internacao, que resgate o sentido de ser humano; de viver
e existir das criangas e jovens, seus sonhos, sua esperanca em um
futuro melhor. Que promova a autonomia com responsabilidade
e que possibilite a construcdo de um projeto de vida. Finalizamos
com as palavras de Saraiva (2006, p. 79):

[...] a escola é uma excelente oportunidade para que
criancas e jovens aprendam, cada um na sua singularidade.
O convivio respeitoso no ambiente escolar constitui
a melhor experiéncia moral que o aluno pode viver.
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The school and the identity construction on adolescents
who committed infraction acts

Abstract: this article is about how adolescents that committed infraction
acts and fulfil measure social-educative internment create meanings about
their reintegration on school days during the freedom deprivation and how
this new contact with school interfere in their identity construction. Pre-
senting national and regional statistical data about population in general
and teenagers involved in infraction acts, educational level perpetration, to
better situate the reader in a such reality. This research uses the photovoice
technique as a tool for the data collection. A camera was given to each one
of six adolescents. The participants have from 16 to 19 years old. Three of
them had six months to fulfil measure social-educative in average and the
others three had one year or even more. They were asked to take pictures
of whatever was more important for them in the correctional facility, then
interviews were performed to allow them to speak about the pictures. The
school was photographed by all the adolescents, whose have talked about how
important is this place in the social-education and in their lives, figuring it
out the schooling inside the internment as a possible way to rethink the link
with the school and the school with a social and professional reintegration
opportunity and detachment from the infraction activities’ reality. However
its necessary to rethink the school outside the units to keep the adolescents’
linked with this space proper to identity construction.

Keywords: School. Adolescent. Conflict with the law. Measure social-
-educative.
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