A insercao das tecnologias

digitais nos processos formativos
dos professores do campo:
Procampo e Programa Escola Ativa

Resumo: No contexto atual, presenciamos véarias iniciativas de politicas
publicas apresentadas pelo governo federal voltadas para educacao do cam-
po; contudo poucas sdo as iniciativas que incluem as tecnologias digitais
nos processos formativos, principalmente vinculadas a formacao inicial e
continuada de professores do campo. Em vista disso, este artigo aponta os
limites e potencialidades da insercao das tecnologias digitais nos processos
formativos dos professores do campo, nos programas desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo: Programa Escola Ativa e o Programa de Apoio a
Formagao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo, a partir da
analise das diretrizes e formas de operacionalizacdo dos programas. Os re-
sultados demonstram que é necessario superar a visdo instrumental de uso
pedagogico das tecnologias, e destaca a importancia da formacado da cultura
digital na formagao dos professores, o que significa que além de possibilitar
0 acesso e uso das tecnologias digitais, deve-se considerar as mesmas como
elemento estruturante dos processos educativos e sociais.

Palavras-chave: Formacdo de Professores do Campo. Tecnologias Digitais.
Politicas Publicas. Procampo. Escola Ativa.

Introducao

Historicamente o campo vem sendo excluido dos processos de
reconhecimento e garantia do direito a educagao basica de qualida-
de, apresentando politicas publicas insuficientes ou inadequadas
a sua realidade, ficando em desvantagem em relacdo a cidade,
e estabelecendo-se sobre esse espaco uma série de estereotipos.
A dicotomia existente entre o campo e a cidade, oriunda de uma
concepgdo urbana de mundo, dissemina um entendimento de que
o espacgo urbano € superior ao campo, e que a cidade é o lugar do
desenvolvimento, da tecnologia, enquanto o campo é entendido
como lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza, de condigdes
minimas de sobrevivéncia.

Tal concepgdo fundamenta a pouca atengdo que é dada ao
campo, fazendo com que os cidadaos que residem e trabalham
nesse contexto nao sejam atendidos por politicas publicas que lhes
garantam os direitos basicos de todo cidaddo, tais como educacao
de qualidade e acesso as Tecnologias da Informagdao e Comunicacao
(TIC). De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
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(1) A's classes multisseriadas

sao caracterizadas pala jungao
de alunos de diferentes niveis de
aprendizagem, em uma mesma
classe, geralmente submetida a
responsabilidade de um professor.

205, a educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia
e sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
2013) Entretanto, esse direito ainda nao esta plenamente efetivado
aos sujeitos que vivem do e no campo.

Da luta dos movimentos sociais e sindicatos, em busca da
efetivacdo desse direito, emergiu a concepgao de educagao do
campo que, segundo Roseli Caldart (2008, p. 4), “[...] nasceu como
critica a realidade da educacao brasileira, particularmente a situ-
acao educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no e do
campo”. A partir da década de 1990, foram efetivados os primeiros
debates, movimentos, conferéncias, para pensar a educacdo do
campo. Em 1998, entdo, foi realizada a I Conferéncia Nacional “Por
uma educagao do campo”, e em 2002 foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo. Nesse
contexto, a educacdo do campo, aqui entendida como direito dos
povos do campo, busca uma educacio que atenda as suas especi-
ficidades, que respeite a cultura e o modo de ser e de fazer dessa
populacdo. Segundo Miguel Arroyo (2007, p. 32), “a educacao do
campo exige por si s6 uma visdo mais alargada de educacao das
pessoas, a medida que pensa a légica da vida no campo como to-
talidade em suas miltiplas e diversas dimensoes’.

Os problemas que os sujeitos do campo vivenciam para asse-
gurar o acesso a educacao de qualidade nas classes multisseriadas1
estdo diretamente relacionados a falta ou ineficiéncia das politicas
publicas, principalmente, a formacao dos professores e a infraestru-
tura das escolas do campo. De acordo com o Panorama da Educacao
do Campo publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2007,
a época, apenas 6,1% das escolas rurais de Ensino Fundamental
possuiam bibliotecas (sdo 48,2% nas urbanas). A situacao era ainda
pior com os laboratoérios de Ciéncias, presentes em apenas 0,7%
das escolas rurais. Nao havia energia elétrica em 29% das escolas
e faltavam instalacdes de esgoto em 15%. (INEP, 2007)

O Estudo Nacional sobre Educacdo Rural (CAPB, 2010) mostra
que as questdes basicas de seguranca e sanitarias continuam
inadequadas ou mesmo inexistentes; em 70% das escolas nao ha
biblioteca, 16% das salas de aula foram classificadas como nao
tendo iluminagao e 10% como nao sendo arejadas; em relagao ao
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material pedagoégico, 38% das escolas pesquisadas ndo disponibi-
lizam livros didaticos para todos os alunos.

Outro indicador socioeconomico € a posse e uso das tecnolo-
gias de informagado e comunicagdo, também chamadas tecnologias
digitais. A pesquisa sobre o Uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacgdo no Brasil - TIC Domicilios e TIC Empresas, realizada
pelo Comité Gestor da Internet no Brasil, na edicdo de 2011, mos-
tra que em 2010, 31% dos domicilios urbanos estavam conectados
a internet e apenas 6% dos lares rurais possuiam conexdo. Em
2011, esses indices passaram para 43% e 10% respectivamente.
A mesma desigualdade é mantida para acesso a outras tecnologias.
Na zona rural 10% da populagdo tem acesso a telefone fixo e 69%
a telefone movel, enquanto na zona urbana os percentuais sdo
de 42% e 91% respectivamente. (CGILbr, 2011) O acesso as tec-
nologias nas escolas do campo também ¢ insuficiente. Dados do
Ibope Inteligéncia (2010) mostram que 66% das escolas ndo tém
computador e 92% nao possuem acesso a internet. Segundo dados
do MEC, de 2008 a 2010 foram entregues 14.032 kits tecnolégicos
(5 computadores e 1 impressora) para as escolas multisseriadas que
aderiram ao Programa Escola Ativa (PEA). As escolas multisseriadas
receberam os computadores do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - ProInfo Rural. Como em 2011 tinhamos um total de
83.353 escolas no campo cadastradas no programa, isso significa
que o nimero de Kkits tecnologicos distribuidos é insuficiente, pois
atende apenas 16% das escolas.

Esses dados evidenciam a necessidade de politicas publicas vol-
tadas para as questoes estruturais das escolas do campo, questoes
fundamentais para propiciar ambientes de aprendizagem dinami-
cos, com varios materiais e condi¢oes adequadas de trabalho para
os professores, e que possibilitem aos alunos explorar, produzir e
socializar o conhecimento produzido, tanto para a sociedade em
geral, quanto para a sua comunidade.

A formacdo de professores, em nivel superior, também tem
se apresentado como uma situagdo problematica no Brasil. De
acordo com o Estudo Nacional sobre Educacdo Rural, 34% dos pro-
fessores do campo declararam nao possuir ensino superior, sendo
que a grande maioria desses professores enfrenta sobrecarga de
trabalho, dificuldades de acesso as escolas e as instituicoes de
ensino superior, saldrios baixos. Essa pesquisa aponta que 66%
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dos professores possuem rendimentos inferiores a dois salarios
minimos. (CAPB, 2010)

Frente a essa realidade, um esfor¢o nacional integrando o
Ministério da Educagdo, movimentos sociais, entidades civis,
Secretarias de Educagdo e Universidades, desencadearam a poli-
tica nacional de Educacdao no Campo, buscando a formagao dos
professores das escolas do campo, tanto formagao inicial, quanto
continuada, destacando-se o Programa de Apoio a Formagao Supe-
rior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), para a
oferta de formacao inicial, e o Programa Escola Ativa, para a oferta
de formagao continuada. A politica justifica-se pela auséncia de
espacos de formacao especificos para a docéncia multidisciplinar,
bem como pela necessidade de construir alternativas de organiza-
cao do trabalho escolar e pedagégico que permitam a expansdo da
educacdo basica no e do campo, de acordo com as necessidades e
a qualidade exigidas pela dinamica social.

Todavia, percebemos que ha fragilidade nesses programas de
formagao de professores, no que se refere a inser¢do das TIC nos
processos formativos. De maneira geral, € ténue a discussao sobre
o papel das tecnologias na sociedade e na educagdo, mesmo que
a apropriacdo das tecnologias contemporaneas e das linguagens
digitais tenha se tornado fundamental ao cidadaos contemporaneos.
Segundo Silveira (2008, p. 31), através desses ambientes podemos
ampliar os espacos democraticos de critica, de criacao cultural e de
diversidade, bem como abrir espaco para a ‘[...] emergéncia de uma
esfera publica interconectada, com um potencial mais democratico
que a esfera ptiblica dominada pelos mass media’. Através das redes
digitais, os individuos, sozinhos ou em coletivos, podem tornar-se
ativos participantes da sociedade, articulando resisténcia ao poder
a partir do espaco publico e da luta cidada pela participagdo na
esfera onde se produz a decisdo politica.

Compreender todos esses processos - sociais, politicos, cogni-
tivos, culturais — que atravessam a relacdo tecnologia e sociedade
deve se constituir o principio basico do trabalho de insercao das
tecnologias digitais nos cursos de formagao de professores na con-
temporaneidade, e em vista disso buscamos analisar os limites e
potencialidades da insercdo das mesmas nos processos formativos
dos programas Procampo e Escola Ativa, propostos pelo MEC para
formacao dos professores do campo.
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O Procampo

Visando superar as defasagens historicas de acesso a educacgao
escolar pelas populagdes do campo, e como resposta aos movimen-
tos sociais de luta campesina, em 2008, o governo federal lanca o
Procampo, que se constitui em uma iniciativa do MEC, por meio
da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (Secadi), e que busca promover a instalacdo de cursos
regulares de Licenciatura em Educag¢ao do Campo nas instituicoes
publicas de ensino superior de todo pais. O programa tem como
objetivo formar educadores do campo para docéncia nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.
A pretensdo do programa € formar professores da rede publica que
estdo em exercicio da docéncia nas escolas do campo, a partir das
areas de conhecimento e, dessa forma, ampliar a oferta de educagao
basica, sem que seja preciso a nucleagao extracampo.

Sendo um programa de formacgao de professores em exercicio,
o MEC propde que se discuta a criagdo de condigoes tedricas, me-
todolégicas e praticas para atuar nas escolas do campo, bem como
refletir sobre projeto politico pedagogico, organizacao curricular em
regime de alternancia entre tempo-escola e tempo-comunidade,
em que a formagao por areas do conhecimento é prevista para a
docéncia multidisciplinar. (BRASIL, 2009a)

De acordo com informacdes do MEC, estdo envolvidas no
Procampo 33 universidades publicas, dentre as quais federais e
estaduais. (BRASIL, 2010) O programa estd presente em 19 esta-
dos brasileiros, espalhados pelas cinco regides do pais, ofertando
3.358 vagas, porém com 1.618 cursistas matriculados, estando, ao
todo, constituidas 56 turmas. Em cada universidade, a média de
assistidos pelo programa varia entre 50 e 360 alunos. De acordo
com a proposta, os cursos estdo estruturados em oito semestres,
no sistema de alternancia, que propoe articular pratica e teoria,
subdividindo-se em dois tempos: tempo-escola (periodo de aula na
universidade), e tempo-comunidade (momento em que o educador
desenvolve experiéncias e pesquisas na escola e na comunidade).
Ao todo, sdo 3.705 horas de formacao, visando aumentar o tempo
de escolarizacdo das pessoas que vivem no campo através de uma
melhor qualificacido de seus professores.

Nas universidades brasileiras, o Procampo teve inicio em 2008,
com quatro projetos piloto realizados na Universidade de Brasilia

revista entreideias, Salvador, v. 2, n. 1, p. 79-94, jan./jun. 2013 83

entreideia_v2_n1.indd 83 19/12/13 18:44



(2) Reuni: A expansao da educagao
superior conta com o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansao das Universidades
Federais (Reuni), que tem como
principal objetivo ampliar o acesso
e a permanéncia na educagao
superior. O Reuni foi instituido

pelo Decreto n° 6.096, de 24

de abril de 2007, e € uma das
acoes que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educagao
(PDE). (BRASIL, 2010)

(UnB), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universi-
dade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Sergipe
(UFSE), e amplia sua abrangéncia a partir de 2009. Em algumas
universidades o Procampo ja se tornou um projeto regular, como
€ o0 caso da UNB. Em outras institui¢cdes surge como curso regular,
a exemplo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que
fez a opgdo como parte do Reuni.2

Percebemos que o Procampo busca um curriculo multidis-
ciplinar, que abranja as areas de linguagens e codigos (o aluno
¢ formado para lecionar lingua portuguesa, literatura e artes);
ciéncias da natureza e matematica (matematica, quimica, fisica e
biologia); ciéncias humanas e sociais (filosofia, sociologia, historia
e geografia) e ciéncias agrarias; sendo que o curriculo do curso
deve ser elaborado com o apoio da comunidade que esta sendo
atendida pelo programa. (BRASIL, 2010)

De acordo com a Resolugao/CD/FNDE n. 06, de 17 de margo
de 2009, o Procampo também busca atender as especificidades da
formacao do professor do campo, considerando como professores
campesinos: ‘[...] indigenas, professores de educacdo do campo e
professores afro-descententes ou que atuem na educacao para as
relacdes étnico-raciais, no ambito da educagdo basica”. (BRASIL,
2009b)

Segundo o edital do Procampo (2009), que realizou a convoca-
¢ao das Instituicoes de Educagdo Superior (IES) para a proposicao
de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, é pré-estabe-
lecido que os projetos politicos pedagogicos devam:

[...] ter por base a realidade social e cultural especifica das
populagdes e diagnostico sobre o ensino fundamental e médio
das comunidades rurais a serem beneficiadas com os cursos.
[...] deverdo apresentar organizacdo curricular por etapas
equivalentes a semestres regulares cumpridas em Regime
de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade.
Entende-se por Tempo-Escola os periodos intensivos de
formagao presencial no campus universitirio e, por Tempo-
Comunidade, os periodos intensivos de formacgdo presencial
nas comunidades camponesas, com a realizacdo de praticas
pedagégicas orientadas; [...]. (BRASIL, 2009a)
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Nesse sentido, as politicas publicas, via editais do Procampo,
buscam promover a qualidade da educacdo campesina, levando
em consideracao a realidade na qual o povo esta inserido. Ao ana-
lisar os editais do MEC, no que tange a preocupacgao de inserir as
tecnologias digitais nos processos formativos, apesar de as mesmas
estarem tao presentes em nosso contexto contemporaneo, perce-
bemos que nao constituem um eixo estruturante para elaboragdo
das propostas pedagogicas.

Para compreender como as tecnologias digitais se estruturam
nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, no Brasil, fize-
mos uma analise dos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos das
universidades participantes do programa, o que nos proporcionou
uma visao geral do contexto.

O resultado mostra que das 33 universidades pertencentes
ao programa, 12 fazem referéncia as tecnologias no curriculo,
quatro nao fazem referéncia e 17 nao disponibilizam dados em
rede. Constatamos que o numero de universidades que possuem
a preocupacdo de inserir as tecnologias nos processos pedagogicos
¢ significativo, mas ainda esta muito aquém do que poderia ser
feito. Se de 33 IES, apenas 12 acompanham os processos de debate
de insercdo das TIC na educacdo, esse € um dado que evidencia
a pouca atencgdo a essa dimensdo nos processos formativos dos
sujeitos do campo.

Sobre as outras 17 IES, que nao disponibilizam material em
rede, ndo temos dados que nos indiquem que estes cursos este-
jam inseridos no contexto tecnologico digital. Visto que ndo usam
desse recurso sequer para divulgar seu trabalho ou interagir com
outras IES em ambientes digitais, e também nao responderam
nossa solicitacdo de informacoes, via e-mail, isso nos leva a consi-
derar que ndo inserem as TIC no curriculo do curso. Também foi
possivel perceber que, em geral, no ambito desses cursos, é fragil
a discussdo e a compreensao do papel da tecnologia na sociedade
contemporanea, especialmente na educagao.

Na UFBA, a partir das praticas relatadas pelos integrantes do
Grupo de Pesquisa Educacdo Comunicacdo e Tecnologia (GEC),
e documentos que estao disponiveis em rede, é possivel perceber
que a interacao entre professores do campo e as TIC se da ao longo
do processo formativo, com as tecnologias digitais se constituindo
eixo que integra todas as areas do conhecimento. Na area de Lin-
guagens e Codigos, por exemplo, uma das linguagens abordadas é a
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linguagem tecnolégica digital. A disciplina Educacao e Tecnologias
Contemporaneas, com carga horaria de 68 horas, busca discutir
com os professores em formagdo o contexto tecnoldgico contem-
poraneo, inseri-los na cultura digital e oportunizar a producao de
contetidos em formato digital, o que é potencializado nas demais
disciplinas que também incorporam as tecnologias as suas praticas.

Outro exemplo € o curso da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e do Mucuri (UFVIM), onde encontramos também a
presenca das TIC na formacgao do professor campesino. O curriculo
deste curso possui como disciplinas vinculadas a tecnologia digital
na formagao do professor do campo, a Informdtica Bdsica € a Infor-
mdtica no ensino das Ciéncias da Natureza e da Matemdtica. Essas
disciplinas, de acordo com sua ementa, visam construir entre os
professores em formacgao as nogoes basicas de informatica. Nesse
sentido, o computador é trabalhado numa perspectiva instrumental,
sem explicitacdo das possiveis articulagoes entre a apropriagao da
tecnologia e a sua incorporacdo as praticas pedagogicas, embora
se possa, a partir dai chegar a construgdo do conhecimento, uma
vez que a ementa da disciplina também prevé abordar a impor-
tancia do uso da informatica no Ensino das Ciéncias da Natureza e
Matematica como recurso didatico, com o uso de alguns softwares
como o Cabri geometric para o ensino da geometria, o Graphmatic
para o ensino de calculo, e alguns softwares interativos aplicados
ao ensino de Ciéncias.

Essa perspectiva de uso das TIC nos processos formativos é
bastante significativa, no entanto, ndo chega a explorar questdes
relacionadas ao contexto tecnolégico contemporaneo, nem as
linguagens, caracteristicas e potencialidades dessas tecnologias.
Segundo Bonilla (2005, p. 200),

No Brasil, os cursos de graduacdo tém oferecido, via de regra,
apenas mais uma disciplina do tipo ‘Introducado a Informatica’
que se limita a desenvolver algumas competéncias e possibilitar
o contato com o computador, mas que nao abordam questoes
epistemologicas, politicas, relacionadas as caracteristicas das
tecnologias e linguagens, ao contexto contemporaneo.

Portanto, essa insergao das TIC nos processos formativos va-
ria de lugar para lugar, dependendo das concepgdes de tecnologia
presentes nos grupos formadores de cada universidade. No caso
da UFBA, como ja pudemos perceber, investe-se na familiarizacdo
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e na imersao do professor campesino nos ambientes digitais, por-
que o grupo de formadores pertence a um grupo de pesquisa da
area, que entende as tecnologias como cultura, portanto, devem
ser tomadas como direito de todos os cidadaos. Além disso, devem
ser potencializadoras da producdo de conhecimentos e culturas.

No que se refere ao acesso as tecnologias digitais, vimos que
os professores do campo nado tém acesso as TIC em casa, nem
na comunidade, nem na escola onde trabalham. Portanto, cabe a
universidade promover esse acesso e, além disso, possibilitar que
os sujeitos do campo vivenciem a cultura digital. Entendemos,
concordando com Bonilla (2010), que vivenciar a cultura digital &
muito mais do que apenas utilizar o computador para fazer pes-
quisa, pois isso se caracteriza como uma utilizagao instrumental
e limitada das possibilidades de uso das TIC.

Dessa forma, é importante pensar a formacdo do professor
campesino, construindo politicas publicas para insercdo digital
desses sujeitos, assim como também de todo contexto educacional
campesino, tendo em vista que este é um direito de todo cidadao
brasileiro. Sendo assim, a questao central € pensar uma formacgao
que esteja em sintonia com a dinamica e o movimento do campo e
da sociedade contemporanea. Nesse sentido, sabemos que 60 ou 63
horas de atividades envolvendo as tecnologias ndo sao suficientes
para atender a demanda social; € necessario se pensar para além
de disciplinas especificas, em atividades continuadas ao longo do
processo, via oficinas, monitorias, atividades interdisciplinares,
em que se evidencie uma preocupacao dos grupos de formadores
com essa area, dando relevancia a ela nos processos formativos
dos professores do campo.

O Programa Escola Ativa

De acordo com seu projeto base (BRASIL, 2008), o Programa
Escola Ativa foi implementado no Brasil em 1997, num convénio
com o Banco Mundial, tendo como objetivos ampliar o acesso a
educagao basica no meio rural e melhorar a qualidade de ensino nas
classes multisseriadas. Foi inspirado no Programa Escuela Nueva
(PEN), um programa criado na Colémbia na década de 1970, para
atender as classes multisseriadas.

Duas décadas depois, percebemos que o programa brasileiro
Escola Ativa surge num contexto diferente do programa colom-
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biano, pois o programa colombiano foi desenvolvido numa regiao
especifica da Colombia, a de cafeicultura, [...] uma regido com
grandes familias de classe média rural, com experiéncia de trabalho
familiar e médias propriedades. Serviu-se das bases do programa
Escola Unitaria e foi criado por professoras rurais”. (GONCALVES,
2009, p. 47)

O que difere da realidade brasileira, segundo o projeto base do
PEA, é que no Brasil ndo houve participagao dos sujeitos do campo
na elaboragdo da proposta. Um grupo de técnicos da Diregao-Geral
do Projeto Nordeste (Projeto Educagdo Basica para o Nordeste),
projeto do MEC, e técnicos dos estados de Minas Gerais e Mara-
nhao foram convidados pelo Banco Mundial para participarem, na
Colombia, de um curso sobre a estratégia “Escuela Nueva-Escuela
Activa” desenhada pelo grupo de educadores colombianos. Surgiu
dai a proposta de implantar essa metodologia em classes multis-
seriadas brasileiras. (BRASIL, 2008, p. 12-14)

Desde entdo, o programa cresce, financiado por sucessivas
renovagoes de convénios do Ministério da Educacdo com o Banco
Mundial; em 1997 com assisténcia técnica e financeira do Projeto
Nordeste/MEC, em 1998 passou a fazer parte das acdes do Programa
Fundo de Fortalecimento da Escola (Fundescola). A partir de 2007
ocorre a transferéncia do FNDE/Fundescola para a Secadi-MEC
e a sua gestdo fica a cargo da Coordenacao-Geral de Educagao do
Campo.

Em 2008 o PEA passa a ser disponibilizado para todos os mu-
nicipios brasileiros na perspectiva de apoiar os sistemas estaduais
e municipais na melhoria da educacao nas escolas multisseriadas,
fornecendo recursos pedagogicos e de gestdo. Hoje, se constitui em
uma das agoes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE).
Os municipios aderiram ao programa por meio do Plano de Agao
Articulada (PAR).

De acordo com o projeto base do Programa Escola Ativa (BRA-
SIL, 2008) as estratégias metodologicas do Programa para as classes
multisseriadas sdo: aprendizagem ativa, centrada no aluno e em
sua realidade social; professor como facilitador e estimulador da
aprendizagem; aprendizagem cooperativa; gestdo participativa da
escola; avaliacdo continua e processual e promogao flexivel. Para
dar conta dessas estratégias, utiliza-se de trabalhos em grupo, en-
sino por meio de modulos e livros didaticos.
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A formagao dos professores, no ambito do programa, consiste (@) Celi Taftarel em entrevista
concedida a esta pesquisa,

na formacdo de multiplicadores (técnicos do municipio), com realizada em 06 de junho de 2012,
periodo total de 240 horas, que devem replicar os cursos para os

professores das escolas multisseriadas, consistindo, portanto, num

pacote a ser reproduzido, o que da pouca margem para que estes

sujeitos se tornem autores e coautores de informacgao, conheci-

mento e culturas. Segundo Pretto (2006), ainda ndo atacamos um

dos pontos mais criticos para a educacao brasileira: a formagao de

professores. Nao podemos continuar a pensar em politicas que

busquem simplesmente treina-los e, muito menos, certifica-los

através de cursos de formagao, normalmente aligeirados.

E necessario garantir aos professores do campo uma forma-
cdo que atenda as suas necessidades, com curriculo que vincule
a formacao ética, politica, estética e cultural, de modo que estes
ampliem o conhecimento, e que possibilite a participacdo desses
sujeitos, tornando-os produtores de conhecimento. Para tanto, é
necessario garantir o acesso pleno aos bens culturais produzidos
pela humanidade, dentre eles as tecnologias digitais, de forma que
tenham seus direitos efetivados e condicdes adequadas de trabalho.

A inserc¢do das tecnologias digitais no ambito do programa se
da a partir do VI Médulo de formagao dos professores, intitulado
Tecnologias na Educacdo no Campo. Refere-se a uma formacao
inicial para utilizacdo das TIC no contexto da Escola Ativa, bem
como uma iniciagao a utilizacao de alguns recursos, disponiveis nos
computadores do ProInfo, nos processos de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, o médulo é dividido em areas do conhecimento: Alfa-
betizacdo e Letramento Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia e Artes e Recreagao e, por fim, um Guia de uso
do BrOffice. Para cada area do conhecimento sido apresentadas su-
gestoes e orientagoes de atividades para utilizacdao pedagogica dos
recursos educacionais disponiveis nos computadores, seguindo a
logica dos Cadernos da Escola Ativa.

Segundo Taffarel (informacgao verbal),3 “[...] as tecnologias tém
que ser questionadas, porque elas sdo também propriedade priva-
da, tecnologia é um meio técnico de produgdo de algo. O que as
tecnologias produzem? Produzem comunicacao, informacao, etc’”.
Entretanto, entendemos que ndo ha um determinismo no uso da
tecnologia, assim como ela também nao é neutra. Assim, da mes-
ma maneira que a tecnologia pode aprisionar ela pode também
libertar. “Dependendo da forma como € arquitetada essa tecnologia,
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(4) Os recursos educacionais
abertos sao materiais digitais
oferecidos livre e abertamente para
que educadores, estudantes e
alunos autbnomos possam usa-los
para o ensino, aprendizagem e
pesquisa, veiculados em qualquer
suporte ou midia que estejam sob
dominio publico ou licenciados

de maneira aberta por licengas de
direito autoral livres.

(4) E qualquer programa de
computador cujo cédigo-fonte
esteja disponibilizado, permitindo o
uso, a copia, a transformagéo e a
redistribuicdo do mesmo.

dependendo dos cédigos, dos aplicativos, e protocolos utilizados,
esta se condicionando o uso dessa tecnologia”. (BRANT, 2008, p. 71)

Para tanto, faz-se necessario o uso de Recursos Educacionais
Abertos (REA),4 o que contrapde a logica da informacdo como
mercadoria, e inviabiliza a possibilidade de sua apropriacao co-
mercial. “A comunidade de software livre4 ¢ talvez o exemplo mais
evidente de uma apropriacao social da tecnologia que a modifica e
reinventa, adaptando-a a um modo de producao e buscando livra-la
do aprisionamento”. (BRANT, 2008, p. 71)

Essa forma de apropriagdo da tecnologia se configura como
novas praticas de producao cultural, e

[...] € justamente por isso que elas precisam ser compreendidas:
para poderem ser discutidas e permanentemente questionadas,
ndo em um exercicio de negagdo, mas num exercicio constante
de olhar critico (re)significante. (BRANT, 2008, p. 72)

Nesse sentido, concordamos com Taffarel que as tecnologias
devem ser questionadas, porém discutidas nos processos formativos
dos professores do campo. Para tanto, torna-se necessario estimular
uma apropriacdo criativa dessas tecnologias, através de praticas
colaborativas. Também é necessario ultrapassar essa perspectiva
instrumental, de apenas ensinar a usa-las numa légica de “ferra-
mentas”, ou numa perspectiva de mero acesso, pois “as TIC abrem
oportunidades para novos espacos de aprendizagem colaborativos,
interativos”. (BONILLA, 2005, p. 201)

Compreendemos que as tecnologias precisam ser tomadas
como estruturantes da formagao dos professores do campo,

[...] como um elemento carregado de contetido, como
representante de novas formas de pensar, sentir, e agir que vém
se constituindo na sociedade contemporanea, o que desloca o
seu uso de uma racionalidade operativa para uma racionalidade
complexa, aberta, polifonica. (BONILLA, 2005, p. 208)

Analisamos que o PEA, no que diz respeito a formagao dos
professores do campo, teve grande importancia visto ser o pri-
meiro programa governamental de formacdo continuada para os
professores brasileiros de classe multisseriada, apesar de apresentar
varios pontos problematicos: ndo oferece subsidios suficientes para
que esses sujeitos participem da construgdo do conhecimento; a
formacdo dos professores consiste na formacdo dos professores
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multiplicadores (técnicos do municipio), que devem replicar os
cursos para os professores das escolas multisseriadas, consistindo,
portanto numa reproducao dos contetidos, o que nao possibilita
que estes se tornem autores e co-autores de informacao, conheci-
mento e culturas.

Consideracodes finais

A partir das analises do Procampo e do Programa Escola Ativa
compreendemos que € necessario pensar em politicas publicas
voltadas para a educacgao, que acolham a populagido do campo, nao
num sentido de politica compensatéria, mas que contemplem os
direitos do sujeito campesino.

A infraestrutura, a formagdo de professores, o acesso as tec-
nologias digitais, o contexto, sdo todos elementos que compdem
o quadro da educagdo contemporanea, e precisam ser garantidos,
para que possamos efetivamente falar em qualidade da educagao
basica. Para tanto, € necessario a implementacdo de politicas
publicas que garantam este direito, e que atendam aos interesses
educacionais do campo e no campo. Segundo Arroyo, Caldart e
Molina (2004, p. 10):

As politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicao
de rumos. E as politicas para o campo ainda mais. A escola
no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populacao
do campo foi negado o acesso aos avancos havidos nas duas
ultimas décadas no reconhecimento e garantia do direito a
educacgdo basica.

Entendemos que as politicas publicas educacionais devam ser
construidas com e ndo para os sujeitos do campo, em consonancia
com suas vivéncias e com as necessidades da cultura contem-
poranea, norteadas sempre pela convicgdo de que a educacao é
um direito inalienavel de todos. Ressaltamos que é fundamental
assegurar condicoes basicas de funcionamento das escolas, um
direito ja garantido constitucionalmente, mas que ainda precisa
ser efetivado na realidade das escolas do campo. E necessario que
a formacao dos professores do campo para utilizagao das TIC seja
potencializadora do conhecimento e da aprendizagem dentro e
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fora do espacgo escolar, o que amplia o acesso ao conhecimento e
pode possibilitar transformacgoes em nivel individual e coletivo.

A partir das anéalises, percebemos que a concepcgao de insercao
das tecnologias nos programas significa oportunizar aos professores
campesinos meramente o acesso aos computadores, como com-
plemento as aulas. Sabemos que o acesso € importante, mas nao
suficiente; os professores do campo e os alunos, além de saberem
usar e manejar precisam aprender a buscar, participar, produzir
conhecimentos, para que assim possam ser autores e coautores,
participantes das dinamicas sociais, politicas, culturais em todos
seus aspectos. Por isso, nessa construgao, faz-se fundamental pen-
sar em formacao inicial e continuada do professor, em curriculo
escolar, em estrutura fisica da escola, e principalmente nas tecno-
logias como estruturantes desse processo, ou seja, que os profes-
sores se apropriem das TIC, compreendendo suas caracteristicas
e potencialidades, que se constituam integrantes das novas formas
e relagdes com o saber, e nas relagdes entre os sujeitos, para que,
assim, estes possam vivenciar plenamente as potencialidades da
cultura digital.

The integration of digital technologies in
formative processes of teachers of the field:
Procampo and Active School Program

Abstract: In the current context, we witnessed several public policy initiatives
put forward by the federal government focused on education of the field,
yet there are few initiatives that include digital technologies in educational
processes, mainly related to the initial and continuing formation of teachers
of the field. In view of this, this article points out the limits and possibilities
of integrating digital technologies in the formative processes of teachers
of the field, in programs developed by MEC: Active School Program and
Support Program in Higher Education Degree in Education of the field from
the analysis of the forms and guidelines for the deployment of programs.
The results show that it is necessary to overcome the instrumental view of
pedagogical use of technology, and highlights the importance of formation of
digital culture in teachers education. This means that in addition to providing
access and use of digital technologies, it should be considered as a structural
element of educational and social processes.

Keywords: Teacher Education of the Field. Digital Technologies. Public Policies.
Procampo. Active School.
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