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realizada com docentes que afirmam trabalhar com o chamado Curriculo
Cultural e destaca os pontos que evidenciam a relagdo com as diferencgas.
Posteriormente, dialoga sobre a Experiéncia Estética e o Olhar Periférico, de
acordo com Alves, Almeida e Santos, que ampliam a possibilidade de dialogo
com os conceitos de Etica, Moral e Cidadania conforme texto de Almeida,
subsidiado por Dussel e Ricouer. Ao final, destaca similitudes e aponta as
possibilidades de uma Cidadania Etica relacionada ao Curriculo Cultural da
Educacao Fisica.
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Cultural Curriculum in Physical Education: for an
Ethical Citizenship

Abstract: This article seeks to establish a dialogue between the so-called
Cultural Curriculum in Physical Education and the concepts of Ethics, Mo-
rals and Citizenship, according to theses by Dussel, Ricoeur and Almeida.
So, it elaborates an analysis based on Neira’s research on the approach of the
Cultural Curriculum in relation to differences, which aims to subsidize the
proposal of the text. So, it highlights similarities and points out the possibilities
of an Ethical Citizenship from the Cultural Curriculum.
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Curriculo Cultural en Educacion Fisica: por una
Ciudadania Etica

Resumen: Este articulo busca establecer un didlogo entre el llamado Curricu-
lo Cultural en Educacioén Fisica y los conceptos de Etica, Moral y Ciudadania,
segln las tesis de Dussel, Ricoeur y Almeida. Para ello, elabora un analisis
a partir de la investigacion de Neira sobre el abordaje del Curriculo Cultural
en relacion a las diferencias, que pretende subsidiar la propuesta del texto.
Al final, destaca similitudes y sefiala las posibilidades de una Ciudadania
Etica desde el Curriculo Cultural.
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INTRODUCAO

Ha quase duas décadas, o Grupo de Pesquisas em Educacao
Fisica Escolar (GPEF) da Faculdade de Educacdo da Universidade
de Sdo Paulo (USP), tendo como base as teorizagdes pos-criticas,
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os estudos culturais e o Multiculturalismo, em sua vertente critica,
desenvolvem o Curriculo Cultural da Educacédo Fisica. O trabalho
do grupo se destaca por ser formado majoritariamente por docentes
do Componente Curricular Educagdo Fisica que atuam na Educa-
¢do Basica, em redes publicas, em sua maior parte na Regido da
Grande Sao Paulo.

A acdo deste grupo tem, entre outros fatores, resultado em um
acumulo de conhecimento advindo especialmente de pesquisas
realizadas no Ambito de Programas de Po6s-Graduagdo, cujos sa-
beres produzidos circulam especialmente como artigos e ensaios,
além dos registros, publicados como Relatos de Experiéncia em
e-books, ou mesmo textos divulgados amplamente no site do gru-
po em questdo.! Nesse sentido, os pesquisadores buscaram, com
o componente curricular Educacgao Fisica, construir caminhos, no
sentido dado por Moreira e Candau (2003, p. 156):

Em inimeros momentos de trabalho com docentes de redes
estaduais e municipais, em diferentes cidades do pais, temos
sido confrontados com perguntas que nos evidenciam a
dificuldade presente entre o professorado, tanto de tornar a
cultura um eixo central do processo curricular, como de conferir

uma orientacdo multicultural as suas praticas.

Tal perspectiva anunciada por Moreira e Candau (2003, 2010),
inspirada em Connell (1993), sdo caras ao trabalho do GPEF, ja que
evidenciam a justica curricular como um conceito que possibilita
caminhos para discutir as relagdes de poder considerando as dife-
rencas, que normalizam identidades, valorizando certos modos de
ser e existir em detrimento de outros. Como consequéncia dessa
relagdo, Neira (2020 p. 6) argumenta que

Quando isso acontece com uma determinada identidade, se
estabelece, automaticamente, uma hierarquia em relacdo as
demais. A normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos
quais o poder se manifesta no campo da identidade e da
diferenca. Normalizar significa atribuir a uma certa identidade
todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacao as quais
as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa,
ou seja, como sendo a diferenca.

Os conceitos de identidade e diferenca sdo amplamente estu-
dados pelo GPEF, que consideram disputa entre o que é “aceito”,

1 - Maiores informagdes sobre o
GPFE se encontram no site http://
www.gpef.fe.usp.br/
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“adequado” em relacdo as praticas corporais em relagdo ao que é
“estranho”, um jogo de poder que necessita ser evidenciado na
pratica pedagogica, como esclarece o trecho abaixo:

Chamou a atencgdo a preocupacgdo dos docentes em relagdo
as agoes e discursos dos estudantes quando menosprezam ou
diminuem as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas
realizadas pelos grupos minoritarios e seus representantes.
Contrariando a tradigcdo do ensino de Educacgio Fisica, também
se constatou que varias experiéncias narradas problematizaram
os marcadores sociais da diferenca: género, etnia, raga, religido
e classe social. Isso significa que os professores enfrentam
cotidianamente essas questodes e, ao invés de contorna-las ou
camufla-las, lhes conferem a devida importancia e buscam
alternativas para tratd-las pedagogicamente. (NEIRA, 2020, p. 3)

As analises elaboradas para tais relatos surgem, em sua absoluta
maioria, com a preocupacgdo em valorizar e defender as diferencas
em suas expressoes. Ndo no sentido de setoriza-las, enquadra-las,
mas percebé-las em sua relagdo com o grupo nas aulas de Educacao
Fisica, buscando tornar as praticas proximas e em didlogo com a
teorizacdo adotada.

Entretanto, as analises também demonstram a necessidade
de expandir e ampliar os referenciais sempre que as situacdes
verificadas demandarem por isso. Esse movimento de rever os
conceitos que envolvem o Curriculo Cultural possivelmente é um
ponto que nos permite compreender a longevidade do grupo e sua
imensa e intensa producao.

Considerando esses aspectos, buscarei, neste estudo, contribuir
com a insercdo e a compreensdo de dois pontos possivelmente
pouco discutidos nos trabalhos sobre o Curriculo Cultural, a saber:
a relevancia da chamada Experiéncia Estética para o Curriculo
Cultural, ou o que Alves, Almeida e Santos (2011) aludiram como
um olhar periférico e estético. Posteriormente, discutirei o conceito
de Cidadania conforme abordado no trabalho de Almeida (2003),
realizado a partir de Dussel e Ricouer, e a possibilidade deste con-
ceito aprofundar o olhar sobre o Curriculo Cultural em Educagdo
Fisica. Para tanto, tomarei como referéncia a pesquisa realizada
por Neira (2020) sobre a abordagem das diferengas realizadas pelos
professores que afirmam trabalhar com o Curriculo Cultural.

E nesse sentido que esta proposta caminha. Ao compreender
que existem possibilidades de didlogos que devem ser realizados
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com estudos e autores/as que subsidiem os conceitos trabalha-
dos pela perspectiva cultural da Educagdo Fisica, buscarei bases
que possibilitem estruturar e explicitar um Ethos pedagobgico a
perspectiva de Educacao Fisica Cultural, bem como uma possivel
fundamentacao filoséfica para sua didatica.

Experiéncia estética e o olhar periférico presentes no
curriculo cultural

No texto de introducdo do livro Educacdo Fisica cultural: ins-
piracdo e prdtica pedagogica, Neira (2019, p.13) aponta que “O
conhecimento que o professor ou professora produz nado brota do
ato pedagoégico, é construido lenta e cuidadosamente através da
avaliacdo criteriosa dos efeitos das agdes didaticas emaranhadas
em suas proprias circunstancias”.

O autor segue seu raciocinio mencionando que:

Embora as pesquisas académicas tratem o assunto como fato
consumado, a inclusdo dos saberes docentes nos cursos de
licenciatura ou de formacdo continuada ndo é tdo comum.
Ainda mais rara é a emergéncia de propostas curriculares
baseadas nesse tipo de conhecimento. Ao menos no campo
da Educacao Fisica, até recentemente, ndo se tinha noticias
de algo parecido. As teorias curriculares nascidas na segunda
metade do século passado - psicomotora, desenvolvimentista,
saude renovada e critica - resultaram de trabalhos cientificos,
foram adotadas nas propostas oficiais, ensinadas nas
universidades e, s6 entdo, chegaram as escolas. (NEIRA,
2019, p. 13)

E finalmente, estabelece um dos pilares que moveu e ainda
move o trabalho relacionado ao Curriculo Cultural da Educagao
Fisica, e que sera um ponto no qual este texto se detera.

Em 2004, um coletivo de professores e professoras da Educagao
Basica passou a reunir-se quinzenalmente nas dependéncias
da Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sdo Paulo para
estudar e debater as teorias pos-criticas. Inconformados com
a falta de conexdo entre as propostas existentes a época e as
realidades que enfrentavam nas escolas, encontraram guarida
nos estudos culturais e, mais tarde, no multiculturalismo critico.
(NEIRA, 2019, p. 14)
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Sera importante deter-me aqui. Ja na introdugao, o autor, re-
visitando eventos que constam como motivadores da elaboragdo
do Curriculo Cultural da Educagdo Fisica, destaca o papel funda-
mental que a experiéncia docente em relagdo a pratica pedagogica
teve para essa proposta ir desenhando-se entre o coletivo que a
construiu e para além dele. Considerando a primeira citacdo desta
secdo, podemos compreender que o ponto de partida das teorias
curriculares em Educacao Fisica foi epistemoléogico. O conhecimento
cientifico serviu de base para elaboragdo das teorias curriculares
citadas. Convergindo com esse ponto, Alves, Santos e Almeida
(2010, p. 45) observam que:

O processo é tradicionalmente conhecido no ambiente
académico: elege-se uma determinada abordagem teodrica,
pertinente a uma ou mais das disciplinas de estudos definidas
para a investigagdo, que tem seus fundamentos e conceitos
esmiucados de tal forma a dar sustentagdo ao olhar e a analise
a ser realizada; com esta abordagem assumida, a semelhanca
de uma lente, aproxima-se do objeto a ser estudado, aqui no
caso, os processos de globalizagdo, e, a partir dos conceitos
definidos procede-se a andlise e elabora-se as conclusdes do
olhar ‘cientifico’ sobre a realidade.

Sem desconsiderar a relevancia desse procedimento, os autores
estabelecem que é fundamental considerar a chamada Experiéncia
Estética. Sobre esse conceito, cabe esclarecer que:

Quando se fala em estética aqui é necessario precisar como se
esta compreendendo este termo, pois 0 mesmo nao é univoco.
Estético tem raiz no grego aisthetik6s que significa: sensivel,
sensitivo. A experiéncia estética aqui €, portanto, a experiéncia
sensivel, sensitiva, que se faz dos processos de globalizacao
na realidade mesma na qual se vive. E a experiéncia concreta
do corpo que sofre com a exploracdo, com a subjetivacido
dos valores e da moral oriundos da ideologia da classe social
dominante, com o trabalho, com a luta pela sobrevivéncia, com
as relacdes interpessoais perpassadas pelas questdes de poder
e de controle social, com o cotidiano no qual se estd sempre
correndo atras das defini¢des impostas pelo sistema, que dita
regras que vao do dmbito do privado ao publico, interferindo
de forma intensa nos processos de constituigdo das pessoas
mesmas e também dos coletivos. Este deve ser o ponto de
partida [...]. (ALVES; SANTOS; ALMEIDA, p. 45-46)
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Compreendendo esse conceito, é possivel dizer que os Curri-
culos de Educagao Fisica, tendo uma epistemologia como ponto de
partida, possuem, em geral, uma abstracdo da Experiéncia Estética
e arriscam-se a tornarem-se uma reducgao do olhar sobre o mundo
vivido. Convém alertar que nao se propoe esquecer a epistemologia,
o olhar cientifico sobre a Educacdo Fisica, mas, sim, considerar
como ponto de partida a Experiéncia Estética, como propde o Cur-
riculo Cultural da Educacao Fisica. Alves, Santos Neto e Almeida
(2010, p. 46), pautados no conceito de Territorio do gedgrafo Milton
Santos, complementam que tal forma de olhar

além de estético precisa também assumir seu carater periférico:
estamos num territério que se constituiu sob a perspectiva da
exploragdo, da exclusdo, da repressdo, da negagdo dos processos
de criacdo e de reconhecimento da prépria autoria, assim como
da negacdo da percepcdo do valor da prépria criacdo cultural.
E desde a experiéncia sensivel de viver na periferia do sistema
e do mundo que o olhar sobre os processos de globalizagao
precisa se fazer. Olhar a partir do estético e do periférico exigira
escolher novos angulos de analise, novas formas de visdo de
mundo, novos valores, novos sonhos e novas utopias. Por
certo, também, novas dificuldades, uma vez que assumir-se
esteticamente na vivéncia periférica implica em transgredir a
ordem epistemologica estabelecida e considerada como norma,
como normal.

Entendo que um ponto de destaque em relagdo aos professores
e as professoras que foram analisados por Neira (2020) estabele-
ce uma possibilidade de dialogo entre o conceito da Experiéncia
Estética e o Curriculo Cultural da Educacdo Fisica. Em que pese
sua construcdo epistemolégica, ndo lhe escapa a profundidade
existencial das pessoas e grupos submetidos a légica de uma so-
ciedade profundamente desigual. Conforme citado, se considera
aqui a estética como a experiéncia sensivel, sensitiva. Portanto, a
partida do Curriculo Cultural da Educagdo Fisica esta sempre re-
lacionada a experiéncia estética, a vida e ao seu movimento que,
ai sim, serdo os condutores da epistemologia, conduzida pela vida
dos e das estudantes envolvidos e envolvidas. Possivelmente a
ampliacdo dos referenciais estudados no GPEF, ao longo dos anos,
advém deste movimento que centraliza as analises a partir da vida
concreta dos e das estudantes, assumindo o carater periférico ao
qual foram relegadas a vida e as producoes culturais de grupos
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subalternizados. A perspectiva estabelecida a partir da estética das
vidas e praticas periféricas suscitara a busca por ampliar a visao de
mundo, a revisdo de valores, e, por vezes, a uma ruptura na ordem
epistemologica a qual a vida sempre escapa, por ser ela movimento
constante. Dai a profusdo de estudos produzidos pelo GPEF e seu
alargamento conceitual ao longo dos anos.

A diferenca no curriculo cultural em educagao fisica

Como vimos anteriormente, as diferencas constituem-se simul-
taneamente em ponto de preocupacdo e conceito de destaque para
as analises que animam o Curriculo Cultural da Educagao Fisica.
Ao tratar sobre os seus principios e pressupostos, Neira (2018, p. 9)
destaca a politica das diferencas como um de seus pilares:

Procurando colocar em agdo uma politica da diferenca por meio
do reconhecimento da cultura corporal dos varios grupos que
coabitam a sociedade, ela prioriza procedimentos democréaticos
para a definicdo dos temas e atividades de ensino, além de
valorizar experiéncias de reflexdo critica sobre a ocorréncia
social das praticas corporais, aprofundando e ampliando os
conhecimentos dos alunos mediante o confronto com outras
representagoes e manifestagoes.

O autor prossegue:

O curriculo cultural da Educagédo Fisica pretende borrar
fronteiras, conectar manifestagoes dispersas e promover a
analise e o compartilhamento dos seus significados. Parte do
principio de que se a escola for concebida como ambiente
adequado para discussdo, vivéncia, ressignificacdo e ampliacdo
da cultura corporal, sera possivel almejar a formacgio de
cidadaos que identifiquem e questionem as relagoes de
poder que historicamente impediram o reconhecimento das
diferengas. Afinal, em uma sociedade democrética é importante
indagar por que determinados esportes, brincadeiras, dancas,
lutas ou ginasticas sdo tidos como adequados ou inadequados.
(NEIRA, 2018, p. 9)

Os e as docentes que buscam pautar sua pratica pedagogica no
Curriculo Cultural da Educagao Fisica consideram a compreensao
e reconhecimento do patriménio cultural dos estudantes como
ponto através do qual se reconhecem, se colocam em perspectiva
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diante da sociedade na qual estdo inseridos e compreendem, ou
sdo estimulados a compreenderem, razdes pelas quais as praticas
corporais construidas e perpetradas por grupos minoritarios sao
vistas como sendo de pouco ou nenhum valor, enquanto praticas
hegemonicas sdo valorizadas e desejadas socialmente.

Neira (2018, p. 8) destaca:

Nesse sentido, o que se espera é que professores de Educacio
Fisica culturalmente orientados analisem os discursos sobre a
ocorréncia social das praticas corporais e os interesses que os
movem, como sdo produzidas, quais relagées de poder estdo
presentes, quais grupos estdo definindo seus significados
etc. Vale ressaltar que ndo esta em questdo um relativismo
pedagogico, a ndo ser que se olhe para a diferenga com um
olhar unificador, totalizante; ai sim, essa proposta poderia ser
“acusada” de relativista. A ideia nédo € essa, mas sim compreender
a pratica pedagogica a partir do olhar da multiplicidade, em que
tanto o fazer educacional como o conhecimento abordado sao
vistos de diferentes perspectivas, constituindo olhares cada vez
mais complexos.

Em analises realizadas, Neira verificou que o trabalho com o
Curriculo Cultural da Educacdo Fisica estimula o confronto, ao
reconhecer, entre as diferencas, os preconceitos e as formas como
se busca silenciar as manifestagdes pertencentes a grupos social-
mente subalternizados.

Dessa forma, em movimento de reconhecimento das dife-
rencas e dos saberes presentes nas Escolas, o Curriculo Cultural
da Educacdo Fisica se distancia de um percurso pedagogico que
pretende, de forma pragmatica, um lugar comum de “chegada” aos
e as estudantes. Para tanto, os e as estudantes sdo estimulados a
buscarem aprofundamento na compreensao das praticas corporais,
suas representagdes sociais, seu historico, os grupos a que estao
ligadas e um possivel reposicionamento perante tais praticas, o
que requer dos e das docentes a capacidade de ressignificarem
tais praticas, que sdo um campo em aberto para que os diferentes
significados que lhes sdo atribuidos sejam evidenciados, debatidos
e colocados em xeque.

Na condigdo de artefato cultural, qualquer pratica corporal veicula
concepgoes que, sem a devida atencdo, insuflam tendéncias
segregacionistas ou integracionistas, que tanto podem reforcar o

revista entreideias, Salvador, v. 12, n. 1, p. 95-110, jan/abr. 2023

102



preconceito e a injustica social quanto valorizar o direito a diferenca.
Cabe ao docente e aos discentes analisar os signos do poder que
impregnam as manifestacdes, examinar as relaces de dominagao
e subjugacdo envolvidas e, consequentemente, observar quais
identidades sdo exaltadas e quais sdo menosprezadas. A leitura
critica da pratica corporal evita a formacio de sujeitos segundo
o0s pressupostos neoliberais que fixam significados de um grupo
e suas praticas. (NEIRA, 2000, p. 51)

Em sua pesquisa, Neira (2020, p. 58) evidencia a forma como
as praticas corporais estabelecem um dialogo entre as diferencas
presentes na Escola:

Os estudantes perceberam nas situacoes analisadas a construgao,
afirmacdo e exclusido de determinadas identidades. Logo, a
problematizacdo dos marcadores sociais das diferencas presentes
nas brincadeiras, dangas, lutas, esportes e gindsticas fornece
elementos importantes para compreender o funcionamento dos
mecanismos regulatérios que formatam as opinides das pessoas
a respeito de si mesmas, das demais e de tudo o que as cerca.

As situagdes pedagbgicas permitiram aos e as estudantes se
aperceberem das relagdes de poder e a compreensdo dos valores
construidos socialmente acerca das representagdes implicadas as
praticas corporais analisadas.

Dando continuidade, o autor nos adverte que:

Os resultados angariados permitem visualizar a maneira como
a proposta autodeclarada a favor das diferencas efetiva o seu
tratamento pedagogico. Enquanto outras vertentes passam ao
largo da questdao, mesmo porque tencionam a homogeneizagao,
padronizacdo ou igualdade, a perspectiva cultural assume o
enfrentamento dos poderosos e, simultaneamente, posiciona-
se em defesa dos grupos minoritarios. Isso acontece quando
professores e professoras decidem tematizar praticas corporais
contra hegemoénicas, problematizando as narrativas que
disseminam visdes preconceituosas de brincadeiras, dancas, lutas,
esportes e gindsticas ou dos seus participantes. E interessante
notar que os docentes nio se acovardam, nem tampouco fecham
olhos e ouvidos as formas de discriminagdo que eventualmente
acontecem nas aulas. Muito pelo contrario, abordam-nas por
meio de atividades que levam os estudantes a compreender como
determinada significagado foi construida, entra em circulacio e a
quem interessa a sua disseminacdo. (NEIRA, 2020, p. 54)
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Desta forma, fica evidente que o Curriculo Cultural em Educa-
¢do Fisica tem em sua elaboracdo ndo apenas o estudo das praticas
corporais como uma producdo acabada, mas as compreende como
artefatos culturais que denotam significados e valores relacionados
com sua producao, sua experiéncia e transformacoes cotidianas e
pertencimento, como o trecho abaixo evidencia.

Como na perspectiva em questao as praticas corporais sao
tomadas como artefatos culturais, isto é, textos produzidos
por meio da linguagem corporal, os relatos evidenciam a
importancia de situacdes didaticas que promovem a leitura
da ocorréncia social das brincadeiras, dancas, lutas, esportes e
ginasticas, considerando os signos e c6digos que as constituem
num determinado contexto. Esse procedimento, além de fazer
emergir uma multiplicidade de saberes, quando acompanhada
de atividades de aprofundamento, instiga posicionamentos
criticos acerca da maneira como se produzem e sdo fixados os
marcadores sociais das diferencas. (NEIRA, 2020, p. 54)

Ao assumirem a Educagdo Fisica como um componente curri-
cular inserido na area de Linguagens, tendo como objeto de estudo
as manifestagdes da Cultura Corporal, os e as docentes depoentes
no estudo de Neira admitem que a compreensao de tais manifes-
tagbes e o “dialogo” entre e a partir delas se tornam parte funda-
mental para a formacdo cidada. Arriscaria dizer que a construgao
da Cidadania a partir do trabalho com as praticas corporais seria
uma das grandes contribuicdes da proposta do Curriculo Cultural
da Educacdo Fisica. E aqui tentarei dialogar mais profundamente
sobre esse ponto, explorando, dentro dos limites deste texto, um
possivel conceito de cidadania.

Subsidios para uma educagao cidada

Ao discutir sobre Cidadania, Almeida (2002) estabelece uma
conceituagdo dos termos Etica e Moral, justificando tal necessidade
a partir de quatro pontos:

1- A anterioridade da Etica em relacdo a Moral
2- A negacdo Etica de uma Moral opressora

3- Um “abuso” e consequente deturpacdo do conceito de Etica
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4- A forca heuristica da Etica

Pensando nestes pontos como condutores para o necessario
dialogo sobre Etica e Moral que nos auxiliem a pensar em um con-
ceito de Cidadania, deterei-me sobre cada um deles. Em primeiro
lugar, a anterioridade da Etica em relacdo a Moral. Almeida (2002),
amparado por Paul Ricoer, explicita que, ao estabelecer essa ante-
rioridade, a Etica se liga ao desejo — desejo de ser, e esforco para
existir, enquanto a Moral se reserva a esfera da Lei, das normas.
Desta forma, a Etica assume a perspectiva que “visa a verdadeira
vida com e para com o outro nas institui¢des justas” (ALMEIDA,
2002, p. 11)

O autor considera fundamental esse esclarecimento, visto que
permite aproximar a relagdo entre Etica e Liberdade, considerando esta
tiltima como o ponto de partida da Etica, como esclarece no trecho:

A liberdade diz respeito a posigdo, e ndo a sua possessdo por
uma pessoa. A ética serve para descrever a pessoa em seu
movimento de tomada de liberdade. Posso construir a liberdade
no momento em que desenho seu “rosto”, através de obras e
de minhas agdes. Cada um de nds estd posicionado entre um
poder-ser e um ser-dado, entre um fazer e um fato.

A Etica é um caminho, um percurso para a liberdade, que
esta sempre em um processo aberto, infinito, em continua
atualizacgio.

Em um momento posterior, aparece a Moral. Esta ira se
caracterizar pelas normas, pelas obrigacdes em relacdo a
conduta, tendo como o cenario de fundo as relagdes éticas, que
busca pelos valores bons, as nomas justas e as obrigacdes como
preceitos em equilibrio nas sociedades. (ALMEIDA, 2002, p. 13)

Em didlogo com Dussel, veremos que Almeida concorda que
a Moral pertence a esfera das condutas, das normas em vigor,
dominantes e hegemonicas. Ou as relagbes concretas de uma
sociedade, de um determinado momento histérico. O que nos
permite deduzir que a Moral possui uma unanimidade por assim
dizer, visto que sdo valores e normas aceitos por um grupo social,
ou por uma maioria de um grupo social, que faz com que certas
normas e valores prevalegcam. Ao mesmo tempo, a moral pode ser
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vista como plural, por existirem diversos grupos sociais ou mesmo
diversas sociedades com normas e valores diferentes entre si.

Ja a Etica possui principios validos para sociedades e momentos
historicos distintos, como o principio de justica. Pode se diferen-
ciar como os valores Morais estabelecem a justiga, mas a justica
enquanto um valor existe em todos os momentos histoéricos. Por
estar pautada em principios com validade em distintas épocas e
sociedades, a Etica por vezes confronta a Moral vigente, questiona,
busca novos caminhos e estabelece novos valores. Por exemplo,
é possivel e legitimo questionar se o que um determinado grupo
entende e aceita como justo, realmente o é. Este questionamento
fara com que novos valores emerjam e entrem em conflito com
valores estabelecidos e, até aquele momento, compartilhados
pela maioria. Esta ¢ uma visdo de Etica que confronta a Moral,
questiona-a, orientada pela busca pela liberdade, contra a subal-
ternizacdo humana e aceitacido de valores que servem a alguns em
detrimento de outros.

Esta diferenciacdo entre Etica e Moral faz com que Almeida
entenda a importancia de denunciar o que ele chama de “Abuso da
Etica” (2002, p. 13), o que seria uma simplificagdo do conceito de
Etica que deturpa seu sentido, incluindo-a em discursos normatiza-
dores, como os chamados Cédigos de Etica, por exemplo, que nao
passam de cédigos de conduta, uma maquiagem para que valores
hegemonicos sejam aceitos como principios inquestionaveis.

Por fim, ao destacar a Forga Heuristica da Etica, o autor aponta
que entender como Etica e Moral se diferenciam possibilita com-
preender a forca libertadora da Etica frente a projetos de sociedade
moralizantes, que buscam cristalizar valores estabelecidos como
perenes, imutaveis. Uma forga que questiona, enfrenta e busca
novos caminhos.

A moral e os habitos

Se na sessdo anterior a conceituacdo sobre Etica ocupou maior
espago, sera importante aprofundar um pouco sobre a Moral. Para
dar inicio, entendo ser razoavel apresentar uma reflexao retirada
do texto de Almeida (2002, p. 17):

Esclarece alguma coisa o fato de saber que mores é a traducao
em lingua latina da palavra grega ethos? Morale é aquilo que é
relativo aos costumes. No ponto de concordancia entre ethos e
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mores (costumes) estdo dadas, em parte, alguns motivos para
a distincao. [...] O grego tem duas maneiras de grafar palavra
Ethos. O Ethos (com épsilon inicial) refere-se ao comportamento
que resulta em uma repeti¢do constante dos mesmos atos - é
a partir dai que se pode opor o habitual ao natural. Nesse caso,
o habito é uma disposicdo permanente para agir de uma certa
maneira, o que vai aproximar éthos de hexis (habitos).

Continuando a digressdo, Almeida expde o ponto crucial para
o didlogo proposto neste texto, a compreensdo da forga potencial-
mente transformadora do Curriculo Cultural em Educacéo Fisica.
Sigamos entdo o seu raciocinio:

O éthos (com inicial eta) designa, por sua vez, a morada, a casa
do homem; ha um sentido de lugar, de estada permanente e
habitual, de um abrigo protetor. A referéncia fisica da palavra
indica justamente que, a partir do éthos, o espago do mundo
torna-se habitavel para os seres humanos. O dominio da physis,
que é o reino da necessidade, é rompido pela abertura do
espago humano do éthos, no qual irdo se inscrever os costumes,
os habitos, as normas e os interditos, os valores e as agoes.
(ALMEIDA, 2002, p. 17)

Se 0 movimento anterior foi distinguir Etica de Moral, agora
sera importante observar algo que as aproxima. Pode-se deduzir
que ambas estdo ligadas aos habitos, aos costumes relacionados
as formas de viver e habitar, com caracteristicas proprias. Habitos
sdo nossas formas de viver, de ser e estar em algum lugar. Segundo
Almeida (2002, p. 18) “sdo aqueles tracos repetitivos, que indicam
uma caracteristica nossa — um carater”. Assim, o autor conclui que
a “moral sdo os habitos ou costumes que venceram.”; ou seja, 0s
habitos que sdo aceitos como adequados em um grupo social, que
os identifica e orientara suas acoes, os habitos dominantes.

Antes de seguirmos adiante, € importante destacar dois pontos
tratados aqui: o sentido plural da moral e a forga heuristica da
Etica como uma possibilidade de enfrentar os habitos vigentes
e transforma-los.

E a cidadania?

Podemos entender a cidadania como uma condicdo habi-
tacional, que envolve os costumes, habitos dos cidadaos, ou
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simplificando, sua forma de existir, de se posicionarem na ci-
dade. Retomando a pluralidade da moral, entendemos que é na
cidade, na polis, ou em sociedades, que as diferentes Morais, 0s
diferentes habitos entram em contato, e em conflito. Os “habitos
vencedores” buscam manterem-se hegemonicos, e novos habitos
se insurgem. Habitos novos, frutos de novas decisoes eticamente
elaboradas se chocam com os habitos dominantes. E mesmo a
moral dominante é plural. Moral social, moral econdémica, moral
religiosa, moral educacional, moral generificada, moral sexual,
étnica, entre outras centenas possiveis (ALMEIDA, 2002). E na
polis, entendida aqui como o espaco de relagdes sociais, que os
habitos entram em conflito.

E no exercicio da cidadania que isso ocorre. Mesmo a busca
pela manutencdo da(s) moral (ais) vigente(s), é, considerando o
conceito de posicionarmo-nos na sociedade, uma agao de cida-
dania. Assim, destaca-se aqui que a cidadania, por si, ndo indica
uma transformacdo. A cidadania pode estar a servigo das morais
dominantes e ficar congelada em suas possibilidades transforma-
doras quando atribuimos a esse conceito uma caracteristica de
convivéncia social, esvaziando assim o seu sentido.

Ao retomarmos a forga heuristica da ética, ativamos a possibi-
lidade de a cidadania utilizar essa forca criadora e transformadora
de habitos para enfrentar, questionar e modificar as morais domi-
nantes. Advoga-se aqui uma cidadania ética.

Algumas consideragoes

No entanto e apesar de tudo, como unico animal simbdlico
capaz de produzir cultura, o ser humano consegue, a partir
do conhecimento do passado e da realidade do presente,
projetar-se para o futuro, tanto para explorar e dominar povos
e classes sociais, como para participar do processo de libertacdo
e emancipacdo dos dominados. (ALVES; SANTOS NETO;
ALMEIDA, 2008, p. 38)

Ao dialogar com o Curriculo Cultural da Educagdo Fisica a
partir do exposto sobre os conceitos de Etica, Moral e Cidadania
e a relagdo entre tais conceitos, penso ser pertinente, de inicio,
destacar que os habitos, se forem entendidos como formas de ser e
existir, aproximam-se a tal ponto do conceito de cultura preconizado
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nos trabalhos do GPEF e explicitado por Neira, que podemos
compreendé-los com uma grande simetria.

O Curriculo Cultural da Educacgao Fisica explicita a importancia
e necessidade de estabelecer, como fundamento para orientar as
agoes didaticas, o didlogo entre as diferencgas que estdo atravessadas
de forma objetiva ou subjetiva nas praticas corporais estudadas pelo
componente curricular Educagdo Fisica no cotidiano escolar. Ao
defender como principio pedagogico esse procedimento, o Curriculo
Cultural buscara, em uma reflexao orientada pela acdo docente,
compreender o lugar dos diferentes habitos nas diversas formas
de existir que estdo inseridas direta ou indiretamente nas Escolas.

Seria, entdo, uma compreensao das proprias formas de existir
dos estudantes e de seus amigos, parentes, entre outros. E tem
como ponto fundamental possibilitar o que foi chamado de forca
heuristica da ética, ou seja, buscar a criacdo de novas formas de
existir, rejeitando formas dominantes excludentes de ser e viver,
em um processo continuo.

Assim, o Curriculo Cultural da Educacao Fisica, analisado
sob esse prisma, apresenta como pressuposto a defesa de valores
universais, como justica e liberdade a partir de uma posicdo cida-
da politica, considerando que efetivamente questiona os habitos,
possibilita discutir seus valores e contribui para que sejam repen-
sados ou ressignificados, como estabelecido conceitualmente nos
trabalhos dos professores que compdem o GPEF. Como apontado,
compreende-se aqui que tal trabalho converge para a compreensao
de uma cidadania ética, pautada em valores humanos universais.
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