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Resumo: Este trabalho propde uma analise do atual contexto da Edu- Jederson Garbin Tencrio
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da disciplina com a fung¢ao exclusiva de formagdo de equipes e combate

ao sedentarismo. Essa visdo nega o surgimento de abordagens teéricas a

partir da década de 1980, que representam a construcdo de ideias que se

contrapdem ao modelo esportivista. A dificuldade em justificar e romper

com o paradigma biol6gico nesse campo ainda é um obstaculo do ambito

académico. Como metodologia foi realizada revisdo de literatura, carac-

terizando uma pesquisa eminentemente qualitativa. Com a disputa por

espaco no curriculo, em funcgao da implantacao da Base Nacional Comum

Curricular, a Educacgado Fisica tem uma clara necessidade de definir sua

relevancia para a formacao dos alunos. Assim, considerando a importancia

de elementos presentes no esporte competitivo € preciso valorizar sua

ressonancia e ressignifica-la na escola.
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Renovador; Lei 13415/2017; BNCC.

Better a bird in hand than two flying?
School physical education and law 13415/2017

Abstract: This paper proposes an analysis of the current context of school
Physical Education before the approval of federal law 13415/2017. In PE is
recurrent at the level of common sense, the association of discipline with the
exclusive function of team building and combat against physical inactivity.
This view denies the emergence of theoretical approaches from the 1980s,
which represent the construction of ideas that oppose the sports model. The
difficulty in justifying and breaking with the biological paradigm in the field
of PE is still an obstacle in the academic field. As a methodology, a literature
review was performed, characterizing an eminently qualitative research.
With the contention for space in the curriculum, due to the implementation
of Common National Curriculum Base, EF has a clear need to define its
relevance to the education of students. Thus, considering the importance of
elements present in competitive sports, it is necessary to value their reso-
nance and to re-signify it at school.

Keywords: school physical education; sports tendency; Renovator Movement;
Law 13415/2017; BNCC.

¢{Mejor pajaro en la mano que dos vuelos?
Educacion fisica de la escuela y ley 13415/2017

Resumen: Este documento propone un andlisis del contexto actual de la
educacion fisica escolar antes de la aprobacion de la ley federal 13415/2017.
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En la educacién fisica es recurrente a nivel del sentido comun, la asociaci-
on de la disciplina con la funcién exclusiva de formar equipos y combatir
la inactividad fisica. Esta vision niega la aparicion de enfoques teéricos a
partir de la década de 1980, que representan la construccion de ideas que
se oponen al modelo deportivo. La dificultad para justificar y romper con
el paradigma biolégico en el campo de la educaciéon fisica sigue siendo
un obstdculo en el campo académico. Como metodologia, se realiz6 una
revision de la literatura, caracterizando una investigaciéon eminentemente
cualitativa. Con la disputa por el espacio en el plan de estudios, debido a la
implementacion de Base Nacional Comun Curricular, la EF tiene una clara
necesidad de definir su relevancia para la educacion de los estudiantes. Por
lo tanto, teniendo en cuenta la importancia de los elementos presentes en
los deportes competitivos, es necesario valorar su resonancia y volver a
significarla en la escuela.

Palabras clave: educacion fisica escolar; tendencia deportiva; Movimiento
Renovador; Ley 13415/2017; BNCC.

Introducéao

Nossa insercdo no magistério nos propiciou como uma das
primeiras impressoes a situacdo de encontrar os alunos ansiosos
por jogar futebol, que se dirigiam a nos da seguinte forma: “Quem
joga primeiro professor: 0s meninos ou as meninas?”.

Esse contato inicial foi a principio objeto de contrariedade por
parte desse professor na tentativa de insercdo de novos conteudos
aos educandos, que nem sempre eram bem-vindos, gerando uma
tensdo entre professor e alunos. Estes, ja estavam “acostumados’
com uma pratica repetitiva do esporte, como se fosse algo natural
nas aulas.

Com o passar dos anos, percebia uma supervalorizacao do
futebol e dos resultados que os colegas professores obtinham em
formar equipes e participar de competicdes esportivas. Isso era
valorizado pela comunidade, pelos demais professores e pelos alu-
nos. Segundo Daolio (2006), o professor de Educacao Fisica (EF) €
valorizado quando descobre talentos, forma equipes e participa de
competicdes, obtendo visibilidade na comunidade escolar.

De certa forma, tal situacdo era objeto de reflexdo que ten-
cionava com nossa formacao inicial, aproximada com uma EF
critica e nos colocava frente a um dilema. Ou seja, oportunizar
conteuidos com principios pedagodgicos que contemplassem a
diversidade ou o foco deveria ser em um trabalho mais direcio-
nado para o campo esportivo. Obviamente, tinhamos clareza
que o esporte a ser acessado pelos alunos deveria ser diverso,
variado, pedagogico.
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Além disso, o grande entusiasmo dos alunos que viajavam para
competicdes esportivas representar a escola era analisado e com-
preendido de maneira positiva, que ndo devia ser desconsiderado.

Essas questoes se afunilaram com a aprovagdo da Lei n® 13.415
(BRASIL, 2017) e o que ela representa para a EF, causando uma
impressao de que sua permanéncia no curriculo, na visdo do senso
comum, deva ocorrer em fungao da perspectiva utilitarista de formar
talentos esportivos ou reduzir indices de sedentarismo.

Assim, a maioria das construcgdes teoricas e esforcos das novas
propostas pedagogicas para o campo da EF, com viés das Ciéncias
Humanas, ficaram de certa forma, fragilizadas.

Surge esse texto das inquietacdes e percepcoes apreendidas
no cotidiano, tentando fazer uma ponte com a literatura existen-
te, indo de encontro com as palavras de Minayo (2001, p. 17):
“[...] nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”. Portanto,
nossas reflexdoes recaem sobre modelos de conceber a EF escolar
que necessitam encontrar um ponto de equilibrio frente as novas
investidas do Estado no tratamento da disciplina no curriculo esco-
lar, explicitadas, especialmente com a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

Percurso metodologico

Como procedimento metodolégico fizemos uma revisdo bi-
bliografica, caracterizando um tipo de analise relativo as pesquisas
qualitativas, sendo realizado a partir da base de dados Scielo, do
google académico e do BDTD, de artigos e de livros. Para a busca
utilizamos as seguintes palavras-chave (sozinhas ou combinadas):
“EF escolar”, “Tendéncia Esportivista”, “Lei 13415/2017”, “Aborda-
gens Pedagogicas” e “Esporte”.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, nos ancoramos
nas ideias de Severino (2007, p. 122) que a descreve como: ‘[...]
aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc.”. Esse levantamento bibliografico serviu de base
para o desenvolvimento do tema, e também, para a construgdo do
referencial tedrico que deu fundamentacgao para as devidas refle-
x0es. Pretendiamos assim, buscar dados que pudessem nos levar a
compreender o fendmeno em sua complexidade. Com isso, tinhamos
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como finalidade investigar um tema que possui relagdes e impli-
cacoes com o cotidiano das aulas e com problemas que precisam
ser superados. Para Minayo (1994, p. 21-22) esse tipo de pesquisa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que nao pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes,
o que corresponde a um espaco mais profundo das relacoes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis.

No que se refere ao tratamento das obras que foram referéncia
para esse trabalho, tivemos como base as diretrizes para leitura,
andlise e interpretacdo de textos, de acordo com Severino (2007).
O referencial tedrico desta pesquisa estd calcado nas Ciéncias
Humanas, em autores que dialogam com a EF e a Educagdo. O
levantamento bibliografico ocorreu do més de fevereiro ao més
de novembro de 2020.

Discussao teodrica

No centro das discussoes que efervesceram a area diante da
Medida Provisoria (MP') 746/2016 (BRASIL, 2016), muitas discus-
soes, conflitos e tensdes romperam a fronteira do espacgo especifico
da EF e ocuparam programas de TV, noticias em jornais impressos
e on-line, além das redes sociais, em funcgdo da possivel perda de
espaco da disciplina no ensino basico. Posteriormente, em fevereiro
de 2017 foi sancionada a Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017) atingindo
alguns pilares da EF.

Os discursos feitos por atletas, jornalistas e politicos que de-
fendiam a permanéncia e a importancia da disciplina no curriculo,
se voltavam basicamente ao contetdo esportivo e a EF vista como
uma ponte entre os talentos a serem descobertos e a formacao de
equipes que pudessem representar o pais em competicdes interna-
cionais. Além disso, havia também como argumento uma associagao
muito estreita entre EF e promocado de saude que justificasse sua
presenca no curriculo escolar.

O esporte é noticia didria na midia escrita, televisiva ou
eletronica (internet). Muitos jornais tém segdes especificas
para tratar o esporte, como Folha de Sdo Paulo e O Estado de Sdo

1 AMP editada em 23 de setembro
de 2016, no Diério Oficial da

Unido, propos a flexibilizacéo de
disciplinas do curriculo, dentre

elas EF, tornando obrigatoérias
somente Portugués, Mateméatica e
Inglés, engendrada por melhorias
nos indices de aprendizagens
promovidos pelo Governo, que nao
atingiram avangos quantitativos
nos Ultimos anos. Outra justificativa
€ que, ao implementar essas
medidas, o governo poderia
diminuir os indices de desisténcia,
ao valorizar o interesse dos alunos,
que poderiam escolher disciplinas
para cursar.
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Paulo, no estado de Sao Paulo. Ha ainda jornais especificos de
esporte, como Lance e Gazeta Esportiva. (SILVA, 2013, p. 224-
225, grifo nosso)

Esse cenario se construiu alguns meses ap6s o término dos
Jogos Olimpicos do Rio-2016, relacdo que tornava mais forte ainda
a associacao entre EF e esporte.

Acrescenta-se ainda a predominancia de uma programagao
esportiva voltada especificadamente ao futebol, com programas
de entrevistas, debates, transmissdes de partidas nacionais e in-
ternacionais. Esse contetido, muitas vezes, é mais explorado pelas
emissoras do que telejornais, documentarios ou filmes e séries. O
envolvimento do grande publico tem inclusive implicacdes nas
aulas de EF conforme sublinhado por Millen Neto e demais autores
(2010, p. 8): [...] € comum que alunos, a comunidade escolar e,
por vezes, os seus professores vejam a Educacdo Fisica como uma
disciplina exclusivamente pratica e, muitas vezes, voltada para os
interesses imediatos dos alunos (como exemplo, o jogar futebol)”.
Ou seja, ha uma percepcgdo publica de entendimento das aulas
como espago de reprodugdo do esporte federado.

O tratamento que o esporte recebe na sociedade contempora-
nea, bem como o interesse despertado por esse fen6meno social,
ocorre como em nenhuma outra disciplina escolar.

Essa realidade é produto de um processo que se desenvolveu
mundialmente p6s-Segunda Guerra e que se tornou um lucrativo
negocio, tendo como parceira fiel a EF escolar. Apds a década de 1940,
o fendmeno esportivo, sob influéncia europeia, foi incorporando-se
em varias partes do mundo, como elemento predominante na cultura
corporal de movimento. “O esporte sofre no periodo do pés-guerra
um grande desenvolvimento quantitativo”. (BRACHT, 1992, p. 22)

A ginastica e, posteriormente, o esporte foram manifestacoes
de praticas predominantes das aulas de EF, pois conforme Bracht
(1992, p. 17): “[...] a Educacdo Fisica, no Brasil, vai desenvolver sua
identidade(?), seus codigos, a partir da relagdo que estabeleceu/esta-
belece com um meio ambiente que compreende fundamentalmente,
a instituicao escola, a institui¢gdo militar e a instituigdo esporte”.

Para o autor, a presenga do esporte na EF deu notoriedade e
justificou as aulas como auxiliar ao desenvolvimento da instituigao
esportiva, sendo a escola, local de descoberta do talento esportivo,
principalmente apos a década de 1960. “A dimensdo quantitativa
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de esporte parece ser razao suficiente para que a escola assuma
este elemento da cultura” (BRACHT, 1992, p. 46)

O ensino tecnicista, que teve seu apogeu nas décadas de 1960 e
1970, teve como caracteristica um ensino que atendesse ao mercado
de trabalho, ou seja, a educacdo, por meio da instituicdo escolar, se
preocupava em preparar os sujeitos para o mercado produtivo. Assim,
podemos compreender aquilo que Saviani (2007, p. 160) reitera: [...] o
trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fungao
da incorporacdo dessas exigéncias na vida da sociedade’”.

Nas aulas de EF, o modelo de esporte explorado no auge do
periodo militar, se traduzia em uma pratica mecanica em que o
educador ditava as agoes a serem executadas, sempre com disciplina
e os educandos executam passivamente os contetidos propostos, nao
sendo oportunizada uma aprendizagem que considere o exercicio
do questionamento e da reflexdo. Como exemplo, Ferreira Neto
(1999, p. 64) nos exemplifica que:

Ao instrutor caberia: a) enunciar o movimento em voz clara
e executd-lo em ritmos variados; b) mostrar os erros mais
frequentes; c) mandar executar os erros a vontade, corrigindo
os erros; e d) fazer toda a classe executar o movimento em
velocidade variavel e compativel com seu nivel de habilidade.

Dessa maneira, se desenvolvia uma pratica pedagogica e uma
forma de fazer a EF na escola com caracteristicas bem definidas.
Quando todos estavam cansados ja se aproximava do final da aula.

Esse modelo de aulas tinha propoésitos bem definidos e havia uma
intervencao docente muito presente. Portanto, esse modo de fazer a
EF pode ser compreendida como tendéncia esportivista? em interface
com o ensino tecnicista. O modelo esportivista visava a formacao de
atletas e a aptidao fisica, por meio de competicdes esportivas. Assim
conforme Maldonado e Silva (2016, p. 32): “A EF voltava-se para a
construcgao de um corpo ordeiro, disciplinado, forte, conferindo sau-
de e aptiddo fisica ao trabalhador, preparando-o para as exigéncias
técnicas do trabalho”. Ainda de acordo com os autores supracitados,
a EF dentro desse mecanismo exercia papel de destaque:

O esporte era o principal contetido, pois constituia a coroagao
de um mundo em competicdo, concorréncia, liberdade, vitéria
e consagracao, sendo sugerido de forma exclusiva pelos 6rgaos
oficiais para a EFE, carregando a simbologia de mundo de
lutadores e vencedores. (MALDONADO; SILVA, 2016, p. 33)

2 Para Gonzalez (2005),

a esportivizagao pode ser
compreendida como produto

de transformagéao de praticas
corporais originadas em

contextos nao competitivos e

néo institucionalizados que se
converteram em modalidades
esportivas, assumindo os

codigos e rituais do esporte de
rendimento. Nesse texto, os
termos “esportivista”, “esportivista-
tradicional” ou “esportivista-
tecnicista” assumem o mesmo
sentido, voltado a identificagdo com
as aulas que exploram o esporte
baseado no modelo federado.
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A tendéncia de agregar competicdes estudantis a aula de EF é
representada por eventos, tais como: Jogos Escolares ou Olimpia-
das Escolares. Conforme Costa (2015), atualmente as Olimpiadas
escolares agregam a participacao de equipes que “podem” participar
das fases municipais, estaduais e nacionais.

Nesse sentido, a finalidade do professor de EF ¢ movida pela logica
do aluno/atleta, técnico/professor, aula/treino, priorizando poucos
alunos que participam dos jogos escolares. Ou seja, as aulas acabam
objetivando a representacdo da escola em competicdes esportivas.

Algumas investigacdes apontam que o esporte tem se manifes-
tado no curriculo escolar como uma pratica pedagogica voltada para
as competigdes escolares, sublinhando a relagao de subordinacgao
da EF escolar ao esporte. (ARAUJO; ROCHA; BOSSLE, 2018; ME-
DEIROS et. al., 2018; SILVA JUNIOR; SAMPAIO, 201 2) Na Europa,
“Especializagdo Precoce” é a perspectiva conhecida por promover
o esporte de rendimento e detecgdo de talentos, influenciada por
interesses politicos, muito presente nos antigos paises do leste
europeu. (CUNHA, 2013)

O planejamento escolar, ao privilegiar competigoes esportivas,
molda as praticas curriculares para determinadas modalidades
coletivas, principalmente por meio do futebol e do voleibol com
base em caracteristicas do esporte de alto nivel. Em relacdo aos
JE’s, Kiouranis, Salvini e Marchi Junior (2017), nos esclarecem
que, aquilo que era para ser um evento que agregasse muitos alu-
nos e adaptasse as regras para atender a diversidade de sujeitos
envolvidos, comeca a sofrer da imposicdo de novas praticas em um
espago que ja possuia e ainda possui a incorporacdo e a reprodu-
¢do de caracteristicas bastante especificas, como a competicdo e a
performance, mesmo que limitadas ao ambiente escolar.

No final da década de 1970, um processo se inicia e se solidi-
fica com o fim do regime politico militar, podendo ser agrupado
em uma categoria de proposi¢des pedagogicas® que compdem o
chamado movimento Renovador.* Essas propostas pedagogicas tém
em comum o entendimento de que a EF deveria inserir os alunos
na esfera da cultura corporal de movimento e um posicionamento
que denunciava a utilizacdo exacerbada do esporte baseado no
alto nivel.

Esse movimento tem proximidade com as denominadas pe-
dagogias progressistas,® que surgiram como propostas tedricas que
rivalizaram com modelos de ensino menos reflexivos, formulando

3 Proposicoes sugeridas em obras,
tais como: Soares e demais autores
(1992), Betti (1991), Kunz (1994),
Freire (1997), Daolio (2006) e
Hildebrandt-Stramann (2003).

4 Movimento caracterizado por

um periodo de mudanga para a

EF com a insercao de professores
em programas de mestrado na
area da Educacéo e das Ciéncias
Humanas, ocorrendo um aumento
da produgéo tedrica da area,

com a criagao de cursos de pos-
graduagéo sobretudo nas Ciéncias
Humanas. (DAOLIO, 1998)

5 Para Luckesi (1994, p. 63): “O
termo progressista, emprestado
de Snyders, é usado aqui para
designar as tendéncias que,
partindo de uma andlise critica

das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao”.
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formas de ensino-aprendizagem que promovessem a criticidade,
a curiosidade e a autonomia aos alunos frente a questodes sociais.
(LIBANEO, 1994)

No entanto, a tentativa de solugdo dos problemas no campo da
EF se deparou com a necessidade de aproximacgao entre teoria e
pratica, considerando que as proposicoes se deram a nivel de acade-
mia, sem muita participagao dos atores que desenvolviam a EF na
escola, ou seja, os professores. Além disso, as concepcoes tedricas
que se constituiam em propostas oriundas de outras areas do co-
nhecimento, como Antropologia, Filosofia, Sociologia e Psicologia.

O movimento Renovador gerou impacto na pratica pedagogica
de maneira muito significativa a nivel de produgdes académicas,
constatando-se um aumento do nimero de teses e dissertagdes que
propdem uma mudanca de paradigma das aulas, em interface com
novas ideias e proposigoes pedagogicas. Segundo Machado e demais
autores (2010), o abandono do ensino tradicional-esportivo nas aulas,
a partir das décadas de 1970 e 1980, em que o foco eram as técnicas e
habilidades esportivas, deixaram as aulas com novas caracteristicas.

Apos aproximadamente quatro décadas do surgimento das pri-
meiras abordagens pedagogicas, algumas novas reflexdes teodricas,
sdo prolongamentos de discussdes revitalizadas dos discursos que
tencionavam com praticas esportivistas. Assim, pudemos assistir
ao surgimento de propostas tais como: Educacao Fisica Libertadora®
(CORREIA, 2013); Educacao Olimpica’ (VARNIER, 2015); Educacdo
Fisica Hibrida® (OLIVEIRA, 2018), dentre outras.

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2017), traz como indicagdo de
contetidos a serem desenvolvidos ao longo do ensino fundamental,
por exemplo, “Praticas corporais de aventura” (PCA) e “jogos ele-
tronicos”, expandindo ainda mais as possibilidades de exploragao
de temas da cultura corporal de movimento, para além da danca,
ginastica e lutas.

Ainda assim, parece uma tarefa complexa que novos conhe-
cimentos sejam implantados por professores que estavam e estdo
acostumados a uma forma de conceber a EF baseada em um modelo
hegemonico e valorizado socialmente. Segundo Maldonado e Silva
(2016, p. 14): “Ha indicios de que as mudancas que ocorrem na
pratica pedagbgica dos professores, via de regras, ndo alcangam a
profundidade e magnitude desejada pelos proponentes das diretrizes
pedagobgicas oficiais”. Além disso, de acordo com Machado (2012),
em funcdo de um discurso “radical” baseado em um referencial

6 Embora Correia (2013) nao utilize
o termo “Libertadora”, atribuimos
essa expressao por considerar
proprio da pedagogia Freiriana,

a qual vincula a educagao a luta

e organizacao de classe, na
busca pela transformagéao social.
“Libertadora” é uma das linhas

de pensamento que esperar que

a escola seja local propicio para
apropriagao de saberes em relacao
com a vida pratica dos alunos.

7 A Educacao Olimpica pressupoe
um processo educativo por meio
dos valores presentes no esporte,
inspirados em Pierre de Coubertin,
em que buscava o fair play dentro
da disputa olimpica.

8 Educacao Fisica Hibrida
representa a possibilidade de
explorar formas de ensinar

em diferentes espagos e com
diferentes recursos, tendo uma
preocupacéao com as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na
sociedade
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teodrico, os intelectuais do movimento Renovador podem ter trans-
mitido aos professores das escolas um modo legitimo de fazer EF,
distante daquilo que estava sendo praticado na escola. Isso causou
uma certa “desestabilizacdo” naquilo que era tradicionalmente
objeto’ de trabalho dos professores.

Essa realidade nos é apresentada na Colémbia por Duque
(2012), onde também é percebida uma EF tradicional e técnica
desvinculada de diretrizes do Estado, resultando em uma educacao
aparentemente sem objetivos claros.

Dofa, Garcia e Cervantes (2014), investigaram no Chile re-
presentacoes de professores e destacaram que enquanto alguns
entendem a EF na perspectiva tradicional-esportiva e da aptidao
fisica, outros definem a disciplina como objeto que pode colaborar
na compreensao e transformacao das desigualdades sociais, tendo
um carater mais critico.

De maneira sintetizada, podemos destacar que a fronteira entre
esses dois modus operandi da EF, encontra-se o fen6meno da falta
de intervencgao pedagogica. Uma possivel explicacido para que esse
problema tenha aumentado tem relacdo com a expansao do ensino
publico, principalmente com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB). (BRASIL, 1996) O aumento do nimero de vagas no ensino
basico ndo foi acompanhado de um numero de professores com
formagcao especifical® em EF, que atendessem a um conhecimento
sistémico (embora essa ndo seja a principal solucdo para a area),
fazendo assim com que muitas escolas tivessem em seus quadros
professores de outras disciplinas (Pedagogia, Historia, Geografia,
Matematica etc.) lecionando EF. Diante disso, esses professores
estariam possivelmente guiados por aquilo que aprenderam na
época que ainda eram estudantes e, assim, poderiam ocupar o
tempo dos alunos, colocando-os para jogar futebol ou volei.

Além disso, o problema da existéncia de uma “ndo aula” tem
relagdes com o descontentamento e o comodismo com a profissao.
Para Duarte (2011), a carga horaria de trabalho exaustiva, os baixos
salarios, salas lotadas, sdo aspectos que colaboram para uma situ-
acao precaria de trabalho.

Dessa forma, esse quadro indica o pressuposto de que, no caso
da EF, o fendbmeno do “rola-bola”,"! do descontentamento e da falta
de formagao especifica estejam imbricados.

A existéncia de uma “ndo aula” na EF escolar, caracteriza a
auséncia de intervengdo, sendo o espaco da aula um momento

9 Entende-se por objeto, aquilo
que os professores dominam para
o desenvolvimento do processo
pedagdgico.

10 Em 1991, havia o registro de
117 cursos de graduacéo em EF no
Brasil. Em 2019, segundo nimeros
apresentados no portal do eMEC,
do Ministério da Cultura (MEC),
existem cadastrados 2089 cursos
de graduacéo, incluindo aqueles
na modalidade de Educagéo a
Distancia (EaD).

11 Expressao que representa a
auséncia de uma agao didética,
caracterizada quando o professor
deixa os alunos livres para fazerem
0 que mais gostam ou entao
entrega a bola para os alunos
jogarem futebol ou voleibol. Vale
destacar que outras disciplinas
também podem apresentar essas
caracteristicas, ao buscarem
estratégias de ocupagéo dos
alunos sob minima intervengao
pedagdgica, tais como Geografia,
Portugués, Inglés, Historia etc.
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em que os alunos jogam e o professor cuida da organizacdo das
atividades que sdo definidas pelos alunos, geralmente “jogar fute-
bol”. Como situacao tipica desse problema, trouxemos a descrigao
de Cordovil e demais autores (2015, p. 837) em que € relatada a
exploragdo do conteudo futsal nas aulas: “[...] a ndo participacdo
ativa da professora no sentido de gerir a aula, assumindo seu pa-
pel pedagogico, pode ter colaborado para a compreensdo da aula
[...] no Ensino Médio como passatempo, recreacdo, momento de
encontro entre os amigos”.

A influéncia do esporte, em especial o futebol, em nosso pais
¢ muito forte, que acaba adentrando no “chdo da escola” simples-
mente reproduzindo aquilo que os alunos gostariam de aprender.
Isso porque, apesar da diversidade de contetidos da cultura corporal
de movimento que a EF pode e deve explorar, o futebol € a pratica
predominante. (ILHA; HYPOLITO, 2016)

No Brasil, portanto, a pratica desenvolvida que oscila entre dois
polos, nem a esportivista-tecnicista, nem a renovadora. “No ‘chdo
das escolas’, essa critica macica do modelo esportivista ocasionou
outro extremo”. (MALDONADO; SILVA, 2016, p. 35)

Diante disso, comecou existir uma tensdo pos década de 1980
entre as pedagogias tradicionais-esportivistas, voltadas para o bio-
légico e as novas propostas pedagogicas.

Como percebemos, as praticas pedagogicas se entrelacam em
processos ciclicos historicos que geram implicagdes no aprendizado
dos alunos e na construgao da legitimidade social da EF escolar,
distantes de um discurso e uma pratica consensual.

A educacéo fisica e a Lei n® 13.415/2017

O texto da Lein® 13.415 (BRASIL, 2017) claramente aponta um
movimento em direcdo a uma formacao mais restrita, reforcando
o paradigma de divisdo do conhecimento, tencionando com uma
perspectiva de formacdo mais abrangente que a LDB. (BRASIL,
1996) Determinadas disciplinas nessa reforma do ensino médio,
permanecem mais valorizadas que outras, tais como portugués,
matematica e lingua estrangeira.

O foco na formacao profissional é utilizado de maneira frequente
ao longo da referida lei. Além disso, a abertura para acordos entre
empresas publico-privadas para a formacao dos estudantes, indica
uma possivel substituigao de professores com carreira para outros
profissionais que atendam aos discursos do grupo politico que esteja
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a frente do Estado, conforme consta no artigo 34, 4° paragrafo, § 11°:
“Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino
médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias
e firmar convénios com instituicées de educacao a distancia com
notério reconhecimento [...]" A previsdo de ampliacdo da carga
horaria de formacao on line e consequente diminuicao da carga
presencial, a possibilidade do aluno escolher um itinerario formativo
para cursar, além da atuacao de profissionais com “notério saber”
e a consideracdo da EF associada ao termo “praticas”, indica obice,
explicitado no artigo 35, § 2°: “A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e pra-
ticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”. (BRASIL, 2017)

Em decorréncia disso, surge claramente uma tensdo criada
por uma disputa pela permanéncia no curriculo escolar entre
disciplinas diversas, incluidas ai, a EF, mesmo que a maioria delas
estejam com as mesmas preocupacoes.

Qual seria a melhor defesa em favor da permanéncia da EF
em situacdo de risco no curriculo escolar?

A preocupacgao com o mundo produtivo desconsidera o lidico
e a satisfagdo do educando, se expressando em praticas pedagogicas
nas aulas de EF. Conforme Bracht (1992, p. 17): “[...] a Educagao
Fisica em se realizando na instituicdo educacional, presume-se,
assume o estatuto da atividade pedagogica e como tal, incorpora-se
aos codigos e fungdes da propria escola”.

A competicdo e o consumismo na contemporaneidade, acentu-
am os processos produtivos, que tem reflexos na escola, quando nega
ao aluno, gradativamente o lidico, de maneira precoce. Considera-
-se 0 “aprender” na perspectiva de dominar uma atividade (praticas
e trabalho) e capacitar-se para dominar um objeto determinado,
com o ensino focado no dominio de uma atividade. “Ainda encon-
tramos com certa forca o estereotipo de que a educacao fisica nao
deve se preocupar em transmitir e/ou construir conhecimento,
pois se ocupa apenas da educacdo do fisico”. (BERTINI JUNIOR;
TASSONI, 2013, p. 480)

Logicamente a EF € associada estreitamente ao fenémeno es-
portivo, sendo regido, conforme Bracht (2005), por regras e rituais
compreendidos objetivamente, criando no espectador um ambiente
que compensa o tempo de trabalho. Suas imagens e signos tém
capacidade de tornar a cultura corporal de movimento, quase que
subordinada aos seus codigos e seu desempenho. Sendo assim, as
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abordagens pedagogicas que se opoem a praticas esportivistas, sao
parte de discursos com ressonancia entre os professores e pesqui-
sadores da area com uma formacao das Ciéncias Humanas, tendo
uma dificuldade em ser compreendida pelo grande publico, pois,
muitos entendimentos do senso comum ainda nao foram superados.

Slogans do tipo: “EF promove a saude”, “EF auxilia na desco-
berta de talentos”, “EF € esporte”, dentre outros, em uma perspec-
tiva biolégica, sdo presentes nos significados que a EF produz no
ambito social.

Diante disso, parece que a perspectiva'? da EF, em situacdo de
disputa e perca de espaco, seja justificar seu fazer pedagogico por
uma explicacdo que seja compreendida pela sociedade, diferente
de uma construcgao teérico-metodologica, que se insere em pers-
pectivas oriundas do Movimento Renovador.

A Educacao Fisica, por tratar pedagogicamente, na escola, de
saberes vinculados mais fortemente ao universo da experiéncia
comum e do cotidiano (jogos, dangas, esportes, ginastica) do
que de conhecimentos advindos de disciplinas académico-
cientificas, [...] acaba por enfrentar grandes dificuldades de
legitimacdo e reconhecimento no curriculo escolar, sobretudo
em um cendario educacional no qual a ‘boa educacao’ significa
ter boas notas em Portugués, Matematica e Inglés. (GARIGLIO;
ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017, p. 63)

Marcellino (1999) aponta que a EF por si s6, dificilmente
pode promover a pratica de atividades fisicas, sabendo dos fa-
tores envolvidos na adocdo de praticas fisicoesportivas apos o
término dos estudos, tais como: situacao econdémica, nivel de
escolaridade e disponibilidade de espacos publicos proximos da
moradia do praticante.

Outro dado importante é que a frequéncia de aulas (1 ou 2
vezes na semana) ndo permitiria a melhoria da condicao fisica
dos alunos, caso esse fosse o objetivo da disciplina. Maia (2018),
em pesquisa com gestoras educacionais, concluiu que o enten-
dimento que se tem da EF por essas profissionais remete a um
papel coadjuvante na escola, auxiliando no aprendizado de outras
disciplinas, tendo basicamente a funcao de promover a atividade
fisica e a socializacdo dos alunos.

Em relacdo a descoberta de talentos esportivos, os avangos
tedricos que a area pode construir é de que a EF, embora ndo

12 AEF ainda é associada a
discursos que preconizam a
necessidade de promover a
salde, como exposto no site:
https://www1.folha.uol.com.br/
ciencia/2016/09/1817912-estudos-
cientificos-embasam-oferta-de-
artes-e-educacao-fisica-na-escola.
shtml.
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precise negar o esporte, deveria produzir o esporte com caracte-
risticas que acolhessem a diversidade de alunos que se inserem
na escola. Para Daolio (2006, p. 87) a EF precisa constituir-se: ‘[...]
sem discriminacado dos menos habeis, das meninas, dos gordinhos,
dos baixinhos, dos mais lentos”.

Torna-se fundamental a busca pela participagdo dos alunos
nas aulas, considerando suas expectativas e preferéncias, preco-
nizando valores que tencionem a exclusdo, o individualismo e a
competicdo exagerada.

A EF pode atuar no sentido de contribuir com objetivos bio-
logicos, que as vezes nado se dissociam de finalidades atitudinais,
durante a vivéncia das atividades. No entanto, a adocao total da
responsabilidade de resultados depende do desenvolvimento de
politicas publicas em outros setores, tais como satude, esporte,
trabalho, seguranca publica etc.

Se antes, a permanéncia no curriculo, a nivel de senso comum,
se justificava para atender a uma necessidade do Estado em fungao
dos Megaeventos esportivos sediados pelo Brasil (Jogos Pan-ame-
ricanos/2007, Copa do Mundo/2014, Jogos Olimpicos/2016, Copa
Ameérica/2019) e sua insercdo no curriculo com esses objetivos se
dava em funcdo do esporte na escola. Agora, com a ameaca da di-
minuicdo de horas/aulas, parece que o viés Biologico em sustentar
sua permanéncia no Ensino Médio, ganha forga novamente. Sera
isso nos conforta ou minimiza ameagas em torno de seu lugar no
curriculo, mesmo que baseada via Ciéncias Naturais?

Por outro lado, todo um esforco intelectual de pesquisadores
que possuem um referencial teérico das Ciéncias Humanas e So-
ciais ndo € levado em consideracdo pelo Estado por conta dessa
proposta inserida na BNCC. Dessa forma, o aluno é tratado como
cliente dando a ele um leque de opcoes a serem escolhidas, como
uma mercadoria e a escola é tratada como uma empresa.

As questoes aqui apresentadas surgem do atual momento das
dificuldades de compreensdo da area por outros setores, princi-
palmente dos 6rgaos do Estado e consequentemente, de sujeitos
protagonistas na formulacao de politicas publicas.

O risco que aqui se apresenta € pender para um dos dois
extremos dessa polarizacdo. Ao garantir-se rigidamente
a unidade da area em termos de conteudo, pode-se
desconsiderar a unidade da area em termos de conteudo,
pode-se desconsiderar os significados especificos de cada
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conteido em cada contexto. Em contrapartida, ao levar-se
em conta a diversidade de contextos, corre-se o risco de
diluicdo imensa dos contetidos, chegando até mesmo ao fim
da educacao fisica escolar. (DAOLIO, 2010, p. 13)

Abaixo, apresentamos um desenho que ilustra o titulo do pre-
sente trabalho, bem como as questdes provocadas em funcgdo da
Lei federal n° 13415/2017.

Figura 1 - llustrativo de possiveis opcoes tedrico-metodologica para a EF escolar

Fonte: elaborada pelo autor.

O cenario que esta diante de nos é repleto de complexidade,
préoprio de momentos que atravessam a educagdo historicamente.
O desafio seria conciliar as opcdes de dois modelos de EF (a espor-
tivista e a Renovadora).

E oportuno destacar que, nosso entendimento indica que o
esporte ndo é o problema, mas a falta de compromisso em ensinar
0 esporte, ou seja, a maneira acomodada de se apropriar desse
conteudo nas ultimas décadas. Isso porque, experiéncias exitosas
relacionadas ao ensino do esporte, podem ser encontradas em
estudos como o de Bento (2003), Battistuzzi (2005), Carlan (2012),
Tenorio (2018), dentre outros, demonstrando claramente que o
ensino do esporte em uma perspectiva pedagogica se diferencia
de uma tendéncia esportivista.

Alguns autores defendem o ensino do esporte como contetudo
central (GALATTI; PAES, 2006; GARGANTA, 1998; GRECO, 1998;
PAES, 2002; REVERDITO; SCAGLIA, 2009), sem que isso seja consi-
derada necessariamente uma abordagem pedagogica da EF, mesmo
assim sdo produgdes significativas para a EF escolar.

A unido entre jogo e esporte em uma perspectiva lidica, para
os autores acima mencionados, constitui uma possivel solugao para
os problemas considerados até aqui.
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Ha sim que se considerar, as aulas repetitivas e acriticas que
sdo permeadas por um modelo de explorar o esporte que nao seja
uma contribuicdo para um aprendizado efetivo. Mas também ¢é
preciso reconhecer que esse esporte também seja especificidade
da disciplina e utilizd-lo em menor frequéncia pode ser que nao
contribua para melhorar a situacao.

Estamos diante de um paradoxo em que, a existéncia de uma
critica pela maneira que o esporte ¢ utilizado e por outro lado, é
esse contetido que torna a EF o que ela €. “[...] Por um lado, ha uma
tradicdo cultural que faz com que a educagao fisica seja biologica
e universalizante, excluindo muitos alunos; mas por outro lado,
justamente por ser assim ela € conhecida e valorizada”. (DAOLIO,
2006, p. 87)

E preciso relativizar entdo as diversas expectativas que os alu-
nos possuem em relagdo a EF, que sdo parte de suas experiéncias
anteriores, afinidades em relagdo aos contetidos, educagao dos pais
etc. Portanto, ha alunos que atribuem um sentido muito grande
para uma aula guiada pelo esporte, a ponto de valoriza-la muito
mais que outro aprendizado. Mas € preciso também oportunizar
outros saberes aos educandos que possuem outras preferéncias e
significados, ampliando suas experiéncias.

Talvez, o mesmo movimento Renovador que foi simbolo de
mudanca décadas atras, seja necessario mobilizar novas construcoes,
por meio de novos autores que protagonizem um discurso mais coeso
em funcao desse quadro surgido com a Lei n° 13.415/2017, indo de
encontro a uma agenda de debates e preocupacdes da EF escolar.

Consideracdes finais

\A maneira da escola explorar os conhecimentos presentes no
curriculo, esta ligada as influéncias de poder oriundas do processo
historico da sociedade contemporanea. A disciplina de EF se insere
nessas questdes de forma muito significativa, por lidar com saberes
ligados ao corpo e ao movimento, que nos auxiliam a visualizar a
formulacgao de leis e politicas ptublicas em interface com propostas
educacionais neoliberais.

O titulo do artigo “Melhor um passaro na mao do que dois
voando?” trata-se de uma alusdo ao provérbio que significa ser
melhor ndo arriscar e manter um paradigma garantido, do que
buscar uma mudanca sem a garantia de que ira conseguir algo. O
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ponto de interrogacgdo ao final é uma provocacgdo e nao teriamos
aqui a intencao de responder esse tema que traz a necessidade de
escolher entre duas saidas contraditorias e paradoxais.

Como pretexto das questoes levantadas com a Lei n°® 13.415
(BRASIL, 2017), apontamos alguns argumentos e criticas de formas
de conceber a EF bem como enfatizamos, que é necessario novos
olhares a serem reavaliados atualmente, como por exemplo, a
consideragao de que alguns métodos e contetidos tradicionais pre-
cisam ser ressignificados. Isso porque, em cada contexto, os alunos
possuem caracteristicas que, embora aparecam semelhancas, em
se tratando de espaco cultural, ndo sdo copias umas das outras. Por
isso, a complexidade da tarefa de educar, por se tratar de objetos
vivos que respondem diferentemente a cada situacao.

Uma das duvidas postas aqui nesse ensaio, parte necessaria-
mente da maneira de tratar a EF escolar, por meio de contetidos
que tencionam entre si um espaco privilegiado dentro da disciplina.
Além disso, o proprio modo de intervengao ou mediagao pedagogica
é objeto de preocupacgdo que tem implicagdes na maneira de legiti-
mar a EF no curriculo e consequentemente nas politicas publicas.

Este trabalho ndo esgota outras reflexdes e constatacdes acerca
do tema, sendo um convite para novas construgoes teoricas.
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