Os olhares dos discentes do Mestrado
Profissional de Educacao de Jovens e
Adultos sobre a inclusao no ambiente

escolar da EJA

Resumo: Este estudo parte da necessidade da discussao acerca da formacao
de professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). E fruto da
inquietacao das pesquisadoras durante experiéncia no Mestrado Profissional
de Educagao de Jovens e Adultos (MPEJA), ao refletir sobre as contribuicoes
para o processo inclusivo nas escolas, na referida modalidade, bem como as
praticas em defesa do direito a educacdo para todos. A problematica abordada
nesse artigo foi sobre o olhar que os mestrandos tém sobre a inclusdo no am-
biente escolar na EJA. O objetivo geral foi investigar a visao que os discentes
do Mestrado Profissional, oferecido por uma universidade publica baiana,
tém sobre a inclusdo no ambiente escolar da EJA. Os objetivos especificos
foram: discutir a educacgdo inclusiva, analisando a inclusdo no ambiente
escolar da EJA; elencar as atividades pedagogicas desenvolvidas para tais
grupos na EJA pelos mestrandos na perspectiva da educagdo inclusiva. A
metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa com pesquisa de campo,
envolvendo 22 sujeitos, e uso de questionario para coleta das informacdes. Os
resultados apontam que a investigacdo viabiliza o suporte tedrico necessario
ao mestrando, que deseja fortalecer a sua pratica educativa no ambiente
escolar da EJA. Conclui-se também que o uso de praticas inclusivas fortale-
cerd a construcdo da autonomia e a emancipacdo dos sujeitos em busca da
garantia de direitos a todos.

Palavras-chave: educacao inclusiva; formacao académica; educacao de
jovens e adultos.

Introducéao

O resultado das discussoes acerca da inclusdo, na atualidade,
aponta caminhos para a construgdo de uma sociedade verdadei-
ramente para todos, indistintamente. Apesar de a tematica ser
discutida desde os primordios, constitui-se ainda um desafio. Essas
reflexdes enriquecem tanto a educacao inclusiva, como a formacao
de uma cultura dos direitos humanos. Entendemos a inclusao escolar
como um projeto inovador, embora permeado de complexidade,
uma vez que demanda a gestagdo de uma mentalidade inclusiva,
perpassando por questdes subjetivas.
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O paradigma da inclusdo defende o direito a educacdo para
todos, bem como celebra a diversidade humana e as diferencas
individuais como meios de contribuir para a formacgdo cidada.
Sabemos da necessidade e da urgéncia de se enfrentar o desafio
da inclusdo escolar e colocar em pratica os meios pelos quais ela
verdadeiramente se efetive. O que nos moveu para esse estudo foi
ainquietagdo durante a experiéncia como alunas e/ou professoras
do Mestrado Profissional de Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA)
ao refletirmos sobre as nossas contribui¢des para o processo in-
clusivo nas escolas, em particular, as que ofertam a Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA).

A referida inquietagdo acerca do processo inclusivo nas escolas
de EJA nos conduziu a questionar: qual o olhar que os alunos(as)
do MPEJA, turma 4, tém sobre a inclusdo no ambiente escolar da
EJA? O nosso principal objetivo foi investigar a visdo que os refe-
ridos discentes possuem sobre esse tema. Os objetivos especificos
tragados foram: discutir a educacao inclusiva analisando a inclusao
no ambiente escolar da EJA; identificar os grupos considerados
como inclusdo no espaco escolar em que os mestrandos do MPEJA
estdo inseridos e elencar as atividades pedagogicas desenvolvidas
para tais grupos na EJA, pelos mestrandos na perspectiva da edu-
cacao inclusiva.

Respaldamos teoricamente o artigo, tendo como principais
autores: Rodrigues (2006) que discute a inclusdo na atualidade
lancando sementes para a verdadeira inclusdo escolar; Sassaki
(2002) que aponta o cuidado com a linguagem para a construgao
de uma verdadeira sociedade inclusiva; Dantas (2016) que trata do
MPEJA e da formagado do professor da EJA.

O trabalho estad organizado de modo que a introdugao revela
a problematica central e a justificativa do trabalho. Em seguida, o
percurso metodolégico e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.
Depois uma primeira reflexdo sobre a educacdo inclusiva no am-
biente escolar da EJA. Posteriormente, abordamos a formacgao dos
mestrandos do MPEJA para o fortalecimento da inclusao escolar
na EJA. Na ultima secdo intitulada “O processo de insclusdo na
EJA sob a o6tica dos mestrandos”, discutimos os resultados obtidos
através da pesquisa. Finalizamos com consideragoes, seguidas pelas
referéncias do estudo.
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Percurso metodologico

A trajetoria metodologica escolhida para esta investigagdo
foi a abordagem qualitativa de pesquisa, a pesquisa de campo
enquanto procedimento técnico e o questionario para coleta de
dados. Adotamos a pesquisa qualitativa por concordar com Minayo
(2003) quando afirma que este tipo de estudo busca informacoes
mais subjetivas, considerando as especificidades dos sujeitos e do
universo da investigacdo. Ela possibilita descobrir o porqué das
coisas e dos fendmenos, aprofundando-se no significado das acoes
e relacdes humanas.

Quanto ao procedimento técnico escolhemos a pesquisa de
campo que se caracteriza pelas investigacoes em que, além da
pesquisa bibliografica e(ou) documental, se realiza coleta de dados
junto as pessoas (FONSECA, 2002). Tem como objetivo conseguir
informacoes e(ou) conhecimentos acerca de um problema, para
o qual se procura uma resposta. A pesquisa de campo permite o
pesquisador conhecer a realidade empirica por meio das concep-
¢oes tedricas que embasam o estudo. Percorre trés fases: pesquisa
bibliografica sobre o objeto em questao, definicdo da técnica para
a coleta de dados, e a escolha dos sujeitos.

No intuito de aprofundarmos nosso conhecimento acerca
da inclusdo escolar e da EJA elegemos como l6cus da pesquisa o
Programa de P6s-Graduacao na modalidade de Mestrado Profissional
em Educagado de Jovens e Adultos (MPEJA), buscando elucidar a
seguinte questdo de investigacdo: qual o olhar que os alunos do
MPEJA, turma 4 tém sobre a inclusdo no ambiente escolar da EJA?

Esse Programa Po6s-Graduacdo na modalidade de Mestrado
Profissional da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) foi apro-
vado com nota 3 pela Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) no ano de 2012. Comecou a funcionar
em agosto de 2013, sendo o primeiro Mestrado Profissional em EJA
do Brasil. Atualmente foi avaliado com nota 4.

O programa tem como objetivo geral a qualificacdo profis-
sional de recursos humanos com capacidade cientifica, didatico-
-pedagobgica, técnica, politica, e ética para atuar no ensino, na
pesquisa, na extensdo e na gestdo na area da EJA, atendendo as
peculiaridades desse campo e aos novos paradigmas educacionais
para esta area. Possui um curriculo diversificado distribuido em
trés Areas de Concentracdo, que podem gerar diversas linhas de
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pesquisa, a saber: Educagao, Meio Ambiente e Trabalho; Formagao
de Professores e Politicas Publicas; Gestdo Educacional e Novas
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao.

Até o presente momento, aconteceram sete processos seletivos
de alunos para a constituicao das turmas. Esta pesquisa escolheu
como publico-alvo os(as) mestrandos(as) da turma 4, constituida
por 33 alunos(as). Esses estudantes sao oriundos da capital baiana
(Salvador) e dos municipios do interior da Bahia. A sua maioria €
professor(a) que assume algumas fungdes como: docente, diretor(a)
escolar, e coordenador(a) pedagogico(a). Alguns atuam em outras
areas, assumindo a funcao de jornalista, advogado(a), artista plastico(a)
e assistente social.

Para responder a questao inicial e coletar os dados da investiga-
¢ao escolhemos aplicar um questionario. Segundo Marconi e Lakatos
(2006), o questionario € um instrumento de coleta de dados formado
por uma lista de perguntas abertas, fechadas ou de multipla escolha,
que possibilita o informante responder por escrito sem precisar da
presenca do pesquisador. Assim, acreditamos que este instrumento
foi a forma mais viavel dado que os sujeitos da pesquisa moram em
diversos municipios.

Destacamos que as perguntas buscaram corresponder aos obje-
tivos tragados pelo estudo. O questionario foi construido no Google
forms, contendo perguntas fechadas e abertas, e enviado por e-mail
para 31 mestrandos, ja que 2 discentes sdo as pesquisadoras deste
estudo. Dos 31 questionarios distribuidos, obtivemos somente a
devolugdo por 22 discentes. Com o intuito de garantir o sigilo, a
identidade dos sujeitos ndo sera divulgada. Os discentes serdo no-
meados pela letra M acrescida de um algarismo.

Educacao inclusiva no ambiente
escolar da EJA

A educacdo afirma-se como um direito social a partir da
Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicao Cidada. Em seu
art. 205 traz que: “A educacado, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da so-
ciedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988) Nesse contexto, encontramos de forma explicita
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o dever do Estado e o direito de todas as pessoas, sem qualquer
distincdo, a educacao.

Na década de 1990, encontramos varios movimentos para a
garantia da educacao para todos, inclusive com iniciativas de carater
internacional, como a Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos,
em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Durante a referida conferéncia
houve o lancamento da Declaragdo Mundial da Educacao para Todos
que preconiza a universalizacdo da Educacdo Bésica para todos, a
redugdo do analfabetismo do adulto para a metade do indice da
década e, a eliminacgao das diferencas existentes entre os géneros.

Outros documentos que asseguram o direito da educagao para
todos os sujeitos derivam dela, como por exemplo, a Declaracao
de Salamanca, de 1994. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), aprovada em fins de 1996, acompanhada posteriormente das
Diretrizes Curriculares Nacionais, através do Parecer n° 11/2000,
reforgam o direito a Educacdo de Jovens e Adultos. Com o objetivo
de garantir os direitos preconizados, emergem politicas publicas
que orientam a melhoria da qualidade da educacdo a partir dos
principios da autonomia, da colaboragdo, da participacado, da igual-
dade de oportunidades e da inclusao social.

A partir de 2000, o principio inclusivo torna-se um imperati-
vo em todo e qualquer sistema de ensino, passando a organizar a
sociedade. Em 2011, a antiga Secretaria de Educag¢ido Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), torna-se: Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Tem
como objetivo contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos
sistemas de ensino voltados a valorizacdo das diferencas e da diver-
sidade, a promocado da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e
da sustentabilidade socioambiental, visando a efetivagdo de politicas
publicas transversais e intersetoriais.

Ao falarmos sobre inclusdo faz-se necessario imaginar quan-
tos olhares seriam necessarios para captar a complexidade deste
tema. De acordo com Acorsi (2010, p. 121) “ao tomarmos a inclusio
como o assunto do momento, é interessante pensarmos sobre ela,
buscando suas possiveis significagcdes para entdo operar com as
representagdes que ela carrega’”. Sendo a diversidade um fator ine-
rente a todos os seres vivos, falar de inclusdo conduz-nos a reflexdo
sobre este conceito que, embora aceito pela maioria das pessoas
como aquilo que deve ser, suscita sempre muitas dificuldades na
sua implementacgao.
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O conceito que adotamos de inclusdo nos remete para a garan-
tia de direitos a todos os individuos indistintamente, respeitando
as suas singularidades e diversidades. Defendemos a igualdade de
oportunidades para todos, de forma a promover o respeito mutuo
e de eliminar as barreiras impostas pela sociedade, para que todos
os individuos possam participar dela ativamente. A nomenclatura
que utilizamos nos conceitos “[...] expressa, voluntariamente ou
involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relagao as
pessoas]...]" (SASSAKI, 2002, p. 5) Portanto, a implantagdo de uma
sociedade inclusiva passa também pelo cuidado com a linguagem
e com o0s conceitos utilizados.

Todos sdo convocados a fazer parte da escola, incluindo nesse
universo, as pessoas com deficiéncia, todas as outras singularida-
des relacionadas a etnia, orientagdo sexual, opgdo religiosa, classe
social, entre outras. Na educacido inclusiva, o conviver com as
multiplicidades dos sujeitos além de enriquecer o aprendizado,
oportuniza o exercicio do respeito mutuo, da convivéncia pacifica, e
do aproveitamento dessas diferencas para melhorar nossa sociedade.

Para Rodrigues (2006), a inclusdo em educacdo seria antes
de qualquer coisa rejeitar a exclusdo de todo e qualquer aluno da
comunidade escolar. A inclusdo escolar implica, portanto, em uma
mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
os demais, para a garantia de seus direitos em busca da igualdade.

Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo
¢é o valor social da igualdade. Ensinamos os alunos, através do
exemplo, que, apesar das diferencas, todos nds temos direitos
iguais. Em contraste com as experiéncias passadas de segregacao,
a inclusao reforca a pratica da ideia de que as diferencas sao
aceitas e respeitadas. (STAINBACK, 1999, p. 26-27)

Ao falarmos de inclusdo escolar neste estudo nos referimos a
um direito inaliendvel para todos os sujeitos, em todos 0s segmentos
de ensino e modalidades, garantindo a esses o exercicio pleno da
cidadania. O desafio da contemporaneidade encontra-se, portanto,
na efetivagao das politicas, principalmente quando nos referimos
a uma modalidade de ensino que sempre esteve a margem dos in-
vestimentos do governo. Ireland (2016) aponta para a complexidade
do fenomeno da invisibilidade que afeta os sujeitos que compdem
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a EJA, sugerindo que essa modalidade é a que enfrenta maiores
desafios para a garantia do direito a educagao.

Dentro dessa populacdo educacionalmente invisivel ha varios
segmentos que sofrem de uma marginalizacdo e de uma
vulnerabilidade que os fazem mais invisiveis ainda. Embora
seja possivel elencar uma lista desses segmentos, aqui citamos
trés exemplos que consideramos emblematicos: as pessoas com
deficiéncia, as pessoas em situagao de privagdo e restricao de
liberdade e as pessoas idosas. (IRELAND, 2016, p. 217)

De acordo o pensamento do referido autor, nos deparamos com
o seguinte questionamento: como desenvolver atividades inclusivas
na EJA com sujeitos tdo diversos que a compdem, de forma a dar
visibilidade a todos, sem distingdo? No proximo topico abordaremos
a importancia da formagao docente para o fortalecimento da EJA
e como o0 MPEJA vem colaborando nesse processo.

Formacao dos mestrandos do MPEJA para o
fortalecimento da inclusao escolar na EJA

A formacdo docente para os professores que atuam na EJA nunca
se constituiu uma pauta emergente nas politicas publicas brasileiras.
Contudo, é visivel a necessidade desse tema no campo de debate
na area educacional do mundo contemporaneo. Cotidianamente,
os professores sdo convidados a enfrentar os desafios do ambiente
escolar, sendo pressionados por mudangas nas praticas pedagogicas
para atender as peculiaridades dos sujeitos que compoem esta mo-
dalidade de ensino. Acreditamos que a formacao docente colabora
com este profissional no sentido de possibilitar uma investigacao
sobre as caracteristicas deste universo plural. De acordo com esse
pensamento, Dantas (2016, p. 131) afirma:

A preocupacdo com a educagdo e formagdo de professores
vem aparecendo como uma questdo crucial no mundo
contemporaneo pressionado pelas demandas e necessidades
dos grupos sociais que compdem a sociedade, que clamam por
melhores condicoes de trabalho e qualidade de vida, por acesso
a escolaridade gratuita, por ascensao no mundo do trabalho.
A pauta emergente nas discussoes € a educacdo de jovens e
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adultos e o cenario da formacao de professores que atuam nesta
modalidade educativa.

Para a referida autora, precisamos debrucar nosso olhar para
a EJA como também refletirmos sobre o processo formativo des-
te profissional que lida com varios grupos sociais que buscam,
sobretudo, qualidade de vida. Pensar nesta perspectiva requer
compreender a diversidade que compde o cendrio da EJA: homens,
mulheres, jovens, adultos, idosos, maes, filhos, avos, trabalhadores,
desempregados, donas de casa, itinerantes, negros, indios, ciganos,
pessoas com deficiéncias, sem-terra, homossexuais, bissexuais,
heterossexuais, catolicos, espiritas, evangélicos, candomblecistas
e demais sujeitos plurais.

E partindo deste contexto que ressaltamos que o sucesso do
aluno parte da compreensdo, por parte do professor, de que as
turmas sdo heterogéneas e que, nessa desigualdade se promove
um aprendizado significativo. Assim, surge a importancia de colo-
carmos em pauta na estrutura formativa do profissional o estudo
da educacdo inclusiva como viés para o fortalecimento da EJA.
Desta forma se possibilitara ao docente lidar com as diferencas e
atender as necessidades de todos os sujeitos do universo escolar.

Os recursos fisicos e os meios materiais para a efetivacao
de um processo escolar de qualidade cedem prioridade ao
desenvolvimento de novas atitudes e formas de interacao,
na escola, exigindo mudangas no relacionamento pessoal e
social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e
aprendizagem: inclusao! (MANTOAN, 1997, p. 8)

Nessa direcdo, partimos da perspectiva de que o professor
precisa educar para humanizagdo. Humanizar as pessoas do am-
biente educativo para a construcdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democratica. Dessa forma, na condugao das assim
como, temas direcionados para a viabilizacao da inclusao escolar.

Com o objetivo de atender a esta demanda foi que se efetivou
a politica publica de formagdo para este profissional através da
implantagdo, no ano de 2013, do Programa de Pds-Graduacdo na
modalidade de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e
Adultos (MPEJA), da UNEB, sendo pioneira no Brasil. Desenvolvido
no Departamento de Educacdo (DEDC) - campus I, com a carga
horaria de 840 horas, nos turnos vespertino e noturno, abrange
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trés areas de concentracao: Educacio, Trabalho e Meio Ambiente;
Formacao de Professores e Politicas Publicas; Gestdo Educacional
e Novas Tecnologias.

Para Dantas (2016, p. 143) “O MPEJA visa a producdo de co-
nhecimentos, a atualizacdo permanente dos avangos da ciéncia e
das tecnologias, a formacao e o aperfeicoamento de profissionais
na area da educacdo de jovens e adultos, atendendo as demandas
sociais e profissionais”. Segundo a autora, o referido mestrado tem
como objetivo qualificar profissionais da area para atender as espe-
cificidades da EJA, investindo na capacidade cientifica, pedagogica,
metodologica, politica, técnica e ética, potencializando sua atuacao
enquanto professor, gestor, formador ou pesquisador.

A oferta de vagas para a quarta turma aconteceu em 2016.2,
oferecendo 33 vagas. A curiosidade desta pesquisa € saber os olhares
dos mestrandos que compdem esta turma sobre inclusdo escolar,
refletindo desta forma o proposito estabelecido pelo programa e
os desafios enfrentados pelos sujeitos que vivenciam o universo
escolar da EJA.

Ressaltamos que a matriz curricular do programa comporta
varios componentes na perspectiva inclusiva, mas, neste estudo
enfatizamos o componente curricular “Cidadania, Inclusdo e Etica
na Educacgdo de Jovens e Adultos” com a carga horaria de 45 horas e
3 créditos, e que compde o nucleo comum. A ementa faz referéncia
a educagdo inclusiva ao tratar das politicas publicas de inclusdo da
minoria; medidas legais e politicas adotadas para melhoria do pro-
cesso ensino-aprendizagem; analise das mazelas enfrentadas pela
educacao, dentre elas a “exclusdo” e a evasdo escolar. No proximo
topico faremos uma discussdo sobre a tematica inclusdo escolar
sob a otica dos mestrandos do MPEJA - turma 4.

O processo de inclusao na eja sob a 6tica
dos mestrandos

Analisamos, nesta se¢do, os resultados da pesquisa sobre a visdo que
os alunos do MPEJA, turma 4, tém sobre a inclusdo no ambiente esco-
lar da EJA. Para isso refletimos sobre as informacoes coletadas através
das perguntas dos questionarios com base na fundamentacao tedrica
mencionada nos tépicos anteriores. Os sujeitos nao serao nomeados por
questdo ética, sendo identificados pela letra maitiscula M seguida de um
algarismo de forma crescente. As perguntas foram agrupadas de modo a
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formar trés tematicas: Inclusao escolar na EJA; Procedimentos didaticos
na EJA na perspectiva da educacao inclusiva, e, Contribuicdes do MPEJA
no processo inclusivo.

A primeira tematica parte do pressuposto da inclusdo como
principio para todos indistintamente, refletindo tanto sobre o seu
conceito, como também quais grupos e pessoas eles identificam
como participes ativos no espago escolar onde atuam. Na segunda
tematica, tratamos dos Procedimentos didaticos na EJA na pers-
pectiva da educacdo inclusiva, na qual buscamos compreender
como os sujeitos desenvolvem trabalhos na referida perspectiva
de forma a oportunizar uma educacdo para todos os sujeitos que
compdem a EJA. E, finalmente e ndo menos importante, aborda-
mos a tematica Contribui¢coes do MPEJA no processo inclusivo, na
qual coletamos dos sujeitos aspectos relacionados a sua formagao
como mestrandos em EJA, e que contribuicdes o programa traz
para uma (re)construcdo do seu conceito de inclusdo no ambiente
escolar da EJA.

Para iniciarmos nossa discussdo, e com o intuito de investi-
garmos a visao dos discentes do MPEJA sobre o tema em estudo,
buscamos na questao inicial o entendimento dos mestrandos refe-
rente a inclusao escolar na EJA. Para aprofundarmos esta reflexao
utilizaremos algumas falas que representam o coletivo dos sujeitos.

A principio trazemos para analise dois termos bem pertinentes,
presentes no depoimento do M4: acolhimento e respeito. Segundo
a referida mestranda, inclusao “é acolher o sujeito, independente de
deficiéncias, credo, ou género, na escola, e garantir sua permanéncia,
além de respeitar as especificidades”. O sujeito trata a inclusdo como
acolhimento independente de quaisquer caracteristicas diferenciada
que o aluno tenha. Seu conceito aponta também para o respeito,
elemento necessario para a convivéncia pacifica entre as pessoas.

Ha uma concordancia dessa fala com Rodrigues (2006), que
aborda a inclusdo em educagcdo como meio de rejeitar a exclusdo
de qualquer aluno da comunidade escolar. E que nao seja restrita
apenas a alunos com deficiéncia, mas garanta a todos os sujeitos
o acolhimento, acesso e permanéncia.

O conceito que adotamos sobre inclusdo neste trabalho difere
de integragao, uma vez que a integragao pressupde a participagao
numa estrutura com valores proprios a qual o aluno, seja ele quem
for, precisa se adaptar. Na inclusao, a sociedade se adapta para poder
incluir em seus sistemas sociais todos os individuos. O aluno M12
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traz sua contribuicdo quando fala da reestruturacdo da unidade
escolar de forma a garantir o direito da educacao para todos:

O termo inclusdo €, muito amplo, porém pensar inclusdo na EJA
€ adequar a UEE pra atender as necessidades especificas desses
educandos quais sejam o direito ao acesso e permanéncia atraves de
dinamicas de ensino e aprendizagem, curriculo, material adequado
a sua idade, organizagdo do tempo escolar, e sobretudo a valorizagdo
do seu contexto (M12).

Nao seria o individuo quem se molda, mas a escola que se pre-
para para atendé-lo, levando em consideragdo aspectos estruturais,
pedagogicos e culturais, perpassando pelas atividades escolares,
metodologia, curriculo, organizacdo do tempo e valorizacdo da
cultura dos individuos que compdem o universo escolar. O conceito
do mestrando esta em harmonia com a inclusao que solicita das
comunidades escolares que se adequem para atender os educandos.

Ressaltamos também que o olhar do M8 condiz com olhar para
a EJA como uma modalidade inclusiva que precisa sair da invisibi-
lidade (IRELAND, 2016) e mostrar todo o potencial dos sujeitos que
a integram para a construcdo de conhecimentos. Aborda também
sobre a convivéncia para a construgdo de saberes coletivos através
de uma proposta pedagbgica inclusiva.

O conceito de inclusdo na EJA acaba se confundindo com a sua
propria esséncia quando se recomenda a elaboragdo de uma
proposta pedagogica inclusiva, onde o objetivo maior dessa
modalidade de ensino € a construgdo de saberes coletivos, envolvendo
os educadores e educandos a partiv das caracteristicas do coletivo,
promovendo um intercambio de conhecimentos (M8).

O sujeito da pesquisa aponta a proposta pedagodgica como
fundamental para a construgdo de uma escola inclusiva, sendo o
maior objetivo a construcdo de saberes respeitando as caracteris-
ticas tanto individuais quanto coletivas. Esse instrumento deve
promover a socializagao de conhecimentos, bem como considerar
as especificidades e saberes dos sujeitos que estdo na EJA.

Apbs a analise do conceito de inclusdo dos discentes do MPEJA,
questionamos sobre pessoas e(ou) grupos que consideram inclui-
dos no espaco escolar em que atuam, partindo do pressuposto da
escola como um espaco para todos. Esse questionamento remete a
questao da convivéncia com o outro como uma condig¢ao essencial
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para a vida em sociedade. Propiciou nossa identificagdo de quem
sdo as pessoas que sdo visualizadas como integrantes do processo
que se pensa inclusivo no ambiente educativo.

Citaram pessoas e ou grupos que consideram incluidos, 32% dos
sujeitos: mulheres, homens, jovens, adultos, idosos, negros, indige-
nas, analfabetos, homossexuais, pessoas com deficiéncia, pessoas
com problemas psicolégicos, e com dificuldades de aprendizagem,
desempregados, maes e pais que levam seus filhos para a escola,
alunos do campo, trabalhadores rurais ou filhos de trabalhadores
rurais. Os mestrandos entendem a inclusao a partir de uma 6tica de
compreensdo das diferencas, tendo no respeito as especificidades
a garantia da liberdade, autonomia e igualdade de direitos. Os gru-
pos que citam perpassam pela cultura, etnia, faixa etaria, género,
condigao de letramento, localizacdo geografica, como também por
questdes especificas vivenciadas na EJA, como as maes que nao
tém com quem deixar seu filho. A riqueza de detalhes ao elencar os
grupos aponta para um olhar ndo normalizador, mas que consegue
ver as individualidades na coletividade.

Responderam como “todos”, 10% dos mestrandos, nos levando
aindagar quem sdo os sujeitos que cabem nesse todo, e 5% respon-
deram “nenhum’”. Através destas falas percebemos a necessidade
de um conceito mais representativo por parte dos mestrandos
sobre quais sd0 as pessoas ou grupos que compdem a educagao
inclusiva escolar, pois, se generalizarmos como respostas “todos”
ou “nenhum” estamos também reproduzindo praticas excludentes
na medida em que ndo pontuamos quem sao esses sujeitos. Com
essa generalizagdo, ndo pensaremos em encaminhamentos para
atender as necessidades destes sujeitos. Desta forma, as atividades
pensadas pelas escolas contemplardo todas as pessoas de igual
maneira sem respeitar as diferencas existentes entre os alunos.

Apontaram que sdo incluidos apenas os chamados “normais”
(M13), o equivalente a 10% dos sujeitos, e que “se aproximam mais
do padrdo, os que ddao menos trabalho para aprender e possuem mais
autonomia para participar das atividades propostas” (M3). Entendemos
que o conceito de normalidade é uma imposicao cultural que ex-
clui a muitos. Quando consideramos um padrao de normalidade a
culpa fica no sujeito que nao se adequa. Gentili (2001) aponta que
a invisibilidade é a marca mais visivel dos processos de exclusdao
neste milénio que se inicia. Exclusdo que acontece com o olhar
seletivo, normalizador que oculta as individualidades.
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Apontaram especificamente os negros como pessoas incluidas
no espaco escolar apenas 5% dos mestrandos, 15% trouxeram ape-
nas os alunos com deficiéncia. Os demais estudantes, 23% respon-
deram a pergunta, mas, ndo elencaram pessoas e(ou) grupos que
consideram incluidos na escola que atua. No senso comum, muitos
atribuem a inclusdo exclusivamente as pessoas com deficiéncia,
deixando a margem outros sujeitos.

Analisamos a categorizagdo acima com base na andlise de
Sassaki (2002) que aponta o uso da linguagem como necessaria para
a implantacdo de uma sociedade inclusiva. Vivemos um periodo
de mudancas paradigmaticas que perpassa também pela busca
por uma linguagem que traduza a realidade. Entendemos que a
linguagem utilizada expressa (in)voluntariamente a forma como
concebo a inclusdo, sendo também importante instrumento de luta
politica que pode manter ou modificar uma imagem negativa de
determinado individuo e(ou) grupo social.

A forma como nos referimos a grupos ou pessoas pode expressar,
respeito ou discriminagdo. Quem sdo os individuos que cabem na
categoria “todos”? A quais “negros” a mestranda se refere? Porque
ndo conseguimos categorizar pessoas e(ou) grupos incluidos no
espaco escolar?

Dantas (2016) problematiza sobre a EJA e a formacado do pro-
fessor, uma vez que esse profissional trabalha com varios grupos
sociais, necessitando, portanto, compreender a diversidade que
compde o cenario dessa modalidade. Consideramos que o sucesso
da aprendizagem do aluno perpassa pela compreensao do professor
sobre a heterogeneidade de suas turmas. Necessita de um olhar que
nao normalize e nem oculte as diferencas. Esse olhar precisa ser
o catalisador na hora do planejamento e execugao das atividades
didaticas. E essa serd a tematica a ser discutida a seguir.

Com o objetivo de compreendermos como os sujeitos desen-
volvem trabalhos com perspectiva inclusiva na EJA, de forma a
oportunizar uma educacao para todos os sujeitos que a compdem,
solicitamos que elencassem atividades pedagogicas desenvolvidas
para as pessoas e(ou) grupos que tinham apontados no questiona-
mento anterior.

Acreditamos que ndo basta simplesmente apropriarmos do
conceito de inclusdo e definirmos as pessoas e grupos incluidos no
ambiente escolar. Precisamos ir além disso. Necessitamos contem-
plar na proposta pedagogica da escola, no planejamento da aula, no
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curriculo e, sobretudo, na pratica pedagégica do professor da EJA
atividades que favorecam o fortalecimento de praticas inclusivas.

Analisaremos a seguir se as atividades propostas nas escolas
onde os mestrandos estao inseridos caminham por esse viés. Cerca
de 70% dos sujeitos da pesquisa ndo apontam com clareza as ati-
vidades pedagogicas que desenvolvem e(ou) executam em sala de
aula. Apenas 30% evidenciam o respeito as especificidades dos
alunos: “metodologias diferenciadas, dando mais atencdo aqueles que
demonstrem mais necessidades para aprender” (M15); “atividades que
tenham significado, valorizando as caracteristicas do grupo, desvelando
significados nas atividades aplicadas (M19)". Outro aponta a afeti-
vidade como uma estratégia necessaria: “Desenvolvo uma relacdo
de proximidade e afetividade com os alunos, permitindo compreender
melhor o universo onde 0s mesmos estdo inseridos, a fim de promover
uma melhor interagdo com 0s conteudos e projetos desenvolvidos na
escola” (M22).

Das atividades citadas pelos sujeitos, podemos elencar: trabalho
em equipe, agdes educativas que envolvem toda a escola, debates
e seminarios pautados na etnia e miscigenacao do povo brasileiro,
pratica da leitura, desenvolvimento da oralidade e da comunica-
cao, e atividades praticas dentro e fora da escola, como aulas em
laboratorios, discussdes sobre cidadania e problemas sociais.

Consideramos a necessidade de buscar praticas e atividades na
EJA que oportunizem a construgao do conhecimento pelos alunos,
trazendo para a sala de aula temas emergentes e necessarios para
a formacao da cidadania. Dessa forma cabe aos professores a per-
gunta: o que ensinar? Como e qual sujeito quero verdadeiramente
formar? Cabe a reflexdo também sobre a escolha das metodologias.
Elas precisam exercitar a interagdo, as diferentes habilidades e os
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos. Analisar continua-
mente a sua pratica pedagodgica em comunhao com a realidade que
o norteia, com as caracteristicas dos sujeitos, com as transformacoes
sociais e, que saibam refletir sua pratica.

Com base nas respostas anteriores, concluimos que tanto os
conceitos de inclusdo, como a percepcdo sobre 0s grupos e suas
singularidades, e como o desenvolvimento de atividades pedagogicas
na perspectiva da educacao inclusiva na EJA, ainda se encontram
difusos. Alguns ja mostram avangos na visao de inclusdo, outros
ainda discorrem sobre suas dificuldades para atender a todos, e ndo
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deixam claro seu posicionamento, ficando na superficie, no campo
periférico da discussao, sem maior aprofundamento ou amplitude.

Passamos entdo a avaliar a visdo que os discentes da turma 4
tem sobre a inclusdo no ambiente escolar da EJA, discutindo como
0 MPEJA contribuiu ou ndo para a re(construcdo) do conceito deles
no ambiente escolar da EJA.

De modo geral, percebemos que o referido programa vem
contribuindo na reelaboracdo desse conceito, impactando a vida
pessoal, académica e profissional dos sujeitos envolvidos na pes-
quisa. Entretanto, no tocante ao conceito de inclusdo no ambiente
escolar notamos que a opinido dos mestrandos diverge conforme
dados a seguir. 73% disseram que sim; 4% apontaram sim, mas,
precisa da continuidade deste estudo perante o percurso do curso;
14% sinalizaram ndo e 9% nao opinaram por nao atuar no am-
biente escolar.

Evidenciamos que 73% dos alunos afirmam que o MPEJA vem
contribuindo para a reconstrugdo do seu conceito de inclusdo no
ambiente escolar da EJA e apontam como este processo estd se
constituindo. Trazemos as falas de dois mestrandos que vém ilustrar
o sujeito coletivo de tal afirmativa:

O programa de mestrado através das disciplinas e interag¢do
com colegas, semindrios, palestras e outras abordagens
tém contribuido para um olhar diferenciado a respeito do
processo de inclusdo na educagdo e principalmente no que
tange ao aluno da EJA no ambiente escolar. O meu olhar hoje
€ diferente do que eu tinha anteriormente. O meu modo de

O MPEJA tem contribuido para a reconstrucdo de meu
conceito de inclusdo da EJA, principalmente na compreensdo
de que esses educandos sdo sujeitos de direitos e que
independente dos motivos que os afastaram da UEE eles
devem encontrar um ambiente de aprendizagem que 08
respeite em todos os aspectos fisicos, pessoais, temporais,
cognitivos e afetivos. Também a desconstrugdo de que a
‘culpa” pelo fracasso escolar estd sempre no aluno (M 12).
temporais, cognitivos e afetivos. Também a desconstrugdo de que a
‘culpa’ pelo fracasso escolar estd sempre no aluno (M 12).

As falas dos(as) alunos(as) reforcam a validade do objetivo do
programa, quando se propde qualificar profissionais para atender
as peculiaridades da Educacdo de Jovens e Adultos, fortalecendo
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esses sujeitos no universo em que atuam. (DANTAS, 2016) Dessa
forma, reforcamos a percepgao da importancia do investimento no
campo da pesquisa, na pratica pedagogica, na formacao docente,
e na reflexdo politica, social e ética. Segundo os pesquisados este
processo vem se consolidando através das discussoes realizadas
nas disciplinas do curso; nas reflexdes diarias nesse processo de
formagao de maneira individual e coletiva; no incentivo a pes-
quisa neste campo de discussdo; na interagdo com os colegas; na
participacdo dos eventos académicos; no didlogo da tematica com
as areas do conhecimento, articulando com especificidades dos
sujeitos jovens e adultos.

Vale destacar que uma mestranda registrou a contribuicdo
do MPEJA para a reconstrugdo do seu conceito sobre inclusdo
no ambiente escolar da EJA, entretanto, apontou a necessidade
da continuidade nos estudos e aprofundamento desta tematica
durante o curso. Concordamos com este pensamento, pois, este
campo de debate é complexo devido a subjetividade do universo
e dos sujeitos envolvidos na unidade escolar.

A expectativa € que esse saber seja ampliado ao longo do curso. Até
0 momento, a principal contribuicdo foi o aumento das dimensoes de
entendimento sobre a inclusdo. Isto €, pensar inclusdo néo apenas
numa perspectiva das deficiéncias fisico motoras e intelectuais, mas
contextualizd-la numa perspectiva social, cultural e econémica (M 15).

Pensar em inclusdo é extrapolar a ideia que associa o conceito
as pessoas com deficiéncia. E abordar questdes epistemologicas,
politicas, sociais, culturais e educacionais, por isso, a referida aluna
traz para a discussdo a importancia de um tempo maior de estudo e
aprofundamento para a reconstrucao e consolidagao deste conceito.

Divergente das opinides anteriores 14 % dos sujeitos da pesquisa
declararam que o MPEJA ndo vem contribuindo para a reconstrucao
do seu conceito em pauta. A fala de M3 deixa clara tal afirmativa.

Para mim esta sendo dificil essa reconstrugdo porque a forma como a
disciplina foi organizada ndo trabalha com a EJA. Traz muitas questoes
de criangas e adolescentes. Até porque o sujeito “normal” da EJA ja
é um excluido, e eu gostaria de ter mais propriedade para trabalhar
primeiro com esse sujeito, que é a maioria, falando numericamente.
Assim, acho que o trabalho com os deficientes aconteceria de maneira
mais natural e ndo da forma que vem sendo, parecendo que inclusdo
¢ so de pessoas com deficiéncias (M 3).
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A contribuigdo de M3 deixa evidente sua necessidade em se
apropriar do conceito de inclusdo escolar no universo da EJA. Para
ela, a disciplina “Cidadania, Inclusdo e Etica” deixou lacunas em sua
formacao por focar mais no aluno do publico infantil e adolescente
e nas pessoas com deficiéncia. Afirma que o estudante da EJA ja é
naturalmente excluido da sociedade, por isso ressalta a importan-
cia de investir na formagao dos mestrandos para saber lidar com
as necessidades deste publico. Condizente com este pensamento
tanto Ireland (2016) quanto Dantas (2016) contribuem com esta
discussiao na medida em que o primeiro autor chama atencao para
a importancia de darmos visibilidade aos sujeitos que se consti-
tuem minoria e a segunda autora quando defende a necessidade
da formacao continuada docente para o fortalecimento da EJA.

Acreditamos que a formacao dos mestrandos do MPEJA deve
priorizar a reflexdo dos sujeitos plurais que compdem o ambiente
escolar da EJA. Neste sentido, pensar em inclusdo escolar para
esta modalidade de ensino é refletir a identidade desses sujeitos;
respeitar seu estilo de aprendizagem; valorizar, na pratica peda-
gbgica, sua itinerancia pessoal, familiar, social, politica e cultural;
contemplar os conhecimentos e saberes construidos dentro e(ou)
fora da escola; colaborar com o processo de autonomia e emanci-
pacao dos alunos, dentre outros. Para tanto, o MPEJA precisa, de
fato, investir na formacao dos mestrandos no sentido de estimu-
lar a pesquisa; incentivar participagdes nos eventos académicos;
permitir que o mestrando observe e reflita a pratica pedagogica
dos profissionais que atuam na EJA; propor estudos e atividades
praticas que reflitam tematicas emergentes.

De modo geral, no tocante a esta pesquisa, segundo a 6tica dos
mestrandos, turma 4, reafirmamos que o Programa de Mestrado
Profissional da Educacdo de Jovens e Adultos vem contribuindo
para a construgdo ou reelaboracdo do conceito sobre inclusao no
ambiente escolar da Educacgdo de Jovens e Adultos, fortalecendo

sua formacao pessoal, académica e profissional.

Consideracdes finais

Chegamos ao final deste artigo destacando a consolidagao
da problematica, pois, refletimos sobre inclusdo escolar, EJA e
o MPEJA. Investigar a visdo que os referidos discentes desse
Mestrado Profissional tém sobre a inclusdo no ambiente escolar
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da EJA permitiu constatar que o investimento realizado na politi-
ca publica na oferta de um curso de formacao Stricto Sensu para
os profissionais que atuam na EJA colabora na (re)construcdo do
conceito em pauta, além de fortalecer a pratica desses sujeitos que
atuam na realidade da qual fazem parte.

Concordamos que os objetivos tragados foram atingidos du-
rante o percurso da pesquisa, na medida em que pudemos in-
vestigar a visdo dos mestrandos referente a tematica; discutir a
educacao inclusiva, analisando a inclusdo no ambiente escolar da
EJA; identificar os grupos considerados como inclusio no espago
escolar em que os mestrandos do MPEJA estdo inseridos e elencar
as atividades pedagogicas desenvolvidas para tais grupos na EJA,
pelos mestrandos na perspectiva da educacao inclusiva.

A partir da analise das informacdes cedidas pelos respondentes
do questionario ficou evidente que, apesar de alguns mestrandos
associarem inclusdo apenas a alunos com deficiéncia, na opinido
da maioria, o conceito de inclusdo escolar extrapola esse pensa-
mento. De modo geral, os discentes compreendem inclusdo como
acolhimento, respeito, e, sobretudo, garantia de direitos de todas as
pessoas envolvidas no ambiente educativo, que tem como marca
singular as diferengas dos sujeitos em prol da conquista da auto-
nomia, emancipacao e equidade social.

Com o olhar especifico para a EJA este estudo demonstrou
que as pessoas ou os grupos incluidos nesta modalidade educativa
perpassam pela composicdo de raga, cor, etnia, género, religido,
faixa etaria, nivel de letramento, além das questdes peculiares dos
jovens e adultos. Notamos a necessidade de um maior aprofunda-
mento dos discentes no sentido de conceituar inclusao e definir as
pessoas e/ou grupos considerados incluidos no ambiente escolar.
Além da proposicao de atividades pedagogicas que contemplem e
valorizem a inclusao escolar para a EJA. Essas questoes nos reme-
tem a uma reflexdo ndo meramente conceitual, mas, sobretudo,
politica e social, pois, acreditamos que quando ha uma apropriagao
epistemologica e uma definigdo clara de conceitos e do que que-
remos, fica mais viavel planejarmos quais caminhos iremos tragar
para alcancarmos nossos objetivos.

Essa reflexdo nao cabe apenas aos mestrandos que atuam
como professores, diretores, coordenadores pedagogicos ou pes-
quisadores. A escola também precisa refletir que tipo de homem,
sociedade, aluno quer formar no intuito de ter embasamento para
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construir uma proposta pedagogica inclusiva que abarque toda essa
pluralidade existente no ambiente escolar, especialmente da EJA.

Recomendamos aqui o incentivo a novas pesquisas sobre a
importancia da educagdo inclusiva no ambiente escolar da EJA,
apontando encaminhamentos no investimento da formacao dos
profissionais que atuam nesta area, assim como, repensando as
praticas pedagogicas que contemplam os principios da educacao
inclusiva, respeitando as especificidades dos membros que com-
pbdem o universo da Educacdo de Jovens e Adultos.

The views of students from the Professional Master’s
Degree in Youth and Adult Education on inclusion in the
EJA school environment

Abstract: This study starts from the need to discuss the formation of teachers
who work in Youth and Adult Education (EJA). It is the result of the resear-
chers’ concern during their experience in the Professional Master’s Program
in Youth and Adult Education (MPEJA), when reflecting on the contributions
to the inclusive process in schools, in that modality, as well as the practices
in defense of the right to education for all. The problem approached in this
article was about the view that master’s students have on inclusion in the
school environment in EJA. The general objective was to investigate the
view that the Professional Master’s students, offered by a public university
in Bahia, have about inclusion in the school environment of EJA. The spe-
cific objectives were: to discuss inclusive education, analyzing inclusion in
the school environment of EJA; list the pedagogical activities developed for
such groups in EJA by the master students in the perspective of inclusive
education. The methodology used was the qualitative approach with field
research, involving 22 subjects, and the use of a questionnaire to collect the
information. The results show that the investigation enables the theoretical
support necessary for the master’s student, who wants to strengthen his edu-
cational practice in the school environment of EJA and it is concluded that
the use of inclusive practices will strengthen the construction of autonomy
and the emancipation of subjects in search of guaranteeing rights for all.

Keywords: inclusive education; academic formation; youth and adult education.

Las miradas de los alumnos de Maestria del MPEJA a
cerca de la Inclusién en el Ambiente Escolar de la EJA

Resumen: Este estudio parte de la necesidad de la discusion acerca de la
formacion de maestros que actian en la Educacion de Jovenes y Adultos
(EJA). Es el fruto de la inquietud de las investigadoras durante su experiencia
en la Maestria Profesional de la Educacién de Jovenes y Adultos (MPEJA), al
reflexionar sobre las contribuciones para el proceso inclusivo en las escuelas,
en la referida modalidad, bien como las practicas en defensa del derecho a
la educacion para todos. La problemadtica abordada en este artigo es sobre la
mirada que los estudiantes de maestria tienen a cerca de la inclusién en el
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ambiente escolar en el EJA. El objetivo general fue investigar la vision que
los discentes de la Maestria Profesional, ofrecido por una universidad publica
bahiana, tienen a cerca de la inclusion en el ambiente escolar en el EJA. Los
objetivos especificos fueron: discutir la educacion inclusiva analizando la in-
clusion en el ambiente escolar del EJA, enumerar las actividades pedagogicas
desarrolladas para tales grupos en el EJA, por los estudiantes de Maestria
en la perspectiva de la educacion inclusiva. La metodologia utilizada fue el
abordaje cualitativa con investigacién de campo envolviendo 22 sujetos y el
uso de una encuesta para coleta de informaciones. Os resultados apuntan
que la investigacion viabiliza el suporte tedrico necesario al estudiante de
Maestria que desea fortalecer a su practica educativa en el ambiente escolar
del EJA. Se concluye también que el uso de practicas inclusivas fortalecera
la construccion de la autonomia y la emancipacion de los sujetos en la bus-
queda de la garantia de los derechos a todos.

Palabras clave: educacion inclusiva; formacion académica; educacion de
jovenes y adultos.
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