Educacao e Pragmatismo:
dialogos entre Anibal Ponce, Istvan
Mészaros e Hannah Arendt

Resumo: Educar para a liberdade e emancipacdo ou para formar profissionais
aptos ao mercado de trabalho? Como a educacdo cedeu espacgo ao pragma-
tismo e como refletir sobre alternativas a este modelo formativo? Pensar a
educacao é tarefa complexa e multidimensional, pois sua historia ndo nasceu,
tampouco se ampliou, de um movimento uniforme, homogéneo. A depender
do lugar no mundo, os processos educacionais apresentaram-se de maneiras
diferentes, cujo papel da educagdo variava a depender dos mandatarios ou
destinatarios deste sistema. Alguns desses processos eram “bem-sucedidos”
se considerarmos a minoria a ser alcangada. Quando, posteriormente, a edu-
cagao atinge as classes trabalhadoras, seu foco é preparar mao de obra para
o mercado de trabalho; busca-se exclusivamente um pragmatismo técnico.
Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre processos e
perspectivas educacionais, através de um didlogo entre os educadores Anibal
Ponce e Istvan Mészaros e a filésofa Hannah Arendt. Dos autores nos utiliza-
remos para apontar como a histéria da educagao inclinou-se, no decorrer dos
séculos, ao pragmatismo; da autora, extrairemos uma perspectiva educacional
que, acreditamos, surge como alternativa nos processos educacionais, cuja
principal referéncia seja o proprio ser humano, ainda em formacio. Nao se
trata, no entanto, de oferecer uma proposta pronta, que pretenda resolver
o problema do pragmatismo de maneira completa ou simplista. Trata-se, na
verdade, de refletir sobre possiveis caminhos que podem ser trilhados a partir
do pensamento arendtiano.

Palavras-chave: Educagdo. Pragmatismo. Formacgao do Cidadao.

Introducéao

Os mecanismos e processos educacionais sempre se deram
de forma diversa e polissémica. Ao longo da historia, diferentes
regioes e grupos guiaram sua educagao de maneira completamente
diferente uma das outras. Anibal Ponce e Istvan Mészaros, cada
um a sua maneira, tratam desses modelos no decorrer das épocas e
apontam, de forma critica, como a educacao se estabeleceu e quais
grupos alcangou no desenrolar do processo historico. Ao fazer isso,
indicam como a educacao quase sempre foi direcionada as classes
abastadas, principalmente quando de sua institucionalizacao.

A educacao, nesse sentido, em especial sob efeito do capitalis-
mo nascente, inclinou-se para educar as classes dos organizadores
em detrimento das classes dos executores. Conforme se vera no
decorrer deste artigo, chegou-se ao ponto em que a desigualdade
do sistema que se estabeleceu, o sistema capitalista, alcangou in-
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dices desumanos cuja distancia entre os que muito podem e tem
e os que nada ou pouco possuem s6 se amplia; de fato, vive-se,
hoje, dentro do modelo caracterizado pela desigualdade reinante.

A educacdo também se adequou ao sistema. Ao transformar-
-se em mercadoria excluiu as classes populares no sentido de uma
formacao critica e libertaria; a educacao que as alcangam, ao ser
pragmatica, visa apenas sua formacgdo enquanto classe operaria,
que trabalha e tem suas forgas direcionadas para a manutencao dos
privilégios de uma minoria. Dessa forma indagamos, baseados em
Ponce e Meszaros, como a educagdo cedeu espago ao pragmatis-
mo e, com Arendt, como refletir sobre alternativas a este modelo
formativo?

Anibal Ponce dara o pano de fundo desses processos; Istvan
Meészaros falara sobre a necessidade de romper profundamente
com a sistematica capitalista e ndo apenas reforméa-la. Hannah
Arendt, conforme adotado aqui, contribuira com uma perspectiva
educacional que vé na humanidade a propria saida da crise educa-
cional que se estabeleceu desde a segunda metade do século XX.
Apesar de essencialmente diferentes, uma vez que os dois primei-
ros autores sdo de orientagdo marxista — enquanto Arendt ndo o
¢ -, utilizamos de perspectivas diversas no intuito de propor uma
alternativa a partir, justamente, de um modo de pensar diferente,
ao qual julgamos atual: o pensamento de Hannah Arendt.

Ao basear sua conceituacdo de liberdade na experiéncia grega da
polis, Hannah Arendt (2014) visa trazer a lume uma realidade que
foi, no ambito da politica, solapada pelo estoicismo e cristianismo,
que mudaram o campo da liberdade - antes vivida no contexto de
homens que agiam em conjunto dentro da poélis - para o espago de
interiorizagdo humana. Isso significa dizer que, a partir da ideia de
liberdade interior, a liberdade migra do ambito da politica na esfera
publica e passa a habitar o interior da alma humana.

Essa mudanga da aplicagdo e existéncia da liberdade trouxe
fortes implicagdes para uma vida interessada em conservar um
mundo comum de homens plurais. De fato, a pregacdo crista de
abandono as coisas do mundo, segundo Arendt (2014), tirara com-
pletamente o foco dos individuos, em especial nos momentos de
maior influéncia do Cristianismo, e ocasionaram o desinteresse
pelos assuntos mundanos.

Conforme entende Almeida (2008), Hannah Arendt, ao de-
senvolver o processo de interiorizagdo da liberdade confirma sua
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preocupacao com a dignidade da acdo politica; isso se da ao poten-
cializar a liberdade como capacidade humana de fazer surgir algo
novo, inesperado. Ainda de acordo com Almeida (2008), o que se
tem é que Arendt vé na liberdade a propria capacidade de superar
os processos historicos cristalizados criando uma ordem politica
e social capaz de construir algo novo, imprevisto e imprevisivel.
Essa liberdade, no entanto, se vé prejudicada pelo constante risco
que sofre a educagao frente ao pragmatismo.

Liberdade, nesse sentido, dependera da singularidade de cada
pessoa. Almeida (2008, p. 465), explica que a “educacdo [...] pode
propiciar as criancas e aos jovens a possibilidade de desenvolver sua
singularidade, contribuindo assim para que futuramente possam
de fato realizar o dom da liberdade, renovando o mundo que her-
daram”. Além disso, € “nesse tempo entre o nascimento biol6gico,
com o qual surge essa poténcia renovadora, e 0o momento no qual
os novos poderdo ativamente assumir sua liberdade e agirao, que
se insere a educacdo”. (ALMEIDA, 2008, p. 468)

Ao mesmo tempo que critico e profundo, o pensamento de
Hannah Arendt sobre Educagao também propde caminhos esperan-
¢osos que vé, na singularidade e pluralidade de cada ser humano,
bem como em seu processo de renovagdo através de cada novo
nascimento, a possibilidade de manutencdo e reconstrucdo do
mundo comum dos homens no plural. (ARENDT, 2013)

No que segue, elaboraremos algumas reflexdes a partir de
dialogos entre Anibal Ponce, Istvan Mészaros e Hannah Arendt.
Trata-se de construir um caminho que vai do aparecimento do
pragmatismo como objetivo central de determinados processos
educacionais a superacgdo desse mesmo modelo.

Uma educacao para poucos:
0 processo educacional e o problema do pragmatismo

A humanidade experimentou, no decorrer do processo histori-
co, inimeros estagios daquilo que hoje entendemos por educacao.
Sua forma institucionalizada surge em etapa muito posterior da
histéria humana; o que ocorria, no inicio do tempo histérico re-
gistravel, eram processos naturais de educacdo que tinham como
objetivo basico preparar os individuos naquilo que dizia respeito
a sua subsisténcia.
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Ao acompanhar o processo de desenvolvimento educacional,
no entanto, tem-se a nogao clara de que, conforme amoldavam-se
as classes sociais, estabelecendo relagbes cada vez mais complexas,
a educagdo inclinava-se para a formacao das classes dominantes
que, em grande medida, usavam os conhecimentos adquiridos para
manter seu dominio e sua hegemonia.

As sociedades primitivas eram tudo aquilo que a atual socie-
dade capitalista perdeu em termos de humanidade. Inicialmente,
o que predominava era um tipo de comunismo tribal: o que era
produzido era dividido entre os membros da tribo/cla/comunidade
e eram consumidos imediatamente. O objetivo era claro: a subsis-
téncia. Este € um fator importante, pois se o objetivo era o alimento
diario, nogdes como a de acumulagdo estavam ausentes nessas
comunidades e, uma vez evitado o acimulo material, é razoavel
pensar essas comunidades com baixa, ou nenhuma diferenciacao
dos individuos em termos econémicos. (PONCE, 2003)

Ponce (2003, p. 17) caracterizou as sociedades primitivas como
“coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da
terra e unida por lagos de sangue”. Todas as pessoas eram livres
e com iguais direitos, sendo regidos por um “conselho formado
democraticamente por ‘homens e mulheres”. Vé-se, desde ja, um
contraste importante em relagdo a sociedade contemporanea,
marcada fortemente pelos problemas sociais da desigualdade de
género, como diferencgas salariais, violéncia doméstica, e outras
formas de machismo. (PONCE, 2003)

A educacgao das criangas, nesse contexto, se dava da seguinte
maneira: até os sete anos de idade elas acompanhavam, junto aos
cuidados dos adultos, o processo de coleta de alimentos; recebiam
conforme seus esforgos, além do cuidado conjunto da coletividade
com todas as criancas existentes na comunidade. Elas, portanto,
eram consideradas membros da comunidade, assim como os ho-
mens e as mulheres. (PONCE, 2003)

De maneira a clarificar o processo educacional das comunida-
des primitivas, Ponce (2003, p. 19) explica que “o ensino era para a
vida e por meio da vida; para aprender a manejar o arco a crianca
cagava; para aprender a guiar um barco, navegava’”. Era uma edu-
cagdo pragmatica, porém, sem ocupar o papel do pragmatismo da
educacao moderna que, de maneira geral, acaba por alienar e criar
um campo fértil para a manipulagao e o dominio. Na contempora-
neidade, portanto, o pragmatismo age de maneira que, conforme
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defendemos, destréi aquilo de mais importante nos individuos: sua
autonomia, sua qualidade como ser singular e plural.

Nesse contexto, Ponce (2003, p. 19) elabora uma questdo per-
tinente: “Se ndo existia nenhum mecanismo educativo especial,
nenhuma ‘escola’ que imprimisse as criangas uma mentalidade
social uniforme, em virtude de que a anarquia da infancia se
transformava na disciplina da maturidade?”. Este questionamento
reflete um problema contemporaneo de grande magnitude: a relacdo
entre Escola e Educacdo. Hannah Arendt também concordara com
esse problema; para a autora, o processo de formacdo da crianca
para o mundo comum dos homens se da de maneira abrangente,
de maneira que leve em conta a crianca como um sujeito, capaz
de agir e de renovar o mundo. De fato, uma escola com contetidos
pré-determinados em sentido amplo mina a capacidade da criancga
de trazer algo novo ao mundo. (ARENDT, 2013) Nesse sentido,
vale ressaltar que “a educagdo na comunidade primitiva era uma
funcdo espontanea da sociedade em conjunto, da mesma forma
que a linguagem e a moral”. (PONCE, 2003, p. 19)

Fica claro, portanto, que as sociedades primitivas, até este
momento, caracterizam-se pela auséncia de classes sociais. E por
conta disso que a educagao deriva, em verdade, de uma estrutura
hegemonica em relacdo ao ambiente social e interesses comuns
que se realizam de maneira espontanea ou integral pelos membros
da coletividade. (PONCE, 2003)

No entanto, o processo histoérico se modifica, traz novas nu-
ances de acordo com o desenvolvimento proprio das sociedades.
O ambiente para o surgimento das classes sociais surge. Uma mu-
danca radical se inicia. Em primeiro lugar, ¢ importante entender
que as classes sociais ndo surgiram concomitantemente com as
classes consideradas dominantes; apareceram como classes que,
no decorrer de algumas centenas de anos, se fariam dominantes
e passariam a lutar por sua hegemonia e dominio. (PONCE, 2003)

De acordo com Ponce (2003, p. 22), as classes sociais surgem
a partir de dois fatores especificos: a) “o escasso rendimento do
trabalho humano”; e b) “a substitui¢cdo da propriedade comum
pela propriedade privada”. Estes dois elementos sdo centrais para
a compreensdo desse processo, pois foi a partir de entdo que as
coletividades comegaram a produzir além daquilo que era neces-
sario para a sua subsisténcia. A partir do momento que surge a
possibilidade de acimulo - tendo em vista uma maior producao
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- novas relacoes surgem, possibilitando pequenas trocas e nego-
ciagdes entre grupos e comunidades diversas.

Um novo contexto, portanto, em que classes sociais cada vez
mais economicamente distantes comegam a surgir. Nesse sentido,
vale ressaltar que

[...] com o desaparecimento dos interesses comuns a todos os
membros iguais de um grupo e a sua substituigdo por interesses
distintos, pouco a pouco antagdnicos, o processo educativo,
que até entdo era Unico, sofreu uma parti¢ao: a desigualdade
econdmica entre os ‘organizadores’- cada vez mais exploradores
- e os ‘executores’- cada vez mais explorados - trouxe,
necessariamente, a desigualdade das educacgdes respectivas.
(PONCE, 2003, p. 26, grifos do autor)

Aqui surge um elemento de destaque: a desigualdade das
educacdes respectivas. Organizadores e executores se envolveriam
em um longo processo que, nos moldes atuais, resultaram no
pragmatismo da maneira como o entendemos: um pragmatismo
educacional voltado para favorecer e manter um sistema desigual;
um pragmatismo que transforma individuos em mao de obra barata
e alienada, cansada. Um pragmatismo que se inclina para uma for-
magao técnica que ignora o individuo em toda a sua complexidade.
O ser humano passa a ser mero instrumento, mera engrenagem
para o funcionamento de um sistema criado para manter as classes
executoras invisibilizadas, silenciadas, docilizadas.

Ao abordar esse problema, Mészaros (2008, p. 15-16, grifos do
autor) explica o seguinte:

A educacgado, que poderia ser uma alavanca essencial para
a mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da
sociedade capitalista: ‘fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquinaria produtiva em expansdo do sistema
capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes’. Se no pré-capitalismo a
desigualdade era explicita e assumida como tal, no capitalismo
- a sociedade mais desigual de toda a histéria -, para que se
aceite que ‘todos sdo iguais diante da lei’, se faz necessario um
sistema ideoldgico que proclame e inculque cotidianamente

esses valores na mente das peSssoas.

O surgimento de uma sociedade dividida em classes configu-
rou o que no futuro seria identificado como um dos sistemas mais
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desiguais que ja vigorou na histéria da humanidade. No decorrer
do processo educacional ver-se-a uma educacao com base ideolo-
gica pautada nas crengas e ideias das classes dominantes; ndo sera
dado as classes menos favorecidas oportunidade de participarem
dos espacos educacionais, estes que passam a institucionalizar-se
de maneira a causar cada vez mais separagdo entre as classes que
organizam e as que executam.

Além dos elementos supracitados, o surgimento de uma so-
ciedade em classes e da propriedade privada ocasionaram outros
dois fatores importantes, que ditariam grande parte dos processos
educacionais que se seguiram, em especial durante a Idade Média.
Além do excedente de mercadoria, esses elementos trouxeram
para o ambito social uma religido com deuses, a autoridade do pai
e a submissdao da mulher e dos filhos a essa autoridade e, ainda,
a separacao entre trabalhadores e sabios. As consequéncias desse
processo sdo vistas, claramente, das sociedades burguesas do século
XVIII a contemporaneidade.

Finalmente, surge uma importante instituicao que, segundo
Ponce (2003) tratara de garantir, de maneira ainda mais acentuada,
os privilégios das classes hegemonicas. O Estado, logo a partir de
sua constituigdo, teria um unico objetivo, um proposito central:
garantir a permanéncia da classe burguesa nas posigdes de dominio.
Era necessario, de fato, uma instituicio como esta.

Neste periodo, um novo panorama se forma: “assegurar a su-
perioridade militar sobre as classes submetidas, eis o fim supremo
da educagao”. (PONCE, 2003, p. 41) Além do dominio imposto as
pessoas que contraiam algum tipo de divida, a guerra e o movi-
mento militar tornaram-se importante fator dentro de um sistema
que se faria capitalista anos mais tarde. Este contexto agravou,
sobremaneira, a diferenca entre as classes.

[.-.] @ medida que esses trabalhadores‘doceis e ativos’ [...]
aumentavam em numero, o proprietario ndo so6 se distanciava
das suas terras, como comegava a considerar como proprio
de escravos ou de pobretdes o trabalho direto da terra, ou
qualquer outra forma de trabalho. ‘Os trabalhadores sdo quase
todos escravos’, afirma Aristételes. Nunca uma republica bem
organizada os admitird entre os seus cidaddos e, se os admitir,
ndo lhes concedera a totalidade dos direitos civicos, direitos
esses que devem ser reservados aos que nao necessitam
trabalhar para viver. Aristoteles proibia terminantemente
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que se ensinasse aos jovens as artes mecanicas e os trabalhos
assalariados: ‘porque ndo somente alteram a beleza do corpo,
como também tiram ao pensamento toda atividade e elevacao’
(PONCE, 2003, p. 45, grifos do autor)

O trecho acima apresenta uma génese de muito do que hoje
se constitui a ideologia da classe dominante. Ideologia essa tao
alimentada e acriticamente assimilada pelas Institui¢cdes sociais
que a propria classe subalterna reproduz sobre seus semelhan-
tes, sempre que possivel. (FREIRE, 2014). E nesse contexto que
a classe hegemonica direcionara seus filhos para uma formacgao
completamente distanciada das da classe executora. Estes, os
futuros dominantes, deverdo ser educados tendo em vista esse
proposito: sua criacdo foi direcionada para que tenham condigdes
de gerenciar as classes subalternas. “Trabalhar para viver” passa a
ser, entdo, algo desprezivel, reservados aos que nao nasceram para
a grandeza. (PONCE, 2003)

O processo descrito supra se acentuara de tal maneira que a
propria educagdo ganhara um carater mercadologico. Conforme
assevera Mészaros (2008, p. 16) “[...] no reino do capital, a educagado
é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do sistema publico de
ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo esmagamento
dos cortes de recursos dos orcamentos publicos”. Afirma ainda que
“[...] uma sociedade que impede a emancipacao s6 pode transfor-
mar os espagos educacionais em shopping centers, funcionais a sua
l6gica do consumo e do lucro. (MESZAROS, 2008, p. 16)

Em resumo, da antiguidade ao estabelecimento de uma edu-
cagdo para a classe burguesa - sabemos que o salto foi longo, no
entanto, necessario - o que se tem é o impedimento da emanci-
pacdo das classes subalternas. Como veremos na secdo seguinte,
isto se constituira um forte empecilho a uma educagao conforme
os termos de Arendt: uma educacgao que leva individuos a acdo, ao
espaco publico do didlogo, onde predomina a pluralidade, propicio
ao surgimento do novo, do inesperado, portanto avesso a qualquer
forma de pragmatismo da maneira como presente na contempo-
raneidade. (ARENDT, 2013)

Entrementes, serd o feudalismo que reforgard algumas das
estruturas que, a longo prazo, culminardo em um ethos voltado
para os conceitos de Deus, familia e patria. De acordo com Ponce
(2003, p. 85), [...] enquanto o escravo e o servo sofriam sob os seus
senhores, o cristianismo proclamava que eles eram iguais diante de
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Deus. Descoberta maravilhosa que respeitava o status quo terreno,
enquanto ndo chegava o momento de altera-lo, mas no céu...”. E
nesse contexto que os monastérios, junto as classes hegemonicas,
estabelecerdo o seu dominio educacional, politico e ideologico.

E nesse cendrio que surgem as escolas - os monastérios —
que podiam ser frequentados pela massa. No entanto, isso ndo
deve ser confundido com um possivel avango em relagdo a uma
educacao efetiva das classes trabalhadoras. Entre seus propositos,
as escolas monasticas buscavam mesmo era docilizar as massas,
transformando-as em entes que respeitam e se submetem as classes
dominantes; contribuiram, em verdade, para a manutencao do sta-
tus quo, além, é claro, de ensinar a doutrina cristd. (PONCE, 2003)

Serad neste contexto que mais propriamente surgira, no sentido
historico, a classe burguesa. Ponce (2003, p. 95) lembra que

[...] as cidades se transformaram em centros de comércio, onde
os produtores trocavam os seus produtos. Surgiu, entdo, uma
profunda transformacdo: o que até ontem era apenas uma
fortaleza, comegava agora a ser um mercado. Os seus habitantes,
chamados burgueses, acabaram se fundindo em uma classe
predisposta a uma vida pacifica e urbana, bem distinta da vida
guerreira e rural, que era apandgio da nobreza.

Esse novo movimento forgara a Igreja a tomar uma nova postura
frente as suas diretrizes educacionais. “O aparecimento dos bur-
gueses citadinos obrigou a Igreja a deslocar o centro do seu ensino.
Se, até o século XI, poderiam bastar as escolas dos monastérios,
agora ja eram necessarias as escolas das catedrais”. (PONCE, 2003,
p. 96). Até este momento, vale ressaltar, a burguesia nao possuia
intencdes revolucionarias; isso mudara sobremaneira no quadro
que se formara a partir da Revolugao Francesa de 1789.

Nao muito tempo depois, o “[...] homem feudal sucumbira. Os
burgueses compraram as suas terras; a polvora derrubou os seus
castelos. Os navios apontavam agora as rotas de um continente
remoto [...], que s6 poderia ser conquistado mediante a industria
e o comércio”. (PONCE, 2003, p. 109)

Daqui em diante o pragmatismo ocupara um novo espaco. £
neste estado de coisas que, de fato, “o util e o pratico passam [...]
a constituir preocupacoes de primeiro plano. Em oposigdo a vida
‘santa’ dos monges ¢ a vida ‘cavalheiresca’ dos bardes, os huma-
nistas defendiam outra espécie de vida, que fosse mais laica do
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que aquela, e menos predadora do que esta”. (PONCE, 2003, p.
113, grifos do autor)

A partir de entdo, se dara prosseguimento a um longo processo
de alienagao das massas. Entre outras caracteristicas, o que surgird,
no que diz respeito aos processos educacionais, € um incentivo ao
acumulo de conhecimentos e ndo propriamente a compreensao
efetiva do mundo (MESZAROS, 2008). A necessidade que o sistema
tem de que as massas trabalhadoras acumulem conhecimentos sig-
nifica, unicamente, conhecimentos tteis ao seu trabalho enquanto
mao de obra, enquanto produtora da riqueza da classe dominante.

De acordo com Mészaros (2008, p. 35) o que ocorre de fato
¢ que, nos ultimos 150 anos, a educagdo que se passa no meio
institucionalizado teve como funcado basicamente fornecer ‘[...]
os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir
um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”.

Sao as determinacoes do capital, portanto, que ditam os pro-
cessos educacionais de formacdo. As escolas, longe de serem as
Unicas que contribuem para este quadro de coisas, estdo, no en-
tanto, entre as principais instituicdes que corroboram com esse
sistema global de internalizagdo. (MESZAROS, 2008) E necessario,
portanto, uma perspectiva que rompa com esses processos e nao
apenas os reformem. Assim,

[...] o sentido da mudanca educacional radical ndo pode ser
sendo o rasgar da camisa de forca da légica incorrigivel do
sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital,
com todos os meios disponiveis, bem como com todos os
meios ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo espirito.
(MESZAROS, 2008, p. 35)

E nesse sentido que partiremos para apresentar alguns conceitos
e categoriais arendtianas, tais como a singularidade, a pluralidade, a
natalidade e a liberdade resultante desse processo, a fim de apontar
uma educacao onde a valorizagdo da dignidade humana seja levada
ao extremo de nossa atencao, ensejando a reconstrucgdo do pragma-
tismo desenvolvido no sistema educacional ao longo da historia.
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Educacao em crise: o pensamento arendtiano
e a critica ao pragmatismo

A humanidade passou, no decorrer de sua historia, por diversas
transformacgdes em suas estruturas politicas, econdémicas e sociais.
De fato, a cada ciclo, que varia tanto no tempo quanto no espaco,
definicoes sobre a vida, sobre o modo de viver e de se educar se
transformaram profundamente. Entre as mais influentes perspec-
tivas estdo a da pensadora alema Hannah Arendt (2013) que vé a
esséncia da “educacdo na natalidade”: a realidade de que seres hu-
manos nascem para o mundo, com a potencialidade de renovéa-lo.!

A natalidade, portanto, é¢ condicao sine qua non para a educacao.
A auséncia desse processo representa a propria auséncia e incapa-
cidade de renovacdo no mundo. (ARENDT, 2013). Nesse contexto,
e de fato, a crise educacional apontada por Arendt (2013, p. 222)
é um problema politico e ndo algo mais simples. Para a autora, o
problema vai muito além de apenas entender “por que Jodozinho
nao sabe ler”. O risco esta de fato em tratar o problema educacio-
nal como um problema de fronteiras histéricas e nacionais bem
delimitadas, de maneira que se atente apenas para os envolvidos
que sdo imediatamente afetados. Isso ¢ uma falacia.

Para Arendt (2013, p. 222) “pode-se admitir como uma regra
neste século que qualquer coisa que seja possivel em um pais pode,
em futuro previsivel, ser igualmente possivel em praticamente
qualquer outro pais”.

A nao atengdo aos equivocos citados supra ocasionam algo ainda
pior. E de suma importancia que se preocupe com uma determinada
situacdo problematica mesmo que em um momento especifico ndo
se esteja diretamente envolvido com ela ou nao se sinta afetado por
ela. A crise oportuniza que o pensamento se volte para aquilo que
¢é essencial na educacao: “a esséncia da educacdo é a natalidade, o
fato de que seres nascem para o mundo”. (ARENDT, 2013, p. 223)

Adotada aqui como processo que resultou da crise moderna
que teve como epicentro os regimes totalitarios, a educagao surge
como importante categoria de andlise, capaz inclusive de trazer a
tona profundas reflexdes sobre a maneira de estar e de existir no
mundo marcado pela banalizacdo da maldade e da violéncia, com
declinio da autoridade e da tradicdo.

Nesse sentido, entre as principais caracteristicas que sinalizam
a crise, explica a autora, estd o desaparecimento do senso comum.?

(1) Sobre isso, é importante
destacar a contribuigao de
Mészéros (2008, p. 13), ao

firmar que: “educar nao é mera
transferéncia de conhecimentos,
mas sim conscientizagao e
testemunho de vida. E construir,
libertar o ser humano das cadeias
do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a histéria € um
campo aberto de possibilidades”.

(2) “[...] o senso comum pressupoe
um mundo comum no qual todos
cabemos e onde podemos viver
juntos, por possuirmos um sentido
que controla e ajusta todos os
dados sensoriais estritamente
particulares aqueles de todos os
outros”. (ARENDT, 2002, p. 48)
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(8) A autora se utiliza da expressao
“Homem” com inicial mailscula
para se referir a humanidade

De acordo com Arendt (2013), em “[...] toda crise, € destruida uma
parte do mundo, alguma coisa comum a todos nés. A faléncia do
bom senso aponta, como uma vara magica, o lugar em que ocorreu
este desmoronamento”. (ARENDT, 2013, p. 227)

Este aspecto do pensamento arendtiano esta vinculado ao que
a autora chama de tradicao. Explicamos: ap6s o materialismo histo-
rico dialético de Karl Marx e o existencialismo, especialmente nas
vertentes de Sgren Kierkegaard e Friedrich Nietsche, o Homem?
deixa de ter uma base sélida sob a qual se situar e passa a andar
entre duvidas e incertezas. Estes marcos historicos sdo significati-
vOos no processo que a pensadora alema entendeu como a quebra
da tradicao.

Nesse ambiente de crise da educacdo é que se estabelece a
nogao de meritocracia. Modelo intentado primeiramente na Ingla-
terra, a meritocracia ndo se diferencia do estabelecimento de uma
oligarquia. No entanto, no lugar de ser de riqueza ou nascimento
¢ de talento. Nesse sentido, Arendt (2013, p. 229) compreende que
a “meritocracia contradiz, tanto quanto qualquer outra oligarquia,
o principio da igualdade que rege uma democracia igualitaria”.

Hannah Arendt tira suas primeiras conclusdes e reflexoes a
partir do ineditismo trazido pelos regimes totalitarios. De fato, para
a autora, os campos de concentragao foram laboratérios de homens
sem mundo. No projeto totalitario de desumanizacao dos modernos
movimentos ideolégicos de massas, Hannah Arendt ndo via nada
além de um mundo demente que funcionava. (ARENDT, 2012)
Estas questdes incidem, de acordo com a pensadora, nos processos
educacionais atuais, pés Segunda Guerra Mundial.

Contemporaneo de Hannah Arendt, Theodor Adorno, em
texto de titulo Educagdo apds Auschwitz, corrobora o pensamento
da fil6sofa Hannah Arendt, elucidando a necessidade de que os
acontecimentos do maior campo de concentracao e exterminio na-
zista ndo se repita: segundo Adorno, essa seria a primeira de todas
as tarefas da educacdo. Conforme explica, “a pouca consciéncia
em relacdo a essa exigéncia e as questoes que ela levanta provam
que a monstruosidade nado calou fundo nas pessoas, sintoma da
persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do
estado de consciéncia e de inconsciéncia das pessoas”. (ADORNO,
1995, p. 119)

Nesse contexto, Adorno (1995, p. 119) também elucida um ponto
fundamental: “a barbarie continuaré existindo enquanto persistem
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no que tem de fundamental as condicdes que geram esta regressao”.
De fato, Hannah Arendt apontaria também como a existéncia dos
campos de concentragdo e exterminio se constituiam como o inicio
e nao o fim do processo de desumanizacao. (ARENDT, 2013) Essa
persisténcia das condicoes que geram a regressdo, apontada por
Adorno (1995), se estabelece como um entre os pontos de partida
possiveis para a adocdo de elementos tedricos e metodolégicos que
possibilitem a superacdo de tais condicoes. Parte desse subsidio
encontramos em Arendt, especialmente em sua elaboracao sobre
a educacao.

No ambito de uma desumanizagao integral do mundo, Arendt
(2013) apresenta o homem como um “ser do mundo”. Nesse sentido,
fala sobre a criagdo de um ambito inter-humano propicio ao apa-
recimento de homens plurais, tanto no sentido da acdo quanto no
sentido do discurso, caracteristicas fundamentais de homens que
agem no espacgo publico e, portanto, exercem sua liberdade, indo
muito além de objetivos pragmaticos ou pautados em elementos
meritocraticos.

E necessario, por conta disso, por fim a interrupcao da iniciativa
espontanea do agir e do falar se se tem por objetivo a superagdo
do pragmatismo. E nesse espaco que a educacgdo surge como im-
portante instrumento.

De acordo com Arendt (2013, p. 234) a “educacdo esta entre as
atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana,
que jamais permanece tal qual é, porém se renova continuamente
através[...] da vinda de novos seres humanos”. Conforme a autora, a
crianca é introduzida no mundo através da escola, no entanto, ndo
se deve confundir este espago com o mundo comum propriamente
dito. De fato, o ambiente escolar é “a instituigdo que interpomos
entre o dominio privado do lar e o mundo com o fito de fazer com
que seja possivel a transicdo, de alguma forma, da familia para o
mundo”. (ARENDT, 2013, p. 238)

Hannah Arendt (2013) considerava tao importante o proposito
do espaco escolar que chegou mesmo a afirmar que qualquer pessoa
que se recusasse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo
nao deveria ter criangas. Este aspecto do pensamento arendtiano
demonstra o tamanho do comprometimento da autora com a ideia
da preservagdo de um mundo comum de homens que possam
existir no plural, onde sejam igualmente superadas estruturas com
objetivos unicamente e exclusivamente pragmaticos.
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Vale ressaltar, que no ambito de uma crise educacional, confor-
me proposto no inicio deste texto, “toda e qualquer responsabilidade
pelo mundo estd sendo rejeitada, seja a responsabilidade de dar
ordens, seja a de obedecé-las”. (ARENDT, 2013, p. 240) Para a pen-
sadora, o que ocorre € que os adultos tém renegado a autoridade e
isso significa dizer que, para o bem da verdade, “adultos se recusam
a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as
criangas”. (ARENDT, 2013, p. 240)

Esse cuidado com a insergdo correta da crianga no mundo
comum reside no fato de que, para Arendt, o potencial para por
em ordem um mundo fora dos eixos reside nos novos. Sobre isso,
em determinado momento a autora explica que sua “esperanca
esta pendente sempre do novo que cada geragdo aporta; [...] tudo
destruimos se tentarmos controlar os novos de tal modo que nos,
os velhos, possamos ditar sua aparéncia futura” (ARENDT, 2013,
p. 243)

Finalmente, para Arendt (2013, p. 246) “a funcdo da escola ¢
ensinar as criancas como o mundo é, e ndo instrui-las na arte de
viver. Dado que o mundo ¢é velho, sempre mais que elas mesmas,
a aprendizagem volta-se inevitavelmente para o passado”. Ao in-
dicar as criangas as experiéncias historicas ocorridas no mundo
¢ natural um desenvolvimento a posteriori que leve em conta tais
eventos. Isso significa dizer que, por exemplo, ao ser instruida so-
bre os impactos negativos decorrentes dos regimes totalitarios se
evite, através das geragoes que aprenderam, a existéncia de novos
regimes totalitarios.

No ambiente de uma crise da educacdao Arendt (2013, p. 247)
apresenta duas conclusdes parciais. A primeira diz respeito ao
fato de que a “educacao é o ponto em que decidimos se amamos
o mundo o bastante para assumirmos a responsabilidade por ele
e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel nao fosse a
renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens”. A segunda faz refe-
réncia ao fato de que a “educacao €, também, onde decidimos se
amamos nossas criancas o bastante para ndo as expulsar de nosso
mundo e abandona-las a seus proprios recursos, € tampouco ar-
rancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova”. (ARENDT, 2013, p. 247)

E nesse aspecto que Hannah Arendt criticard o pragmatismo
norte-americano, em artigo publicado em 1958 - The Crisis in
Education - na revista Partisan Review. Arendt baseou suas refle-
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x0es em trés aspectos fundamentais: a) a emancipacdo do mundo
infantil da autoridade dos adultos; b) a emancipagdo do ensino da
pedagogia - que na época foram fortemente influenciados pela
psicologia bem como por principios do proprio pragmatismo; e, c)
emancipacgao dos educadores no que diz respeito a responsabilidade
do ensino, uma vez que centravam o aprendizado da crianga nas
suas experiéncias pessoais. (ARENDT, 2013)

Sobre os dois ultimos aspectos cabem alguns apontamentos
pormenorizados. Sobre o papel da Pedagogia, Arendt centrava sua
critica no fato de que ela “transformou-se em uma ciéncia do ensino
em geral a ponto de se emancipar inteiramente da matéria efetiva
a ser ensinada. Um professor, pensava-se, ¢ um homem que pode
simplesmente ensinar qualquer coisa” (ARENDT, 2013, p. 231)

Para Arendyt, o contexto supracitado gerou um negligenciamento
no processo de formacdo de professores no que dizia respeito as
suas proprias matérias — especialmente a formacgao de professores
de colégios publicos. Como consequéncia, o que se tem é que o
“professor ndo-autoritario, que gostaria de se abster de todos os
métodos de compulsdo por ser capaz de confiar apenas em sua
propria autoridade, ndo pode mais existir”. (ARENDT, 2013, p. 231)
O que se da, a partir de entdo, € um ensino vazio; ensino que se
centra em alvos de curto prazo, materiais; uma educacdo para o
mundo do trabalho e ndo para a emancipacao e criticidade.

Hannah Arendt acreditava que tais problemas precisavam ser
superados, uma vez que, segundo ela, era necessario apresentar
o mundo comum aos alunos de maneira que estes entendessem
que este mesmo mundo existia antes deles e tinha necessidade,
bem como potencialidade, para existir depois deles. E necessario,
portanto, que as criangas - e os demais habitantes do mundo - se
sintam em casa nesse mundo comum e plural.

Consideracdes finais

Buscar alternativas educacionais em meio a um processo que
no decorrer de centenas de anos se fez excludente ndo se encerra
numa tnica proposta, tampouco num tnico momento da histéria.
Nosso objetivo, portanto, ndo foi de apontar o pensamento arendtiano
como um remédio infalivel para a solucdo do pragmatismo, mas
sim, reconhecer na filosofia de Hannah Arendt aspectos voltados
a educagdo que tem como foco o individuo em sua potencialida-
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de de transformacado, de maneira a dar subsidios teéricos para a
superagdo do modelo pragmatico de educagdo que mais cegou do
que formou cidadaos.

Anibal Ponce e Istvan Mészaros nos ofereceram subsidios
suficientes para perceber que a propria estrutura educacional
contemporanea, em sua esséncia, nasce da divisao, da exploracao,
da diferenca de classes e, portanto, é excludente. Ao mostrar que
vivemos no sistema economico, politico e social desigual, esses
autores apontam, também, suas alternativas, que giram em torno
de uma mudanca essencial da propria sistematica capitalista.

Por sua vez, Hannah Arendt também deu suas razoes para
entender o sistema educacional moderno como um sistema em
crise. E ela apresenta um caminho: cada pessoa representa a pos-
sibilidade do surgimento de algo inesperado, de algo que pode
direcionar, de maneira completamente nova, a humanidade para
uma vida plural, digna, singular.

O individuo, ao compreender seu papel no mundo comum dos
homens, contribui, sobremaneira, para uma efetiva mudanca desse
mesmo mundo. Ao fugir de alternativas metafisicas, idealistas a
ponto de serem mesmo utoépicas, Arendt, a partir da experiéncia
grega, aponta categorias e possibilidades reais de mudanca do
status quo, entre as quais temos a necessidade de compreender e
inserir em nossos sistemas educacionais o carater singular e plural
dos individuos.

A superagdo do pragmatismo na educacio, cremos, desenvolve-
-se a partir desse reconhecimento. Assumir que os educandos-entre
0s quais as criancgas sdo tidas como os principais- devem possuir
um carater autonomo e renovador ¢ um dos caminhos possiveis
na tarefa de evitar que sejam tratados como meros sujeitos depo-
sitantes de informacgdes imediatistas, que reforcam a meritocracia
€ 0 pragmatismo.

As alternativas para construir uma educagdo cuja principal
referéncia seja o ser humano encontra-se, portanto, na natalida-
de - 0 novo no mundo, cada pessoa representa a possibilidade do
surgimento de algo inesperado, de algo que pode direcionar, de
maneira completamente nova, a humanidade para uma vida plural,
digna, singular. O processo de superagao do pragmatismo deve,
necessariamente, passar por esse reconhecimento, especialmente
por seu elemento inovador e renovador.
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Educationand Pragmatism: dialogues between Anibal
Ponce, Istvan Mészaros and Hannah Arendt

Abstract: Educate for freedom and emancipation or to train professionals
who are fit for the job market? How did education give way to pragmatism
and how to reflect on alternatives regarding this formative model? Thinking
about education is a complex and multidimensional task, since its history
was not born, nor was it expanded from a uniform, homogeneous movement.
Depending on the location, the educational processes can be completely diffe-
rent, whose role of education varied depending on the agents or recipients of
this system. Some of these processes were “successful” when considering the
minority to be achieved. When education subsequently reaches the working
classes, its focus is on preparing labor for the labor market; exclusively a
technical pragmatism is sought. In this sense, this article aims to reflect on
educational processes and perspectives, through a dialogue between the
well-known authors Anibal Ponce and Istvan Mészaros and the philosopher
Hannah Arendt. We will use the authors to point how the history of educa-
tion has, over the centuries, inclined to pragmatism; From Hannah Arendt,
we will extract an educational perspective which, we believe, emerges as
an alternative to be implemented in the practices in educational processes,
whose main reference is the human being, still in formation. However, it is
not a matter of offering a ready-made proposal that seeks to solve the pro-
blem of pragmatism in a complete or simplistic manner. It is really a matter
of reflecting on possible paths that can be traced from Arendtian thinking.

Keywords: Education. Pragmatism. Citizen Formation.

Educacion y pragmatismo: dialogos entre Anibal Ponce,
Istvan Mészaros y Hannah Arendt

Resumen: Educar para la libertad y la emancipacion o para formar profe-
sionales capaces de trabajar? Cémo dio paso la educacion al pragmatismo y
como reflexionar sobre las alternativas a este modelo formativo? Pensar en
la educacion es una tarea compleja y multidimensional, ya que su historia
no nacié ni se expandié por un movimiento uniforme y homogéneo. Segin
el lugar del mundo, los procesos educativos se hicieron completamente
diferentes, cujo el papel de la educacion en modelos y alternativas variadas
dependiendo de los autores o receptores de este sistema. Algunos de estos
procesos fueron “exitosos” si consideramos la minoria a ser alcanzada; En
este sentido, este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre procesos y
perspectivas educativas, a través de un dialogo entre los educadores Anibal
Ponce e Istvan Mészaros y la filésofa Hannah Arendt. Utilizaremos a los
autores para punto como la historia de la educacion, a lo largo de los siglos,
se ha inclinado hacia el pragmatismo; Dela autora, extraeremos una pers-
pectiva educativa que, creemos, emerge como una alternativa en procesos
educativos, cuya referencia principal es el ser humano, atin en formacion.
Sin embargo, no se trata de ofrecer una propuesta preparada que busque
resolver el problema del pragmatismo de manera completa o simplista. En
realidad se trata de una cuestién de reflexionar sobre los posibles caminos
que se pueden seguir desde el pensamiento arendtiano.

Palabras clave: Educacién. Pragmatismo. Formaciéon ciudadana.
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