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presente artigo procura estabelecer um
paralelo entre Vygotsky (1993) e Saussure
(1995) com o objetivo de compor um modelo
semiolédgico de interacao intersubjetiva entre o escritor e
o leitor de um texto literario. Em seguida, sao
apresentados alguns pressupostos para uma descrigéao
semiolégica do desenvolvimento humano. Finalmente, o
artigo propde principios pedagogicos sobre as relagdes
entre leitura e mediagao semiolégica.

Palavras-chave: desenvolvimento; semiologia; mediacéo; leitura

- he current paper aims at setting a parallel
between Vygotsky (1993) and Saussure (1995)
with the objective of compose a semiological
model of intersubjective iteration between the writer and
reader of literature text. Secondly, there are presented
some as-sumptions for a semiological description of
human de-velopment. Finally, the article propose
pedagogical principies about the relation between
reading and semiological mediation.
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Introducao

A partir do entendimento de desenvolvimento cognitivo e
pedagdégico proposto por Vygotsky com base nas nogdes de
conceitos coti-dianos (ou espontaneos) e conceitos cientificos
(Vygotsky, 1993:45-101), identificamos dois contextos
comunicacionais de mediacdo simbolica de base semiolégica. Um
primeiro contexto onde prevalecem as estruturas compartilhadas de
mediagdo, como o significado das palavras e as suas respectivas
relacdes intersubjetivas. No segundo contexto prevalecem os signos
de mediagdo ndo compartilhados, os sentidos, compostos a partir da
experiéncia propria de cada sujeito e sua dindmica intrasubjetiva.
Entendemos que o sentido é singular e corresponde as construgdes
signicas resultantes de uma pratica individual, particular, dos
recursos medidticos de uma determinada cultura. O significado, por



oposicao, é o sentido socializado, um consenso semantico praticado
por uma comunidade sob determinados signos. Podemos resumir os
conceitos de significado e sentido como definido por La Taille e Pino:

O significado propriamente dito refere-se ao sistema de
relagbes objetivas que se formou no processo de desenvolvimento da
palavra, consistindo num nucleo relativamente estavel da palavra,
compartilhada por todas as pessoas que a utilizam. O sentido, por
sua vez, refere-se ao significado da palavra para cada individuo,
composto por relagbes que dizem respeito ao contexto de uso da
palavra e as vivéncias afetivas do individuo (LA TAILLE, 1992, pp. 80-
82).

ParaAngel Pino:

. 0 sentido é a soma dos eventos psicolégicos que a
palavra evoca na consciéncia. E um todo fluido e dindmico, com zonas
de estabilidade variavel, uma das quais, a mais estavel e precisa é o
significado. Este é uma construgdo social, de origem convencional
(ou sdcio-histdrica) e de natureza relativamente estavel. As alteragbes
de sentido nédo afetam a estabilidade do significado. (PINO, 1991,
p. 39).

No plano dos contextos conjuntivos estdo presentes os
significados ou produgéo sociocultural compartilhada de signos e
métodos de significacdo. No plano dos sentidos ndo encontramos a
continuidade coletiva da significacdo e o contexto é disjuntivo,
segmentado pela produgao de sentido do individuo.

Do ponto de vista do processo de significagao da linguagem ver-
bal, os contextos conjuntivo e disjuntivo podem ser compreendidos
como mediados por um Unico significante com possibilidades conjuntivas
restritas e diversas apropriacoes disjuntivas. A partir de uma analise do
texto literario e de sua unidade semioldgica e gramatical, podemos ob-
servar uma tensdo de significacdo entre o que chamaremos de
retérica do autor e retérica do feitor. Uma zona obscura nas
extremidades do texto, nas pontas do canal, uma ndédoa cinza
desbotada e que desbota, assinalando a divergéncia certa, porém
desconhecidamente certa dos sentidos no jogo da significagdo no
contexto disjuntivo.

Contudo, a mesma interface semiologica que serve e apoia
autor, leitor e suas respectivas zonas de divergéncia, ou contexto
disjuntivo, também permite que suas retéricas se ancorem e
mantenham uma tendéncia a semelhanca no contexto conjuntivo, ou
de significados compartilhados, durante todo o tempo do texto,
simultaneamente. A gramdtica tem sido habil em sua missédo:
administrar um principio de agravo muatuo e continuo entre as
retéricas dos textos derivados do autor e do leitor. Para Paul de Man

Esta pista deveria ser suficiente para sugerir que é
possivel fazer com que duas leituras inteiramente coerentes, mas
inteiramente incompativeis, dependam de um verso, cuja estrutura
gramatical esta isenta de ambiguidade, mas cujo modo retdrico vira
a atmosfera e também o modo de todo o poema de cabeca para
baixo. (MAN, 199627).

Além de entender a oposigao entre as retoéricas do autor e do leitor
em seus contextos disjuntivos, podemos realizar um exame profundo
do texto e de seus processos de significagdo, auscultar o pulso
possivel cios versos do texto, presente nos seus sentidos e saber das
distancias que guardam suas conotagdes do seu "centro semioldgico”,
do reverso do texto, este lastro de ago das palavras, uma liga semio-



I6gica de gramatica e l6gica que autor e leitor compartilham como codi-
go, "como o conjunto de conhecimentos que emissor e receptor pos-
suem em comum antes do recebimento da mensagem" (EPSTEIN,
1988:73). Uma estrutura que é a propria base do contexto conjuntivo de
significacdo coletiva, na qual as convengbes amarraram suas determi-
nacoes de produgdo signica. Do autor para o texto encontramos uma
passagem dos sentidos do autor para os significados coletivos, ou pas-
sagem do contexto disjuntivo para o conjuntivo. Do texto para o leitor o
percurso se inverte e passamos dos significados para o sentido do
leitor e do contexto conjuntivo para um contexto disjuntivo. O didlogo
intersubjetivo entre autor e leitor e seus respectivos contextos disjuntivos
passa por um contexto conjuntivo de significados. A objetividade da gra-
matica através do texto media as subjetividades retoéricas de autor e
leitor. Os significados mediam os sentidos e, consequentemente,
as relagdes intersubjetivas.

Mas podemos sistematizar semiologicamente  estas
afirmagdes a partir das subparticulas literarias, do signo linguistico
semiolégico e suas divisdbes fundamentais: o significado (aqui
subdividido em significado e sentido) e o significante. A oposicéo entre
0S Versos ou a retérica do autor e os versos ou a retérica do leitor tem
sua base em propriedades do signo linguistico, descrita por muitos
linguistas como as observaram do interior de suas maquinas abstraias
de ver poesia, prosa e tudo que signifique algo para alguém. Porém,
ainda que a retorica subverta a l6gica da gramatica e inaugure
vertiginosas possibilidades de pontos referenciais, ndo pode
prescindir de paradigmas sintéticos para gerar metaforas e figuras
poéticas (MAN, 1996:31). Os versos de autor e leitor dangam sobre o
reverso semiolégico do texto, sobre o contexto conjuntivo de
significacdo. Porém, ainda que admitamos a possibilidade de distingao
radical entre as leituras e retéricas (de autores e leitores) sobre uma
base semioldgica de gramatica rigida, nada garante na gramatica ou
na semiologia do texto prioridade ou positividade para uma retérica ou
leitura especifica. A gramatica e suas regras podem acusar erros em
| sua propria estrutura, usos e procedimentos, mas nunca definir uma
retdrica ou leitura como prioritaria em detrimento de outras. Com efeito,
as leituras de autor e leitor e suas respectivas retoricas

... tém de envolver-se mutuamente num confronto direto,
pois uma leitura é precisamente o erro denunciado pela outra, e tem
desé& desfeita por ela. Tampouco podemos de modo algum tomar
uma decisdo valida sobre qual das leituras deve ter prioridade
sobre a outra; nenhuma delas pode existir na auséncia da outra. Nao
pode haverdan-¢ca sem um dangarino, nem signo sem um referente
(MAN, 1996.27),

Mas para operar uma maquina abstraia como a lingua - maqui-
na de produzir sentido, significado e lidar com a tensao entre o verso
| disjuntivo e o reverso conjuntivo de um texto - o sujeito da semiose
(aquele que gera significados) deve possuir alguma maturidade
cognitiva. Deve lidar com fungdes signicas semioldgicas e exercer com
competéncia comunicativa e intelectual as propriedades do signo
linguistico. Em cada momento do seu desenvolvimento, o sujeito ope-
rador da gramatica adquire habilidades retéricas, correlatas as proprie-
dades semiol6gicas da funcao signica. Assim, uma estratégia de apro-
priacdo pedagdgica de um texto literario deve ser pensada prevencloa
capacidade do operador da leitura em aplicar fungdes signicas, criar
seus versos disjuntivos e retéricas afirmando sua polissemia. Criar re-



toérica implica em territorializar o espago imaginario do texto, uma
"antropofagia" de uma tribo de sentidos habitando um Unico sujeito da
significagao. Segundo Vygotsky (1993:103-112), o}
desenvolvimento cognitivo e a aquisicdo da linguagem podem ser
apresentados como uma relagdo entre sintaxe e semantica. Para o
autor de Pensamento e Linguagem a sintaxe fragmentaria a
semantica de forma que nos primeiros momentos do
desenvolvimento humano a criancga teria 0 maximo de semantica em
um minimo de sintaxe e, quando adulto, o0 maximo de sintaxe para
excetos de semantica:

.., @ crianga comega por uma palavra, passando em seguida
a relacionar duas ou trés pala vras entre si; um pouco mais tarde,
progride das frases simples para as mais complexas, e finalmente
chega a fala coerente, constituida por uma série dessas frases; em
outras palavras, vai da parte para o todo. Por outro lado, quanto ao
significado, a primeira palavra da crianga é uma frase completa.
(VYGOTSKY, 1993:109).

Para uma leitura da abordagem de Vygotsky através das
categorias propostas por Man, poderiamos pensar que a crianga se
desenvolve no sentido da gramatizacdo da retérica, partindo da
retorizagdo da gramatica (MAN, 1996:17-35). No primeiro momento
do desenvolvimento, a crianga opera seu processo de significagio
apenas com suas habilidades de retérica em seu contexto disjuntivo de
significagcdo, sem gramatica ou semiologia que venham apoiar suas
representagbes de afetos ou pensamentos e representagdes
"légicas": o produto de sua atividade de significacdo sera retérico,
sera o sentido.

No segundo momento do desenvolvimento, o controle
semioldgico/gramatico passa a trabalhar com prioridade no processo
de significagdo e assume a mediagdo na construgdo e reproducao
dos significados. Com efeito, de acordo com Vygotsky, "uma crianca
pequena primeiro desenha, e s6 depois decide o que desenhou:
uma crianga um pouco mais velha d4 nome ao seu desenho quando
este estd quase pronto e, por fim, decide de antemdo o que
pretende desenhar" (VYGOTSKY, 1993:16). A convergéncia de
ambos é alcangada na maturidade, quando ha a possibilidade de
uma segunda retorizagdo da gramatica apoiada em semiologia e
gramaticas coletivas.

| A Semiologia de Saussure como reverso do texto

No Curso de Linguistica Geral, de Saussure, encontramos a
seguinte definicdo de semiologia: "ciéncia que estuda a vida dos
signos

no seio da vida social" (SAUSSURE, 1995:24). A definicao classica
do autor, simples e com alguma precisdo, ndo permite entrever a
revoluciondria proposta contida em seu estudo do signo linguistico.
De fato, Saussure compreendia que o estudo do signo linguistico
deveria ser um estudo sincrénico, contemplando o significado
imediato dos significantes empregados em uma fala ou texto. Sem
considerar a possibilidade do contraste histérico ou diacrénico
das significagbes, Saussure propunha remeter os significados ao
seu contexto atual (SAUSSURE, 1995:117), de pratica local e
momentanea. Assim Saussure inaugura a tradicdo estruturalista,
priorizando o plano da coexisténcia dos significados em detrimento
do eixo das sucessbes dos significados.



E desta perspectiva de semiologia (de estudo dos signos)
que surge a classica definicdo saussuriana de Signo Linguistico: "o
signo linguistico une ndo uma coisa € uma palavra, mas um conceito
e uma imagem acustica." (SAUSSURE, 1995:80). A concepcgao de
unidade linguistica como "uma coisa dupla, constituida da unido de
dois termos" (SAUSSURE, 1995:79), pode ser representada como
na figura abaixo:

e
-

~—
/ Concetto \

| 4 Significado

/f \ g [ J| \
magem Actistica Saldoi? y, S .
e e \x relogio b \R‘“‘iwgnmcmrc

v

{ PO —

Fig. 1 -Adaptado do Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 1995:79-84)

Assim, o algoritmo proposto por Saussure pode ser escrito como
s/S, onde s é o significado e S o significante. Um texto literario poderia
ser entendido, do ponto de vista semiol6gico, como uma cadeia de sig-
nos linguisticos, onde os significantes estariam postos em sequéncia
linear. O segundo principio do signo linguistico postulado por Saussure
autoriza a relacao e o entendimento do texto literario proposto acima. 0
segundo principio intitula-se "o carater linear do significante" e versa:
"O significante, sendo de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo,
unicamente, e tem as caracteristicas que toma do tempo: a) representa
uma extensao, e b) essa extensdo é mensuravel numa sé dimensao:
€ uma linha." (SAUSSURE, 1995:84).
Além da forma de distribuicao linear, de desdobramento causal no
tempo, os significantes estao sujeitos as regras gramaticais, presos
a formalizagbes claras, racionais e externas aos sujeitos. Um
significante se liga a outro significante sob os auspicios de uma légica
rigorosa, sobre algum desconforto do imaginario. O regime l6gico-gra-
matical dita o ritmo preciso da sequéncia significante, mas nao asse-
gura, retém ou aprisiona os sentidos do texto. A cadeia significante é
um rigor de variaveis de significados coletivos previsiveis e vastos sen-
tidos possiveis. Uma ordem de lacunas que guardam probabilidades
de preenchimento e podem assumir muitos valores, coerentes ou nao.
O sentido é constituido através do seguinte percurso: resulta da
dindmica da cadeia significante imbricada com o leitor, considerando,
claro, o salto qualitativo do leitor sobre o texto e seu autor, alavancado
na subversao subjetiva da polissemia de sua retérica. O texto contém
muitas possibilidades de negacao. Alias, é estruturado com engrena-
gens que realizardo sua negacdo. E no minimo paradoxal esta relagdo
entre autor, texto e leitor. O texto é opaco, pois os signos simbdlicos
sao arbitrarios e ndo representam seus referentes com continuidade
ou coeréncia. Peirce chega a falar da vacuidade do signo, pois "signo
algum consegue dar conta exata de seu objeto e, assim, produzir um
interpretante que o explique fielmente" (PINTO, 1995:34).

A ordem simbdlica do texto, por sua vez, é realizada através
dos significados que apenas por questdes culturais (compartilhadas)
podem se aproximar dos sentidos sugeridos pelo autor. O conjunto
de leituras de outros leitores estabelece alguma garantia sobre o
"valor" de sua leitura a partir dos significados socioculturais de um
bem simbdlico. De um mergulho na gramatica (gramatizacdo da



retérica) o autor tenta dizer o indizivel e o leitor, saltando da
gramatica (retorizagao da gramatica), tenta decifrar o indecifravel e s6
nao é devorado porque é sua prépria esfinge. Ao primeiro faltam os
significantes, ao segundo, os sentidos do outro, ainda que ambos
compartilhem de forma difusa e homogénea os significados em seu
contexto conjuntivo, mediador de sua relagao intersubjetiva. O autor
parte da significacdo de cadeias de sentido e o leitor inicia seu
percurso em cadeias significantes de significados, rumo ao
desconhecido dos seus sentidos. Entre um e outro sentido a
mediagao opaca do texto literario.

A possibilidade de divergéncia de retéricas se apoia em uma
propriedade do signo linguistico, como observamos com Peirce e a
vacuidade do signo, mais precisamente, em Saussure, no primeiro prin-

cipio do signo linguistico: "o signo linguistico € arbitrario."
(SAUSSURE, 1995:81). Com isso Saussure quer dizer que nao ha
coeréncia de representacdo entre significante e significado (aqui,
como ja assinalamos, significado e sentido). As duas partes do
signo linguistico nao compartilham extensées ou determinacdes entre
si. O que liga um signo a seu significante € uma convengao social,
coletiva.

De fato, um signo linguistico ndo indica ou sugere sua
decifracdo apenas com seus elementos constituintes. Para decifréa-
lo devemos contar com a participacdo da comunidade da
linguagem que o criou, condicionou e que o faz operar. Como
vimos, para Saussure, o signo linguistico é arbitrario ou imotivado, o
que significa dizer que o sentido ou o significado ndo compde o
significante com suas caracteristicas. O fato € que uma convencao,
como a do signo linguistico, sugere uma gama de provaveis
significados e, sobretudo, sentidos, a partir de uma estrutura fixa do
ponto de vista estrutural semiolégico. A possibilidade de retéricas
divergentes reside no principio de arbitrariedade do signo linguistico,
que garante a liberdade e originalidade da significagcdo em qualquer
sistema particular de semiose. Se o verso do significado e do
sentido é estético em multiplicidade, o reverso do significante é ético
em variagbes condicionadas, garantindo urn eixo fixo de
deslizamento dos signos socioculturais codificados coletiva-mente.

Il A retorizacdo da gramatica e a gramatizacao da retérica: Uma
leitura semioldgica da dinamica do texto literario

Ocorre que o signo semiolégico nao é um "objeto" linguistico,
detentor de propriedades especificas; ndo é uma entidade semiética
estatica. Um signo € uma funcao (EPSTEIN, 1991:28-32; ECO, 1997:39-
40). Funcéo signica que descreve um movimento ou dispositivo de sig-
nificacdo, que estabelece a direcéo do fluxo de significagdo com base
na relagao especifica entre o sentido, o significado e o significante, in-
dependente da semiose retérica atual e possivel que um autor ou leitor
possa empreender.

Considerando que uma fungao signica semiolégica pode ser
descrita, como sugere Sylvain Auroux {AUROUX, 1998:35), enquanto
relacdo entre "som" da palavra (que tomaremos por significante), re-
presentado por a e a "ideia" que o som representa, (que tomaremos
por significado), representado por a*, temos as fun¢des abaixo, com as
idéias em funcdo do som das palavras, ou da fala, e sua funcao
inversa, ou fala em funcdo das idéias. Assim, podemos escrever:

i) a*=f(a)ii)



f-1 (a*) = a
(Adaptado de AUROUX, 1998:35)

Mas, substituindo a e a* pelo S (significante) e s (aqui significa-
do e sentido) de Saussure, temos, semiologicamente:

(l) f (Sn ) = S/Sp

Funcao signica semioldgica do escritor
(a gramatizagao da retérica);

(") g (Sn ) = Sn /Sn '

Fungéo signica semioldgica do leitor (a
retorizagdo da gramatica), e

(I (9Of)(sn) = sw/sy
Funcédo signica semiolégica composta do escritor ao leitor.

Podemos ilustrar estas relagbes através do diagrama abaixo:

| (g O )sn) = safsy |

— —

e

Retérica do Autor Retorica do Leitor

Tempo

Contextos Disjuntivos
Cadeia s/S Cadeia S/s
f{Sn) = Sn/Sn ~ g(Sy)=Sn/sy’
gramatizagdo da retdrica retorizacdo da gramdtica

Fig. 1 - Diagramas com a representagao das fungdes signicas semiolégicas

Para uma melhor compreensdo da proposta de
formalizagdo semiolégica acima podemos supor, por exemplo, 0
seguinte problema: se um leitor hipotético e ideal realizasse uma
leitura exata das intengcbes do autor, como representariamos a
funcéo signica em questao? Aqui a fungao signica semiolégica do
leitor em relacdo ao texto seria a inversa da funcao signica do autor
com relacgéo ao texto, e seria dada por:

(IV) f '1 (Sn) - Sn/Sn

Fungéo signica semioldgica inversa

do leitor ideal com relagao ao texto.

Basta observar que o sy (sentido) do leitor ideal é idéntico ao
s, (sentido) do autor. As fungdes sdo inversas, simplesmente. Este



leitor recuperaria o significado exato do texto segundo as intengdes
do autor, O signo linguistico ndo poderia ser arbitrario, pois nao
suportaria mais de um significado.

E a relagéo intersubjetiva entre autor e um leitor ideal? Aqui
seria a fungdo composta de sua propria inversa, assim:

(V) f-1 f (Sn) = sn/sn
(v) f—1f(Sn):Sn/Sn

funcao signica semiolégica
composta do escritor ao leitor ideal.

Ocorre que uma funcdo composta de sua prépria inversao
terd o préprio autor como leitor ideal.

Com relagdo aos eventos acima, no tempo, devemos
admitir que no primeiro momento de criacdo do texto, ocorre a
fungéo f, isoladamente. Em um segundo momento, de leitura e
ressignificacdo, simultaneamente, ocorrem g e gof.

Através dessa demonstragado, queremos assinalar a relagao
intersubjetiva entre autor, leitor e texto a partir de uma perspectiva
semioldgica. Podemos observar a fungdo que rege a relagao do
autor com o texto na gramatizacao de sua retorica, ou reducéo de
sua polissemia através das regras gramaticais e léxicas é dada por
f (sp)= sW/Sn. Observamos que o sentido ou significado é a variavel e
que para todo s, ha um grupo de significantes especificos para a
associagao, convencionados coletivamente e que devem obedecer
ao codigo de composicdo gramatical. Esta funcio estabelece a
prioridade do signifi ca do sobre o significante na produgéo de sentido
do autor. A relacao do
leitor com o texto, por sua vez, é dada pela fungéao g (S,) = Sv/s,,
que fixa a prioridade do significante na producdo de sentido do
leitor, onde para um grupo significante convencionado ha muitos
sentidos possiveis. A relagdo entre a produgao de sentido do autor
e a producao de sentido do leitor € dada por (gOf )(sn) = Sn/S'h
funcdo composta que sugere a prioridade da retorizagdo da
gramdtica pelo autor sem vincular sua significagdo ao sentido
constituido na retorizagdo da gramatica pelo leitor, assim s,,s,'. Mas
poderiamos afirmar que s, s,\ ou que o sentido do autor implica o
sentido do leitor ou que s,'@Sn, ou 0 sentido do leitor tende ao
sentido do autor devido ao contexto conjuntivo compartilhado por
ambos. Em realidade, nesta fungdo composta, estamos
relacionando, em ultima instancia, os contextos intersubjetivos do
autor e do leitor.

Assim, a construgao de um texto partiria do autor através de
um processo de semiose de gramatizacdo da retérica e alcancgaria
o leitor como uma caixa de significados amarrada por longos
lacos de significantes. Em sua retorizacdo da gramatica, o leitor
desataria 0 n6 de significantes e |he restauraria alguma da
polissemia original que o engendrou, s6 que agora a partir de seu
proprio sentido. O sentido do autor chegaria ao leitor através
desse processo de atar e desatar significantes e significados. Um
percurso acidentado, porém rico de textos e contextos.

Il Vygotsky e uma descricao semioldogica da aquisicao da
linguagem

Em sua abordagem do desenvolvimento, Vygotsky atribui a



linguagem e ao pensamento origens distintas e, em seu primeiro
momento de desenvolvimento, trajetérias paralelas. Afirma que o
pensamento ndo esté relacionado com a linguagem nos primeiros
momentos do desenvolvimento psicolégico e que a linguagem
(enquanto fala) apresenta-se vinculada aos processos de
descarga motora. Concor-

expressbes fonéticas denotam apenas estados subjetivos:
expressam afetos e estados emocionais intensos, mais nunca
algo objetivo, ou objetivado através da linguagem. Trata-se da fala
afetivo-conativa. Para uma descricdo semiolégica, poderiamos dizer
que a fala afetivo-conativa € uma dindmica de sentidos, sem o
aporte de significantes discriminados. Poderiamos representar porf
(sn) = sv/(Sn), onde S, entre parénteses designaria a completude da
funcdo signica por um outro. Rigorosamente, apenas para a
crianga, poderiamos escrever f (s,) = s,. O

significante que opera a significagdo neste primeiro momento do
desenvolvimento é difuso, impreciso e mesmo inexistente para a
crianga. Nao ha, neste estagio do desenvolvimento, a
possibilidade da representagdo arbitraria do signo: a crianca é
performatica em seus enunciados, ainda que os pais ou sujeitos ja
culturais, aparelhados com fungdes signicas, lhe atribuam alguma
enunciacao.

Como observamos, na crianga, 0 primeiro momento da
linguagem se d& através da fala e é afetivo-conativa, demandando
um sentido emotivo, puramente semantico, pois o instrumental
simbodlico da sintaxe e da gramatica ela ainda ndo possui.
Posteriormente, num segundo momento, a criangca tenta
apreender a vinculagdo dos signos aos objetos, descobrindo a
fungdo simbdlica das palavras, trata-se da fase intelectual da
linguagem. Segundo Koffka (VYGOTSKY, 1993:38), uma vez
descoberto pela crianga, o nome passa a fazer parte da estrutura
do objeto. O pensamento e a estrutura rudimentar da funcao
sfgnica de alguma forma antecede a linguagem e cria as
condicoes intelectuais para a criangca "descobrir" o universo da
mediagéo simbolica.

Desta forma Vygotsky (1993:36) é conduzido as seguintes
conclusées: 1) No seu desenvolvimento onto-genético, o
pensamento ea linguagem tém raizes diferentes; 2) Podemos, com
certeza, estabelecer, no desenvolvimento da linguagem da criancga,
um estagio pré-inte-lectual; e no desenvolvimento de seu
pensamento, um estagio pré-linguistico; 3) A uma certa altura,
estas linhas se encontram, promovendo o advento do pensamento
verbal e da fala racional.

Ao lado, representamos graficamente o momento inicial do
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e indiferenciada, como observamos. Ha neste estagio da
evolugdo da linguagem uma prioridade do sentido sobre o
significado e o signifi-

cante na atividade de significacdo, a semelhanca da que
encontramos no autor de um texto, que traduzimos  pela fungao
f(sn) = s/Sn, ou, simplesmente, s/S (o signo linguistico)
proposto por Saussure. Nesta etapa do desenvolvimento, o
sentido demanda significantes como mediadores simbélicos. E o
ponto de partida da comunicagdo humana; puro conteddo sem
formas de expressdo especificadas. No decorrer do
desenvolvimento verbal, a linguagem, ao se dobrar sobre o
sujeito, o faz incorporar significantes e significados em sua
dindmica, que passa por um "enriquecimento analitico”,
fragmentando os sentidos e a composicdo semantica dos
mesmos. A atividade de significacdo adulta resulta, a partir da
inversdo do signo de Saussure em sua estrutura, na funcao
semiologica que representamos por f (S, = Sy/sy,
correspondente a fungdo signica do leitor. Nesta posicdo o
significante ocupa o lugar da mediacdo entre os sentidos
particulares e os significados do contexto conjuntivo de
significacdo coletiva, lugar do reverso do texto, como na
gramati-zagao da retérica realizada pelo autor.

A evolugao da sintaxe e da semantica, segundo Vygotsky
(1993:109-112), desenvolve-se em sentidos opostos. Quando passa
a dominar a fala exterior, a crianga inicia-se na fala verbal com
poucas palavras dotadas de muitos sentidos. Ou seja, ele inicia sua
fala exterior com frases de uma palavra sé. Sintaticamente a
crianga parte do particular para o geral, a medida que vai
introduzindo novos elementos sintéticos a sua pronuncia.
Semanticamente, o sentido se fragmenta em fungéo da introducao
de um maior nimero de significantes que capacitam a crianga
com um maior poder analitico para especificar seu sentido em
significados ja& coletivizados em sua comunidade. Portanto,
semanticamente, o desenvolvimento vai do geral para o particular.
Poderiamos resumir estas posi¢des através do quadro comparativo
seguinte:

Primeiro Momento Segundo Momento
Sintaxe - +
Semantica +
Funcgdo Signica Semioldgica f (sp) = s/Sp f (Sn) = S,/s,

(onde: - =minimo e += maximo)
Tabela 1 - Uma descrigdo semioldgica do desenvolvimento
psicopedagdgico

No primeiro momento do desenvolvimento, 0 minimo de
sintaxe opera com 0 maximo de seméantica por representagdo
significante, o que nos da f (s,) = s/S,. O oposto, 0 maximo de
sintaxe operando com o minimo de semantica, no segundo
momento do desenvolvimento, nos da f (S,) = S,/s,. De fato, 0 signo
linguistico se inverte no processo de desenvolvimento.

Podemos notar que a fungao signica que articula a relagao
do autor com o texto € semelhante a da crianga no primeiro estagio
do seu desenvolvimento, diferindo apenas que o autor ja &, também,



um leitor. Por sua vez, no segundo momento do desenvolvimento, a
funcdo signica que rege a dindmica interna do desenvolvimento,
aproxima-se muito da relagao do leitor com o texto literario. Podemos
concluir desta demonstragéo que a crianga se desenvolve no sentido
do leitor. A primeira estrutura do desenvolvimento para producéao do
sentido é a estruturado autor, sé posteriormente ha uma
maturacao e a consequente formagao da fungao signica do leitor.

IV Principios para uma estratégia de apropriacao pedagogica
do texto literario

Primeiro  principio: o0 primeiro momento do
desenvolvimento pedagdgico é a autoria. A aquisicao dos elementos
do contexto coniinuo dos signos culturais, compartilhada por um
grupo, tem por basea representacao coletiva de uma criagdo de
base no contexto disjuntivo, na significagcao a partir do sentido e nao
na reproducdo qualificada do significado. A passagem
administrada pela educagdo do contexto disjuntivo para o
conjuntivo deve partir de contetdos disjuntivos. Deste principio
entendemos que um texto deve ser reescrito pela crianga. A énfase
neste primeiro momento deve recair na criagéo, na possibilida- i de
de reconstrucao e subversdo do texto pela experiéncia cotidiana
que a crianga tem com a linguagem na forma de sua fala e
designagbes préprias. O que queremos observar é que neste
momento do desenvolvimento a crianca detém uma liberdade
incomparavel de compor retérica sobre um texto ainda sem
gramatica, ndo que exista um texto sem gramatica, € que nao
existe gramatica para o texto disjuntivo. A retorica, ou o verso do
texto, neste momento, se encontra com a plena espontaneidade e
sua performance se constitui a partir de uma "gramatica semantica”",
Unica para cada sujeito da significagdo, mantida a partir de uma
experiéncia de linguagem radicalmente propria, de uma vivéncia
particular da lingua. Porém, partindo de f (s,) = s/Sy, s6 resta o
destino da gramatizacao da retérica. A construcdo deste percurso
pode ser realizado com énfase no que h&d de gramética na
retérica polissémica da crianga. Nao ha porque suprimir a
retérica em detrimento da gramatica. De forma contraria, devemos
manter o que ha de gramética na retérica dos conceitos cotidianos
da crianca. A ecologia da enunciagdo em sua relacdo com as
intengdes subjetivas da crianga em dizer algo e dos outros que a
escutam, detém um filtro I6gico, poderoso, de avaliar a pertinéncia da
gramatica e sua reprodugéo de significados a partir dos sentidos.
Devemos nos debrucar sobre a questdo da intensidade da
experiéncia de significagdo, nao de sua légica interna légico-formal da
mensagem presente em um texto. Viver a experiéncia de
significacdo com énfase no contexto disjuntivo significa ser sujeito
da semiose, ndo seu objeto.

Segundo  principio: a crianca se desenvolve
pedagogicamente na direcao do leitor. Como observamos, no
primeiro momento do seu desenvolvimento, a estrutura e a
dindmica da mediagdo semidtica que a crianga mantém com os
signos da cultura podem ser descritas através da funcao
semiolégica do autor de um texto literario. Isto é, na direcdo da sua
forma de operar a mediagao semiolégica, dada por f (S,) = Sy/sn,
como demonstramos. Partindo deste pressuposto, argumentamos a
favor da composicdo de uma estratégia para apropriagédo
pedagogica do texto literario coerente com as propriedades



cognitivas e intelectuais presentes na fungao signica responsavel
pelo primeiro momento do desenvolvimento infantil: a funcdo da
autoria.

Terceiro principio: o texto é um bem simbdlico cultural
para producdo de sentidos, ndo de significados. A leitura de um
texto, sobretudo nesta etapa do desenvolvimento, ndo é um
processo sem sujeito, ou de um sujeito que domina a técnica da
leitura, e chega ao texto com instrumentos técnicos de montar
significados prontos. A leitura de um texto deve ser entendida como
um processo radical do sujeito da significacdo. Uma leitura € um
sujeito em processo de semiose ativa. Esta posi¢ao insiste na
formagao de leitores ativos, que trabalhem significa-

cOes sobre o texto, ndo sob o texto. A leitura é o sujeito. Aqui é
fundamental que todo o esforgo concentrado em uma leitura ndo
faca opcédo pela tentativa de repeticdo dos sentidos do autor com
bases nos significados coletivos de sua inscricdo sociocultural. No
primeiro momento do desenvolvimento devemos garantir o
aprendizado do que nao se coletiviza, garantir a pratica de uma
leitura particular, prépria.

Quarto principio: o dialogo dos contextos disjuntivos é
mediado pelo contexto conjuntivo. Ou os sentidos sdo mediados
pelos significados. Os significados, ou contexto conjuntivo de
significagdo e enunciagcado, desempenham apenas a fungao de
mediar os sentidos, ndo pode ser tomado como finalidade de uma
leitura ou significagdo. A crianga aprende a ler escrevendo. A crianga
aprende gramatica através da retérica. A crianga é primeiro autora,
depois leitora. Um texto deve ser apropriado sempre em sua
recriagdo, em sua reconstituicdo. E curioso como do ponto de
vista histérico, ou melhor, de génese histérica, a tradicdo ocidental
também faz o mesmo percurso: inicia a gramatica através da retorica
(AUROUX, 1998:13). A relagao com o texto literario deve ser de
identificacao e redescricdo, nao de entendimento ou racionalizacao.
O que deve estar em jogo é a apropriagao das possibilidades de
significagdo que traz o texto. O que deve ser apreendido € a sua
vacuidade. Uma leitura pedagdgica rica € uma leitura que produza
um "esvaziamento" do texto literario. Os métodos de apropriacdo
pe- | dagdgica do texto devem primar pela leitura niilista ativa
(desconstrugéo) e criativa (redescrigéo) do texto literario. O prego
gue se paga pela arbitrariedade do signo, como sua imotiva¢ao e
consequente limitagdo do dizer é, em realidade, sua maior
vantagem. Do ponto de vista pedagoégico o que se deve tirar de
um texto é a capacidade da criangca em operar suas significacoes
através do texto apreendido, € a capacidade de produzir outro texto,
nao de interpretar ou tentar restaurar o sentido do autor real ou do
significado do autor imagindrio normatizado nos cédigos
socioculturais. Produzir um novo texto ativo contra a superficie
opaca e a vacuidade do signo, como um palimpsesto.
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