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Novas formas de organizacdo, gestao,
comercializacdo e troca no setor produtivo estdo ai postas
em consondncia com uma nova fase de acumulacdo do capital
(neoliberalismo) desde os anos 80. O mundo do trabalho vem
sofrendo profundas transformacdes por conta da terceira
revolucdo técnico-cicntifica em curso. Operdrios qualificados
ou semi-qualificados para as linhas de producdo do
capitalismo central j4 ndo sdo mais necessarios. E, agora, o
que fazer? Para os poucos que sobram da voldpia crescente
da automatizacao, resta-lhes a requalificacdo, a recapacitagio
ou simplesmente habilitar-se autonomamente numa outra
ocupagdo na area de servigos (cultura, lazer ou turismo).

Dai a entrada em cena, de novo, ¢ com toda a forga, da
questdo da educacdo. Mas que tipo de escola as forcas
capitalistas estdo a demandar no bojo dessa terceira
revolucdo? Vdrias nagdes ja implementaram suas politicas
de reforma da educagdo para esta nova fase do capitalismo
global. Enquanto outras nac¢des, como o Brasil por exemplo,
ainda se debatem internamente procurando implementar
algumas reformas sobre o aparelho escolar. Assim, urge
redefinir a fun¢do do aparelho escolar a luz dos desafios da
contemporaneidade informatizada.

Na ordem do dia, deparamo-nos com algumas
questdes importantes do tipo: qual o novo modelo de curriculo
a ser implementado de modo que ndo se constitua numa
negacdo dos pilares bésicos da sociedade capitalista? Que tipo
de professor se quer agora para praticar esse novo curriculo?
Como mobilizar a sociedade civil, incitando a sua participagao,
de modo a se construir o novo perfil de consumidor,
demandado pelo mercado, centrado na privatizacdo dos
servicos, na qualidade e eficiéncia das mercadorias de consumo,
enfim, na construcdo de cidadania pelo viés do sujeito
consumidor? Como forjar a cidadania, visando formar e qualificar
as pessoas para um mundo de relagdes mais exigentes, mais

criativas, mais competitivas, mais automatizadas, mais



autdbnomas e, a0 mesmo tempo, mais flexiveis?

A crise estrutural, que desde sempre marca a
educagdo de 1° e 2° graus no Brasil - cuja indefini¢do
também se reflete no ensino superior —, € historica,
denuncia o abandono a que sempre foi submetida a educagdo
no Pais e atinge, sobretudo, as camadas médias da
sociedade, repercutindo gravemente nos niveis de emprego
e desemprego, na produc¢do de bens econémicos em geral e
na incorporacdo de mais pessoas demandantes de bens
materiais e de servigcos, bem como na ampliacio da
capacidade de consumo das massas populares, na qualidade,
competitividade e sofisticacdo do que é produzido e também
no exercicio da cidadania.

Por exemplo, considerando-se a envergadura
econdmica do pais (décima economia internacional,
conforme GADOTTI, 1 995) e a despeito do avancgo da
ciéncia e da técnica em geral, é bastante grave o fato de, no
final do século vinte, o Brasil ndo ter ainda assegurado a
educacdo universal, gratuita, laica e de qualidade para sua
populacdo. Ostentando um indice em torno de 20% de
analfabetismo, o Brasil constitui-se no retrato de um pais de
graves problemas de escolaridade formal (ensino publico
universal e de qualidade para todos) e de educacdo em geral,
como processo de pessoas e grupos construirem o seu modo
de estar e participar da sociedade. Como se sabe, existe uma
relacdo direta e positiva entre o crescimento econdmico, a
alfabetizagdo e o ensino fundamental. (Cf. CARNOY, 1992,
apud NEVES (1994:23).

Os indicadores estatisticos, referentes a acesso,
permanéncia, desempenho e qualificagcdo, proporcionados pela
escolarizacdo de um povo, explicitam, demonstram o grau de
desenvolvimento econdmico e social desse mesmo povo. Por
exemplo, a Coréia do Sul investiu seriamente em educagio e
esta se tornou a base do milagre econdmico dos chamados
"tigres asiaticos". Conforme NEVES (1994), a Coreia, em
apenas trinta anos, superou sua condigdo de pais
subdesenvolvido vindo a alcancar altos niveis de
desenvolvimento econdmico neste final de século.

No Brasil, historicamente, as regides Norte e Nordeste
sdo as mais sacrificadas em termos de omissdo e apoio

oficiais na constru¢do e funcionamento das infra-estruturas



necessdarias ao desenvolvimento regional. Essas regides
apresentam, nacionalmente, os indices mais robustos de uma
situacdo depauperada da escola publica em todos os seus
aspectos. Evidentemente, nessas regides também se
concentram os 200 municipios materialmente mais pobres do
pais. Contudo, a situacdo da escola publica na periferia das
grandes cidades ndo é muito diferente, apesar de 14 se
encontrarem as maiores concentragdes demogréaficas.

Na verdade, essas populacdes, quer estejam no
campo ou na cidade, s@o atingidas em cheio pela precariedade
deliberada (em decorréncia da auséncia ou omissio do
Estado) dos equipamentos do sistema de ensino, tanto no seu
aspecto fisico quanto nos aspectos diddtico-pedagégicos e de
formagdo, qualificacdo e remuneragdo digna para os
profissionais da educacdo. E evidente que esta situacdo é
semelhante em qualquer parte do pais, contudo se reveste de
maior gravidade nas comunidades mais desassistidas pelo
poder publico.

O Brasil possui mais de 5.000 municipios, bastante
diferentes entre si no quantitativo da sua populagdo, no nivel
de urbanizacdo, na base econdmica e também na sua
complexidade politico-administrativa. ~ Alguns  poucos
arrecadam o suficiente para manter a sua infra-estrutura
fisica, pagar pessoal, sustentar os altos gastos nos trés
poderes e ainda investir em politicas sociais”".

Segundo BREMAEKER (1994:9), 0s
municipios representados pelas capitais s@o responsiveis
pela arrecadacgdo de 68,2% de todo o Imposto sobre Servigos
de Qualquer Natureza (TSS), de 58,2% de todo o Imposto
Predial e Territorial Urbano (IPTU) e de 49,3% do que coleta
através das taxas de contribuicdo. Quanto a populacido
residente no seu territério concentrava apenas 24,0% do total
nacional, em 1991, conforme o IBGE. De forma conclusiva,
diz BREMAEKER (1994:9) que:

() Cf. BREMAEKER, (1994:8): somente os 27 municipios sede de capitais dos Estados
Federados concentravam mais de 6 1% dos recursos arrecadados de tributos
municipais, e o restante ficava para ser ratfado entre os demais municipios (38,5% da
arrccadacdo),

As tendéncias expressas para o periodo 1988/1992 ndo sdo muito
diferentes destas. Os resultados apresentados pelo universo dos
municipios brasileiros sdo intimamente influenciados pelo de-

sempenho de uns poucos municipios, notadamente os das



capitais e alguns de grande porte, principalmente aqueles situa-
dos no Estado de Sao Paulo, (...)." "(mmm) Enquanto a receita
tributdria dos municipios das capitais da regido Sudeste
representa 28,3% do montante dos seus recursos, mais de 200

municipios da regido Nordeste viviam exclusivamente das
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transferéncias, pois ndo possuiam nenhuma receita tributdria.'*

O fator distribuicdo de renda é basico nesse processo,
além de ser péssima a sua distribuicio em termos
nacional, diz BREMAEKER (1994:9), "assume uma
condicdo especialmente triagica em alguns segmentos do
territério. A renda do Nordeste. que ja € a mais mal
distribuida no Brasil, apresenta uma macica concentragio em
seus maiores centros urbanos, principalmente nas capitais."
Este autor cita um estudo da Secretaria da Receita Federal,
mostrando que daqueles municipios mais pobres (a maioria

absoluta) até mesmo a Unido tem dificuldades em extrair seus

tributos.

Enquanto em 212 municipios a arrecadagio federal é inferior a
100 reais mensais, os 500 municipios mais présperos res-
pondem por 97,5% da arrecadagdo federal. Vale notar que
apenas os municipios de S3o Paulo e Rio de Janeiro sdo
responsaveis por 4 1,5% da receita tributaria da Unido." (Didria
do Commércio, 1994, apud BREMAEKER, 1994:12).¢

Cf. op. cit Cf.

op. cit.

Nesta linha de raciocinio, e tendo em vista as politicas
sociais de atendimento as necessidades basicas das
populagdes, o referido autor assevera que existe no Brasil uma
verdadeira hipocrisia na questdo tributdria, denotando uma
grave concentracdo de renda institucional e pessoal. Os
municipios aplicam tributos sobre as ativi-dades do meio
urbano ¢ o ISS sobre profissionais liberais e ativi-dades do
setor tercidrio. Como se sabe, a arrecadacdo desses tributos
depende, essencialmente, do tamanho da populagdo urbana
residente e do porte de suas atividades econOmicas. A
cobranca de taxas e outras contribui¢cdes seguem o
mesmo ritmo (Cf. BREMAEKER, 1994).

Para desincumbir-se de suas fungdes constitucionais,
0s municipios brasileiros, na sua grande maioria, e

particularmente os nordestinos, se ressentem da escassez de



recursos financeiros, os quais sdo, via de regra, concentrados
pela Unido e pelos Estados para a pratica do clientelismo
politico. Com as restrigdes impostas a partir de 1990, de modo a
atender a politica de ajuste fiscal do FMI, o Governo Federal
além de concentrar mais recursos em suas maos vem agravando
sistematicamente as financas municipais, quer retirando-lhes
recursos, quer transferindo-lhes encargos sem a contrapartida
financeira ou mesmo técnico-assistencial. A imprensa didria da
conta de uma série desses pequenos municipios
financeiramente falidos para atender os compromissos basicos
com a populacgdo local, isto é, aquela mesma populacio eleitora
que de dois em dois anos é convocada para praticar a democracia
(ainda de voto obrigatério) e escolher seus dirigentes local,
regional, e nacional, além de parlamentares das quatro casas
legislativas. Em seu estudo, BREMAEKER (1994) reconhece
que:
O que agrava a situacdo dos municipios € que a eles estdo
reservadas as acOes na drea social: educacio, satide e assis-
téncia social. Nao € segredo para ninguém que estas dreas
sdo as mais carentes de recursos também nas esferas fe-
derai e estadual. Todos os encargos nessas dreas, que niao

sdo geradoras de recursos e sim consumidoras de recursos,

tém estado cada vez mais sob a responsabilidade dos muni-
Il

Cipios.

Para se atingir oficialmente eficiéncia, qualidade c
busca de equidade (garantia de acesso ¢ permanéncia para
todos) nos servigos educacionais que os novos tempos estdo a
exigir, urge que se repense, em termos de Brasil, a questdo das
disparidades regionais, a concentracdo brutal de renda, a
politica tributéria, perniciosa para as regides mais pobres, a
redistribuicdio da renda nacionalmente, o desmonte dos
servicos publicos essenciais as populacdes mais carentes, a
faléncia programada dos municipios numa época em que,
contraditoriamente, se fala tanto em autonomia, governo local,
fixar o homem a terra, reforgcar o papel do municipio, executar
a descentralizacdo administrativa com base na gestdo pela
qualidade total, reorganizar c instrumentalizai" a capacidade de

o governo local atender s demandas sociais dos municipes”'.

ML CE op.cit.
""Parece uma politica deliberada de encolhimento do Estado na sua vertente social



quando através de decretos ou de '""medidas provisérias" o executivo federal instituiu
em 1995. por exemplo, o nefasto FEF-Fundo de Estabilizagdo Fiscal, retendo 20% das
transferéncias constitucionais para os Estados e Municipios. Esta é uma politica
neoliberal que repercute negativamente sobre as obrigacdes sociais dos municipios, a
esfera de poder mais debilitada politicamente.

Um questionamento que se pode fazer é indagar
acerca da validade dos resultados eventualmente a serem
produzidos por mais uma tentativa de reforma educacional
no Pais, desta feita voltada especificamente para a
recuperacdo e melhoria da qualidade da escola publica
obrigatdria. Na berlinda estdo a educacdo infantil, o ensino
fundamental e a educacdo de jovens e adultos; tudo
conforme as recomendac¢des das agéncias financiadoras
internacionais, a partir da "Conferéncia de Educagdo para
Todos" cm 1990 na Tailandia, e da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996.

As politicas publicas de educacdo nos paises
subdesenvolvidos, quando ndo levam em linha de conta o
desenvolvimento sustentado e a autodeterminacdo de cada
regido e sua cultura, se revestem de um cardter tragico ou
patético. Destituidas desses ele-mentos, tais politicas apenas
corroboraram com o desequilibrio das trocas entre as regides e
seus povos, ou num modo mais abrangente de se falar, entre os
interesses do centro do capital e as suas regides periféricas
subalternas. Como, por exemplo, as reformas educacionais
incidentes sobre os trés graus de ensino no Brasil entre 1968 e
1971 sob a orientagdo do famigerado acordo MEC-USAID.
Ainda hoje, toda a educagdo brasileira encontra-se influenciada
pelos principios daquele acordo. Segundo Florestan
Fernandes, a comissao MEC-USAID conseguiu imprimir uma
reordenacdo juridica em todo nosso sistema educacional,
introduzindo concepcdes que degradam e subestimam o
ensino publico, promovendo o ensino privado, inculcando a
idéia de que a educagdo, para ser responsdvel, deve ser
sobretudo uma mercadoria'®.

No inicio desta década, talvez preocupado com as
pressdes internacionais c¢ transtornado pela elaboracdo c
execucdo de um Plano Decenal de Educacio para Todos, o
governo brasileiro ja admite, depois de vinte anos, o quanto a
Lei 5.692 de 1971 foi prejudicial para a formacgdo e
qualificacdo dos professores formados nas escolas de

magistério e nos cursos de licenciatura superior, a citada Lei,



que reformulou os niveis do ensino primdrio, ginasial e
secundario, fundindo-os em dois ciclos de estudos: 1° grau e 2°
grau, criou também o ensino médio profissionalizante que,
mais tarde, redundou num completo fiasco, frustrando as
expectativas e esperangas dos segmentos sociais mais pobres,
cujos setores. acreditam na escolarizagcdo formal piblica como
uma possibilidade de ascensdo social. Este reconhecimento
oficial tardio estd explicito na declaracdo de uma autoridade
do MEC;

(...) estudos demonstram que nio temos histéria de uma
politica educacional sistemadtica voltada para a formacdo
de professores do ensino fundamenta], muito pelo con-
trario, tivemos sempre um divorcio entre as demandas do
ensino e as institui¢des encarregadas da formagao, entre
os cursos de formagdo e a pratica curricular do ensino de

1° grau. E mais: convivemos com problemas de identidade

(6) Cf. FERNANDES, Florestam "A formagio politica e o trabalho do professor’. In:
Universidade._escola_e_formacdo_de_professores; Org. diversos autores. Sdao Paulo:
Brasiliense. 1986. Publicacdo resultante do Semindrio Itinerante "Dependéncia
Econdmica e Cultural. Desenvolvimento Nacional e Formagdo de Professores" realizado
na LJSP em 1985.

dos cursos de pedagogia e com o da especificidade e, até
esvaziamento, das licenciaturas. Em outras palavras, as
agéncias de nivel superior, seja por seus dilemas, seja
pelas dificuldades inerentes a organizagdo universitaria,
nao tém conseguido reverter esse quadro e as Escolas
Normais decairam na sua qualidade (situacdo agravada
pelo efeito da Lei 5.692), ao tempo em que sofreram
pronunciada desvalorizacdo social. Enfim, a formacdo de
professores esteve sempre relegada a cursos de segunda
categoria, tanto em nivel superior, quanto em nivel

médio.”

Um organismo internacional insuspeito como a
UNESCO, no documento indicado (cf. nota 7), reconhece
que, ndo obstante a obtencdo de alguns notdveis progressos
em muitas esferas das ativi-dades humanas, a humanidade
atravessa hoje (neste final de século) problemas gravissimos,
com a observancia de uma série de processos simultineos ¢
as vezes contraditérios de democratizacdo, mun-dializacdo
da economia, regionalizacdo, polarizacdo, marginaliza-cdo e
fragmentacdo. De acordo com o mesmo documento, as de-
terminagdes atuais para o desenvolvimento econdmico e

?Cf. M ACH ADO, Miria Aglaé de Medeiros (1994:2 1-221, "Politicas de magistério”.
Secretdria de Educagdo Fundainental-MEC/1994, inserido nos Anais do "Semindrio
Nacional sobre. Formagdo de Professores para a Educagdo Bdsica” (Brasilia, 1993.



Convénio MEC-UNESCO), sob o titulo Por uma Politica de Formagdo de Professores
para a Educacédo Basica.

técnico t€m tanta importdncia quanto as alteragdes de
estratégias de desenvolvimento, as quais devem objetivar um
desenvolvimento humano sustentdvel, "no qual o crescimento
econdmico esteja a servico do desenvolvimento social e
garanta uma sustentabilidade ambiental." Arrematando suas
reflexdes filosoficas idealistas c atribuindo & educagdo um carater
emancipatorio, diz a UNESCO nesse documento que, "a busca
de solugdes dos problemas derivados destes processos depende
da educagdo, compreendida também a educagio superior™

Os profissionais da educacdo no Brasil vém sofrendo
um inusitado processo de desvalorizagdo e de consequente
desprestigio social que revelam, tdo somente, a prdpria
desqualificacdo da escola publica ou da educagdo enquanto
processo escolar capaz de municiar o ser humano com o
instrumental minimo necessirio para se situar, compreender,
produzir e transformar, a seu favor, o meio em que vive. As
posturas tradicionais das elites brasileiras no modo de tratar
esta questdo envolve aspectos politicos, econdmicos e culturais
que, por sua vez, lastreiam o clientelismo politico. E, como
bem diz ARROYO, 1985:7) "O despreparo do profissional fez
parte e sempre - ¢ ndo apenas nos ultimos anos - de uma
politica mais global de negacdio do saber as camadas
populares. A desqualificacdo do mestre é apenas um dos
aspectos da desqualificacdo da prépria escola.”

As reformas dos ensinos superior (1968) ¢ dos cursos
primério e secundério (1 971), deram inicio ao processo de
descrédito e desmonte por que passam todos os sistemas
publicos de ensino do pais desde os anos 70, inclusive as
licenciaturas plenas, pavimentando a estrada que conduziria

a privatizacao do ensino no fidvel, visto que entregue aos

! Essas informagGes encontram-se dispostas em: "‘Documento de Politica para a
Mudanga e o Desenvolvimento na Educagio Superior"; UNESCO. Caracas, 1 995. p.7-8.
As citagoes foram por nds traduzidas para o presente artigo.

Brasil, como forma também de acelerar - sob uma condugio con-
principaus agentes econdmicos interessados - a
escolarizacdo e qualificacdo da for¢a de trabalho que convém
ao capital, além, evidentemente, de fazer o contraponto na

formacdo das elites pensantes, sem contestacdo do status-



quo. Ainda hoje, a sociedade brasileira se ressente dos
resultados daquelas politicas educacionais impostas pela
ditadura militar. Perduram, no aparato burocritico e nas
orientacdes curriculares dos trés niveis de ensino, fortes
resquicios autoritdrios daquelas reformas educacionais
acatadas sem discussdo pelo Congresso Nacional e impostas
a Nacdo Brasileira. Segundo GERMANO (1993:102):

(...) em que pese a for¢ca das armas, o Estado Militar
necessita de base de legitimacdo, da adesdo de uma parte
dos intelectuais, das camadas médias e das massas
populares. Dai os apelos constantes a democracia e a
liberdade, quando estas eram duramente golpeadas por ele;
dai a proclamacdo em favor da erradicacdo da miséria
social quando, na pratica, as suas politicas concorriam
para manter ou mesmo aumentar de forma dramdtica os
indices de pobreza relativa - mesmo num contexto de
crescimento econdmico -, mediante a intensificagdo da
exploragdo da for¢ca de trabalho, da concentracdo
desmedida da renda e da manutencdo de um numeroso
exército industrial de reserva. Dai o discurso favordvel a
erradicagdo do analfabetismo, a valorizagdo e expansio
da educacdo escolar (reformas ousadas foram propostas
com este objetivo), quando o setor era penalizado com forte
repressdo politica, insuficiénciae mesmo diminui¢do das
verbas consignadas no orgamento da Unido, além da
malversacdo dos recursos publicos destinados a drea

educacional.”

A politica educacional desenvolvida pelo regime militar
visava tdo somente transformara educacdo numa estratégia de
hegemonia, num veiculo para obtencdo de consenso no seio
da sociedade. Mas, havia de atender também aos apelos do
capital internacional que exigia a disponibilizacdo de mdao-
de-obra um pouco mais qualificada, sem romper os limites
do seu controle politico. Ao nivel do discurso, o governo
militar passava a valorizar a ampliacdo da escola de uma forma
mistificadora que, no fundo, buscava apenas adaptar a forca de
trabalho as novas exigéncias do capital e manter os
trabalhadores afastados dos negécios politicos do Estado.

As politicas educacionais postas em pratica ao longo
da histéria das nagdes refletem, sempre, uma dada correlacio
de forcas sociais e politicas, gestadas na dindmica da

sociedade civil. As reformas educacionais encetadas pelo



governo militar se traduzem como uma afirmacdo das
demandas impostas pela ldgica de acumulagdo do capital
monopolista de entdo, asseguradas internamente pela acdo
politico-repressiva do aparato militar.

No bojo da reforma educacional do inicio dos anos 70, os
cursos de formacgdo de professor e as diversas licenciaturas
ofertadas pela universidade cresceram quantitativamente, mas
decairam em termos de qualidade e nunca avancaram em
termos de pesquisa, inovagdes didatico-metodoldgieas e pratica
de curriculos mais democraticos, culdos. Outra determinacdo
desta lei € a adogdo do ensino profissionali-zante no nivel
médio- antigo curso secunddrio em trés modalidades: cultura
classica, cultura cientifica e comercial e agricola, que passou a
chamar-se de ensino de 2° grau. A inten¢do evidente desta
politica educacional é a de o governo militar angariar a
simpatia (apoio) de amplos setores da sociedade (consolidando
assim a legitimacao de suas politicas de reforma da educacio) e
a de passar a ideia de que, de fato, o governo estava interessado
cm atender demandas sociais, ampliando as oportunidades de
acesso a escola formal, orientando uma formagdo
profissionalizante para o mercado, além de preparar a mao-de-
obra disponivel com alguma qualificacio (ou qualificacio
minima?) para atender a expansdo da acumulacio capitalista
no Brasil.

Alguns autores questionam muito o0s propdsitos
implicitos nessas politicas educacionais do governo militar.
Por exemplo, GERM AN O (1993:164-165) chega a indagar:

O que motivou o Estado a levar adiante um projeto de reforma educacional,
num momento em que as demandas organizadas e as mobilizacdes em favor da
educagdo eram inexistentes? Em se tratando ainda de um Estado que concorreu
decisivamente para acentuar a miséria social dos despossuidos. ao adotar
politicas restritivas ao trabalho e favordveis ao capital, pergunta-se: O que
conduziu o Estado a se voltar, entdo, para as massas populares -em grande
parte pura e simplesmente excluidas da escola-ao instituir o prolongamento
da escolaridade obrigatdria de 4 para 8 anos, atingindo a faixaetdria dos 7 aos

141" Cf. GERMANO, José W. Estado militar e educagio no Brasil, 1964-1985.
Sdo Paulo"Cortez, 1993. p. 102.



anos? Nesse casso, parece evidente que a extensdo da esco-

laridade difere dos objetivos que permeiam a mesma me-
dida nos paises de capitalismo avancado."'”

Contudo, o balanco final desta politica educacional
representada na reforma do ensino de 1° e 2° graus é bastante
desfavordvel as supostas boas intengdes sociais das
autoridades e especialistas de entdo. GERMANO
(1993:176):

Na verdade, o que estd presente na proposta oficial € uma
visdo utilitdrista, imediatamente interessada da educagio
escolar, sob forte inspiracdo da "teoria do capital humano".
Trata-se de uma tentativa de estabelecer uma relagao direta
entre sistema educacional e sistema ocupacional, de
subordinar a educagdo a produgdo. Desse modo, a edu-

cacdo so teria sentido se habilitasse ou qualificasse para o

mercado de trabalho.!?

A avaliag@o que esse autor faz da Lei 5.692/71, na sua
vertente de ensino de 2° grau profissionalizante de cardter
terminal, é que esta politica estava diretamente relacionada
com a contencdo do fluxo de alunos para as universidades.
Neste aspecto, evidenciava-se o seu cardter segregacionista,
apesar do discurso oficial de tom supostamente igualitarista e
da propalada generalizacdo da "profissionalizacdo para todos".
(Vide GERMANO, 1993, op.cit., notas).

Numa outra vertente, € como consequéncia dessas
politicas de reforma educacional, as escolas normais de
formacdo de professor se banalizaram a partir de meados dos

anos 70, concorrendo

A0OCE, op.cit.
(1) 1dem. ibdem, tese de doutoramento defendida na UNICAMP.

seriamente para a desqualificacdo, a queda de prestigio c
baixa remuneragdo que hoje tém os mal preparados
profissionais saidos dessas escolas. Presentemente, essa
situacdo de descrédito repercute negativamente no perfil da
clientela que busca o curso de pedagogia e as diversas
licenciaturas universitarias, que hoje também sofrem com o
desprestigio e o descrédito que sdo atribuidos pelo governo e

por alguns setores da sociedade as agéncias educacionais



formadoras. A crise do sistema de ensino em todos os niveis,
ou seja, a crise porque passa a educacio no Brasil, vem sendo
construida desde entdo, e situagdes atualmente presentes na
area de educacdo no Nordeste, como a queda flagrante da
qualidade do ensino, a péssima formacdo dos docentes, o
despreparo do professor para enfrentar os desafios postos
pela sociedade contemporinea, além de outras, s6 fazem
confirmar esta constatacdo. A partir da nova LDB, as antigas
escolas normais (curso médio de magistério) foram eli-
minadas, sob a alegacdo de se providenciar a formagdo de
nivel superior para o professor do ensino fundamental. H4
toda uma expectativa em torno do que virdo a ser os
Institutos Superior de Formacao de Professor previstos na lei
n°® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 20 de dezembro de 1996. Finalmente, em tom de
conclusdo, € pertinente lembrar, que, ndo obstante a
permanéncia nas prdticas administrativas e docentes de fortes
resquicios autoritdrios, dois instrumentos legais, promulgados
nos dltimos dez anos, trouxeram elementos para reacender a
discussdo sobre formas de constru¢do de um caminho mais
democratico e mais solidario para a sociedade brasileira. O
primeiro é a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, apelidade naquele momento de "Constituicdo
Cidada", a qual abriu janelas no sentido de reinserir a
sociedade civil organizada no processo de construcdo de
novos patamares de convivio social. O segundo € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional promulgada em
dezembro de 1996, apds oito anos de tramitacdo, a qual
aponta para a constru¢do pela sociedade de padroes

democraticos de gestdo da escola puiblica no Pais.
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