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Os estudos sobre as concepgdes e tendéncias
pedagdgicas no Brasil tiveram &nfase a partir do
desenvolvimento das teorias da Educacdo por Saviani em 1977
e, em f978, através de um semindrio em Campinas sobre a
Educacdo Brasileira. Nesta época, as visdes criticas ainda nao
estavam diferenciadas e ainda ndo se distinguiam tedricos
critico-reprodutivistas e histérico-criticos. E através do
livro "Escola e Democracia", em 1983, que Saviani d4 inicio
ao debate sobre as teorias da Educacdo e que faz suas
primeiras aproximagdes a Pedagogia Histérico-critica
(SAVIANI, 1991).

Tomando como critério a criticidade e a
percepgdo dos condicionantes sdcio-politicos e econdémicos,
Saviani dividiu as teorias da educagdo em dois grupos: o
primeiro denominou de "Teorias ndo-criticas", sdo as que
encaram a educac¢do como auténoma e buscam compreendé-la
a partir dela mesma. Inversamente, as do segundo grupo,
que denominou de "Teorias critico-reprodutivistas”, sio
criticas, pois se empenham em compreender a Educacdo
remetendo-a sempre a seus condicionantes sdécio-
politicos ¢ econdmicos, sdo reprodutivistas por entender
em que a funcdo basica da educacao € a reproducio da
sociedade (SAVIANI, 1991).

Segundo Saviani, as teorias ndo-criticas sdo as
seguintes: A Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova
e a Pedagogia Tecnicista. As teorias critico
reprodutivistas sdo as seguintes: a Teoria do Sistema de
Ensino enquanto Violéncia Simbdlica (P. Bourdieu e
J.C. Passeron em 1970), a Teoria da Escola enquanto
Aparelho Ideolégico de Estado (Louis Althusscr de



1969) e a Teoria da Escola Dualista (C. Boudelot e R.
Establet em 1971). Insatisfeito com o carater reacionario
e antidemocratico das teorias nao-eriticas e com a falta
de solucdo para o problema da marginalidade pelas
pedagogias cntico-reprodutivistas, O autor apresenta
estudos que apontam para uma Pedagogia
revolucionaria que vincula-se diretamente com a
pratica social global no sentido de transformé-la, a qual
denominou de Pedagogia Histérico-critica:

A Pedagogia Histdrico-critica vai tomando forma a
medida que se diferencia no bojo das concepcdes
criticas: ela se diferencia da visdo critico-
reprodutivista uma vez que procura articular um tipo
de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser
reprodutivista. Esta colocacdo me parece importante
porque boa parte dos debates que hoje se travam e das
objecdes que se levantam a essa tendéncia, acabam
desconsiderando que ela estd além do critico-
reprodutivismo e ndo aquém. As criticas formuladas
pelo critico-reprodutivismo sdo algo que se considera
superado. (SAVIANI, 1991, pg. 70).

A Pedagogia Histérico-Critica funda suas bases
na concepgao dialética da Educacgao por entender que o
seu pressuposto basico € o materialismo histérico, ou
seja, a compreensao da histdria a partir do desenvolvimento
material, da determinacdo das condi¢des materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 1991).

E através do esforco de encontrar saidas para a
questdo pedagodgica na base de uma valorizacdo da escola
como instrumento importante de luta para as camadas
dominadas, que surgem muitos adeptos e, dessa forma,
multiplicaram-se os clamores no sentido de que essa
concepcdo pedagdgica se desenvolvesse de modo a exercer
um influxo mais direto sobre a pratica especifica dos profes-
sores na sala de aula.

E nesse momento que aparece o trabalho de José
Carlos Libaneo, onde o mesmo faz um estudo sobre as
Tendéncias Pedagdgicas e, baseado na concepgdo historico-
critica, apresenta a Pedagogia Critico-social dos contetdos
em seu livro "Democratizagdo da Escola Publica: a

pedagogia critico-social dos contetidos".



Libaneo faz uma classificacdo segundo as funcdes
sociais da escola, em liberais e progressistas, onde a
Pedagogia liberal, segundo o autor, ¢ prépria do sistema
capitalista e tem como finalidade preparar o individuo para
assumir e desempenhar fung¢des ou papéis dentro da
sociedade, adaptando-o as normas e valores estabelecidos ¢
ndo questiondveis. Apresenta como tendéncias: a Pedagogia
Tradicional; a Pedagogia Nova, nas duas versdes: Renovada
Progressivista e Renovada Naiao-diretiva e a Pedagogia
Tecnicista. J4 a Pedagogia Progressista apresenta uma
postura critica, analisando criticamente o contexto social e
destacando as finalidades socio-politicas da Educacdo e
tentando viabilizar possiveis mudangas. Identificadas como
pedagogias progressistas estdo as pedagogias Libertdria,

Libertadora e Critico-social dos Conteudos.

CONCEPCOES E TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
Fisica

As teorias que influenciaram as Tendéncias
Pedagégicas na Educagdo, também influenciaram e até hoje
influenciam as Tendéncias Pedagégicas na Educacio
Fisica, o que ndo poderia ser de outra forma, pois ambas
fazem parte do mesmo contexto.

E durante as décadas de 70 e 80, no clima das
discussdese debates sobre as teorias da Educagdo, que
surgem, na Educacgdo Fisica, tedricos preocupados com os
seus rumos. Baseados nessas teorias, desenvolveram estudos
sobre as Concepcdes e Tendéncias Pedagdgicas, com o
objetivo de orientar a pratica pedagdgica dos professores na
area, redefinindo o papel e os objetivos da Educacdo Fisica
na busca de sua identidade. No que diz respeito a Educacio
Fisica, apresentaremos alguns estudos que sistematizam as
Concepgdes e Tendéncias Pedagdgicas no Brasil.

Segundo Oliveira (1985), as Concepgdes educacionais
bésicas sdo: a Comportamentalista e Humanista. O autor
entende que estas concepgdes sdo observadas também na
Educacéo Fisica pois acredita ser um tnico processo.

A orientacio Comportamentalista concebe, ainda, a
possibilidade da existéncia de um homem ideal, enquanto a
orientacio Humanista preocupa-se apenas em observar o

homem como ele é, Nota-se, finalmente, que o problema



essencial estard no que sempre foi a maior preocupagio do
ser humano: ele mesmo.

Na Educacéo Fisica de orientagcdo
Comportamentalista, sdo utilizadas técnicas de comando, e a
diretividade imposta, coisificando o aluno, gerando o
conformista, o adaptado.

Os modelos sdo impostos, "pacotes”, e o "como" e o
"quando" se movimentam, sdo problemas do professor. Este
é quem pensa e cria. ocorrendo uma absoluta inversido dos
papéis.

Na Educacdo Fisica de orientacio Humanista,
encontramos as técnicas baseadas no ensino por
descoberta, no ensino por tarefas c outras praticas
corporais nao-diretivas. Dessa forma, desaparece a &nfase
nos exercicios estereotipados, de pura imitagdo mecanica,
dando lugar aos exercicios naturais globais. Também
tninimiza-se a importancia do resultado esportivo de alto
nivel, encontrando-se espago para aplicacio do jogo,
elemento fundarnen-lal da cultura corporal humana.

Medina (1983) utiliza como critério uma visao de
homem e de mundo onde afirma que estas determinam a
Educagdo. Também utiliza os estados de consciéncia,
segundo Paulo Freire, para determinar as concepcdes na
Educacao Fisica, assim apresenta as seguintes concepgoes:
Educagdo  Fisica  Convencional, @ Educacdo  Fisica
Modernizadora ¢ a Educacéo Fisica Revolucionéria.

A Educacio Fisica Convencional estd apoiada no
senso comum. Visdo corriqueira, mecénica, simplista e
vulgar que se faz do homem e do mundo. De maneira que
ela recebe forte influéncia da pedagogia tradicional. Possui
esta pedagogia uma visdo dualista ou pluralista do homem.
Quando trabalha o corpo, faz de maneira fragmentada e nao
consegue percebé-lo além dos seus limites bioldgicos. A

Educacdo Fisica neste prisma se constitui num
adestramento, sua preocupacdo fundamental é com o
biolégico e com os aspectos andtomo-fisiologicos. Os
adeptos desta concepcdao definem a Educacdo Fisica
simplesmente como um conjunto de conhecimentos e
atividades especificas que visam o aprimoramento fisico
das pessoas.

O perfil do profissional que abraca esta concepgdo é



pautado na consciéncia intransitiva, num sentido semelhante
aquele citado pelo pedagogo Paulo Freire, isto €, ndo sdo
capazes de percepcoes além das que lhe sdo biologicamente
vitais. Estes profissionais sdo] objetos e ndo sujeitos de sua
propria historia.

A Educacdo Fisica Modernizadora apresenta uma
concep-¢do mais avancada do que a convencional,
ampliando, assim, significado da Educa¢do Fisica. Uma
das diferencas fundamental entre ambas é que a primeira
considera a Educacgdo Fisica como a "educacdo do fisico" e,
pelo angulo da Modernizadora, a Gindstica, o Esporte, os
Jogos e a prépria Danga podem ser meios especificos da
Educacdo em seu sentido mais amplo.

Contudo, apesar das diferencas, ela igualmente
possui uni visdo dualista ou pluralista do homem. Além do
biolégico, preocupa se com o psicolégico. Entretanto,
entende a Educacdo mais a nivel individual. As
transformagdes devem ocorrer sempre neste plano No
social, acredita-se que os individuos moldam-se as funcdes
exigéncias que a sociedade lhes impde.

Nao faz parte de suas preocupacdes atentar para os
aspectos que interferem na transformagdo social. Desta
forma fica patente o incentivo a preservagio das relagdes
sociais, deixando-se de perca ber o significado da infra-
estrutura estabelecida na determina¢do do 'modus vivendi'
da sociedade. Na verdade, o que ela faz é promover uma
falsa democracia, sustentando o privilégio dos que podem,
mascarando as desigualdades entre os homens.

O perfil do profissional que abraca esta concepgdo ¢
pautado na consciéncia transitiva ingé€nua, conforme nos
mostra Paulo Freire, pois ndo consegue compreender a fundo
as causas dos seus problemas nem do mundo que o cerca.

A Educacio Fisica Revoluciondria € a concep¢do mais
ampla de todas. Procura interpretar a realidade
dinamicamente ¢ dentro de sua totalidade. Ndo considera
nenhum fendmeno de uma forma isolada. O ser humano e
entendido por meio de todas as suas dimensdes e no
conjunto de suas relagdes com 0s outros e com o mundo.
Esta constantemente aberta para as contribui¢des das
ciéncias, na medida que o préprio conhecimento humano

evolui como um lodo.



O proéprio corpo, por sua vez, € considerado através
de todas as suas manifestacdes e significacdes, ndo sendo
apenas parte do homem, mas o préprio homem. Pode teorizar
sobre 0s aspectos bioldgicos e sociais, mas age
fundamentalmente sobre o todo.

Por esta concepciao € possivel entender a Educagio Fisica
como uma "educa¢io do movimento" e, a0 mesmo tempo, uma
"educacdo pelo movimento". Assim, compreendendo que o
proprio esporte de alto nivel pode ser considerado como
atividade de valor educativo.

Os adeptos desta concepgdo sdo considerados
verdadeiros agentes de renovacdo e transformagio da
sociedade. Consideram a unidade entre o pensamento e a
acdo, assim como sabem que, para lutarem em defesa de
uma educacfo libertadora, precisam antes demais nada serem
politicos. Entendem os problemas de sua area a luz do seu
contexto histérico-cultural (sécio-politico econdmico)
mais amplo. Ndo pretendem, contudo, reduzir todo o
processo existencial ao econdmico ou ao politico. Véem
estes aspectos como ponto de passagem ao crescimento
humano. O perfil do profissional desta concepgio € pautado
na consciéncia transitiva critica, sendo capaz de
transcender a superficialidade dos fendmenos, nutrindo-se
do didlogo e agindo pela préxis, em favor da transformacao
no seu sentido mais humano.

Ghiraldelli Jr. (1988) faz um levantamento histérico,
que tem como objetivo despertar uma visdo critica dos
conteddos e priticas corporais, a fim de que os profissionais
da drea possam repensar a sua praxis pedagdgica. Dessa
forma, ele classifica as Tendéncias na Educacdo Fisica
em: Higienista, Militarista, Competitivista, Popular e
Critico-social dos Conteudos.

A Tendéncia Higienista € pautada nas questdes de
sadde. Para tal., cabe a Educacéo Fisica um papel fundamental
de formacdo de homens e mulheres sadios, fortes, dispostos
a acdo. Mais do que isso, a Educagdo Fisica Higienista ndo se
responsabiliza somente pela satide individual das pessoas,
mas protagoniza um projeto de "assepsia social.
Compreende que a Ginastica, o Desporto e a Recreagdo
devem, antes de qualquer coisa, disciplinar os hdbitos das

pessoas no sentido de levd-las a se afastarem de praticas



capazes de provocar a deterioracdo da saide e da moral, o
que "compro-meteria a vida coletiva".

A Educacao Fisica Higienista € uma concepg¢do que se
preocupa em erigir a Educagdo Fisica como agente de
saneamento publi-co, na busca de uma "sociedade livre das
doencas infecciosas e dos vicios deteriorizadores da satide e
do carater do homem do povo".

A Tendéncia Militarista ndo € a mesma Educacido
Fisica Militar. Embora ambas estabelecam relagdes
estreitas, a Educacd@o Fisica Militarista ndo se resume numa
pratica militar de preparo fisico. E, acima disso, uma
concepcdo que visa impor a toda a sociedade padrdes de
um comportamento estereotipado, fruto da conduta
disciplinar prépria do regime de caserna. Tem como obje-
tivo fundamental a obteng¢do de uma juventude capaz de
suportar o combate diante de uma guerra. Para tal tendéncia, a
Educacdo Fisica deve ser suficientemente rigida para
"elevar a Nacdo" a condicdo de "servidora da Pétria". Na
Educacdo Fisica Militarista, a gindstica, o desporto e o0s
jogos recreativos s6 tém utilidade se visam a eliminagdo
dos "incapacitados fisicos", contribuindo para uma
"maximizacdo da forca e poderio da populagdo”. A coragem,
a vitalidade, o heroismo, a disciplina exacerbada compdem
a plataforma bésica da Educac¢ao Fisica Militarista.

A Tendéncia Pedagogicista é a que vai reclamar da
sociedade a necessidade de encarar a Educagdo Fisica nao
somente como prética capaz de promover saide ou de
disciplinar a juventude, mas de encarar a Educagdo Fisica
como uma prética eminentemente educativa. E mais que isto,
a corrente pedagdgica chega a advogar a "educagdo do
movimento e pelo movimento" como uma das formas
capazes de promover a chamada "educagdo integral".

A Educacgdo Fisica Pedagogicista estd preocupada
com a juventude que frequenta as escolas. A gindstica, a
danga, o desporto, a educagdo psicomotora etc. sio meios
de educacdo do alunado. Sao instrumentos capazes de levar
a juventude a aceitar as regras de convivio "democratico" e
de preparar as novas geragdes para o altruismo, o culto a
riquezas nacionais etc.

O sentimento corporativista de "valorizacdo do

profissional de Educagdo Fisica" permeia a Tendéncia



Pedagogicista. A Educagdo Fisica é encarada como algo
"util e bom socialmente" e deve ser respeitada acima das
lutas politicas dos interesses diversos de grupos ou de
classes. Assim, é possivel forjar um "sistema nacional de
Educacgao Fisica", "capaz de promover a Educacdo Fisica
do homem brasileiro, respeitando suas peculiaridades
culturais fisico-morfolégicas e psicologicas". Nesta
tendéncia, a Educacdo Fisica também € vista como
responsdvel pelo melhor desenvolvimento na alfabetizagdo
e em outras disciplinas curriculares.

A Educacdo Fisica Competitivista assim como a
Militarista estdo a servico de uma hierarquizacio e
elitizacdo social. Seu objetivo fundamental ¢é a
caracterizacdo da competicdo, da supera- j ¢do individual
como valores fundamentais e desejados para uma
sociedade moderna. A Educagido Fisica Competitivista
volta-se, I entdo, para o culto do atleta-herdi; aquele que a
despeito de todas as dificuldades chegou ao podium.
Também € ela responsidvel pelo desenvolvimento
do."espirito olimpico", em que nem sempre o importante é
competir.

Nesta tendéncia, a Educacdo Fisica fica reduzida ao
"desporto de alto nivel". A pritica desportiva deve ser
"massificada", para dai poderem brotar os expoentes
capazes de brindar o pais cora medalhas olimpicas. No
ambito da Educacdo Fisica Competitivista, a gindstica, o
treinamento, os jogos recreativos etc. Ficam submetidos ao
desporto de elite. Desenvolve-se assim o Treinamento
Desportivo baseado nos avancados estudos da Fisiologia do
Esfor¢o e da Biomecénica, capazes de melhorar a técnica
desportiva. A Educacdo Fisica € sindbnimo de desporto, e
este, sindbnimo de verificagdo de performance.

Como a Educagdo Fisica Pedagogicista, também a
Competi-tivista € utilizada como desmobilizacdo da
organizacdo popular. O "desporto de alto nivel", que é o
"desporto espetdculo”, € oferecido em doses exageradas
pelos meios de comunicagdo a populacdo, com o objetivo de
desviar as atengdes do povo dos problemas sociais do pais.

A Tendéncia Popular, ao contrdrio das anteriores, ndo
revela uma producdo tedrica (livros, periddicos, teses etc.)

abundante e de facil acesso. Podemos dizer, com certo



cuidado, que a Educacdo Fisica Popular se sustenta quase
que exclusivamente numa "teorizacdo" transmitida
oralmente entre as geracdes de trabalhadores deste pais.
Boa parte dos documentos (jornais, revistas etc.) do
Movimento Operdrio ¢ Popular, que poderiam conter uma
"teorizacdo" ou, pelo menos, um relato sobre as praticas de
Educagdo Fisica autdbnoma dos trabalhadores, ndo escapou
aos olhos e garras incine-radoras das classes dominantes.
Todavia, do material existente € possivel resgatar uma
concepcdo de Educagdo Fisica que, paralela e
subterraneamente, veio historicamente se desenvolvendo
com e contra as concepgoes ligadas a ideologia dominante.

A Educacio Fisica Popular ndo estd preocupada com a
saide publica, pois entende que tal questdo ndo pode ser
discutida  independentemente do levantamento da
problemética forjada pela atual organizacdo econdmico-
social e politica do pais. A Educacdo Fisica Popular também
ndo se pretende disciplinadora de homens e muito menos
estd voltada para o incentivo de medalhas. Ela ¢, antes de
tudo, ludicidade e cooperagdo e ai o desporto, a danga, a
gindstica etc. assumem um papel de promotores da
organizacdo e mobilizacdo dos trabalhadores. E mais que
isso, a Educacdo Fisica serve entdo aos interesses daquilo
que os trabalhadores historicamente vem chamando de
"solidariedade operaria".

A Educacdo Fisica Popular n@o se pretende
"educativa". no sentido em que tal palavra é usada pelas
demais tendéncias. Ela i entende que a educacdo dos
trabalhadores estd intimamente ligada ao movimento de
organizacdo das classes populares para o embate da prética
social, ou seja, para o confronto cotidiano imposto pela luta
de classe.

A Tendéncia Critico-social dos Conteddos teve sua
génese na Tendéncia Histérico-critica de Saviani e foi
desenvolvida por Libdneo, a partir de estudos sobre as
teorias da Educacao.

Na Educagdo Fisica, Ghiraldelli Jinior é quem acena
para as primeiras aproximacgdes desta pedagogia no livro:
"Educacdo Fisica Progressista: a pedagogia Critico-social
dos Conteddos Educacdo Fisica brasileira". O autor

apresenta, em sua obra. uma alternativa revoluciondria para o



ensino da Educacdo Fisica, através de uma pedagogia que
tem como prioridade assegurar os conteiidos na relagdo
ensino-aprendizagem e reconhecer, no mesmo, o auxilio ao

seu esforco de compreensio da realidade. Desta forma:

Ao admitir um conhecimento relativamente
autdbnomoassume o saber como lendo um conteido
relativamenli objetivo, mas, a0 mesmo tempo, introduz a
possibilidade de uma reavaliacdo critica frente a esse
contetido. Como sistematiza Snyders, ao mencionar o
papel do professor, traia-se, de um lado, de obter o
acesso do aluno aos contetidos, lig,ando-o com a
experiéncia concreta dele - a continuidade; mas, de
outro, de proporcionar elementos de andlise critica
que ajudem o aluno a ultrapassar a experiéncia, os
esteredtipos, as pressdes difusas da ideologia
dominante - € a ruptura. (LIBANEO, 1985, pg.40).

O profissional que abarca esta concepcdo age como
mediador de trocas que se estabelecem na interagdo entre o meio
(natural, social, cultural) e o sujeito, desta forma a relacdo
pedagégica consiste no provimento das condigdes em que
professor e alunos possam colaborar para fazer progredir essas
trocas. O professor exerce uma autoridade baseada no dominio
dos contetidos acessiveis ao aluno e relacionando-os com a sua

experiéncia concreta:

O processo de transmissdo/assim ilagdo se dd pela
relacdo dialética entre os contetdos culturais
sistematizados e a experiéncia social concreta trazida
pelo aluno. Em outras palavras, trabalhar com contetddos
culturais historicamente situados, portanto, vivos e
dindmicos, implica partir da pratica social concreta
dos alunos, reinterpretd-la e ordend-la junto com o
aluno, e assim, chegar 'as nogdes claras e
sistematizadas propiciadas pelo conhecimento cientifico
(LIBANEO, 1985, pg-71).

Na Educacdo Fisica, a pedagogia Critico-social dos
conteidos ndo teoriza de forma diferente. Conserva os
mesmos fundamentos da Educacdo, apenas existindo uma
diferenca na eleicdo dos conteddos, que sdo definidos
historicamente e difundidos pela cultura mundial.

Os conteddos, nesta proposta pedagdgica, sao



entendidos como o conjunto de conhecimentos,
habilidades, hdabitos, modos valorativos pedagdgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e
aplicacdo pelos alunos na sua pratica de vida.

Os conteddos na Educacdo Fisica sdo entendidos
como: a Ginastica, o Desporto (Futebol, Voleibol,
Basquetebol etc.), os Jogos, a Danca, assim como as
manifestagdes culturais regionais (Capoeira, Folclore etc).

Além dos conteudos sistematizados, ¢é de
fundamental importancia a compreensdo e a valorizagdo dos
contetdos subjacentes (conteidos emergentes). Sdo os que
surgem durante a relacdo en-sino-aprendizagem de forma
espontinea ou provocados inten-cionalmente e que
devem ser tratados, discutidos e organizado; entre o
professor e os alunos de forma a se legitimar a sala de aula
(quadra de esportes, sala de gindstica etc.) como espaco
eminen temente educativo, pois é a sala de aula o local
indicado para and lise, reflexdo e discussdo sobre héibitos,
modos valorativos, con ceitos, convicgdes, contradi¢des,
problemas do cotidiano, conflito: emog¢des etc. (isto é,
matéria prima da realidade) a serem tratado conjuntamente
com o estudo sistematico da matéria, enfim, um aula que
ndo trate apenas os conteudos oficiais programados, ma
que seja um foérum de interacdo e confronto entre as
experiéncia vividas em sala de aula e a realidade concreta
do aluno:

Se, por um lado, o saber sistematizado pode es

distanciado da realidade social concreta, por outro
trabalho docente consiste precisamente em vencer essa
contradicdo, tornando os conteidos vivos e
significativos, correspondendo aos problemas da
pritica cotidiana (LIBANEO, 1990, pg.135).

Faremos uma sintese entre os diversos estudos
apresentados para tornar mais compreensivel os objetivos desta
exposicdo. Portanto, ousaremos agrupar as Concepgdes com
Tendéncias em duas vertentes basicas que sdo o Liberalismo
e o Progressismo, as quais apresen-tam-se no quadro a

seguir:



CONTEUDO DAS DIMENSOES EM QUE SE PODEM
CARACTERIZAR OS NIVEIS DE LIBERALISMO OU
PROGRESSISMO DOS PROFESSORES

N°| DIMENSOES Nivel de Variacio
Liberalismo Progressismo
1.|Concepgoes " Atitude fragmentada. * Atitude indivisivel

de Professores

e Atitude reaciondria.

¢ Visdao de homem bio-
légica.

* Visdo de homem como
objeto na sua prépria his-
toria.

" Consciéncia intransitiva
e ingénua de mundo.

* Entende a Educacgao Fisica
e o Esporte como atividade
e tendo fim em si mesmos.

(holistica)

* Atitude democritica.

" Visdo de homem
histérica e social.

* Visdo de homem como
sujeito da sua propria
histéria.

* Consciéncia critica de
mundo.

* Entende a Educac@o Fisica
e o Esporte como meio de

crescimento e valorizacao
pessoal e social.

-|Concepc¢des

de Ensino

* Entende a Educacdo como

meio de adaptar o individuo
a sociedade.

» Entende que o conheci-
mento € a retengdo de infor-
mag0es e experiéncias sem
uma andélise mais profunda
da realidade existente.

* Entende que os métodos
devem obedecer uma se-
quéncia l6gica: apresenta-
¢do, explicagdo, experimen-
tagcdo, corre¢do e progres-
sdo.

¢ Entende a Educagio como

caminho para a transfor-
magdo da sociedade em
mais humana e justa.

* Entende que o conhecimen-
to ndo € apenas uma forma
de reter informagdes, mas,
sim, a forma de compreen-
der a realidade existente,
* Entende que os métodos
devem promover uma re-
lagdo interativa e democra-
tica entre professor, enquan-
to mediador do processo.
e o aluno, enquanto sujei-
to de seu aprendizado.




DIMENSOES

Nivel de Variacao

Liberalismo Progressismo

2. |Concepgdes

de Ensino

* V& a avaliagcdo como fim [¢ V& a avaliacdo como
na educagdo e como repro- |[meio e processo que deve
dugdo do que foi ensinado. ocorrer em varios momen-
tos e dimensdes.

* Entende que a competén- |* Entende que, além da
cia técnica € o principal obje- |competéncia técnica, é
tivo do ensino-aprendizagem. |fundamental o compromis-
so politico diante do proces-
so ensino-aprendizagem.
* Entende que os contetidos * Entende que os conteu-
sdo conhecimentos cristaliza- [dos s@o conhecimentos
dos e reproduzidos de gera* |dindmicos e processuais,
¢oes a geragdes. produzidos pela humani-

dade historicamente.

3 |Tendéncias

Pedagégicas

EDUCACAO EDUCACAO
Tradicional Libertaria

Escola Novista Libertadora

Tecnicista Critico-social dos Contetidos
EDUCACAOFISICA EDUCACAOFISICA
Higienista Revolucionaria
Militarista Histoérico-critica
Psicopedagogicista Critico-social dos Contetidos
Competitivista Critico-superadora

No sentido de promover uma maior compreensao sobre

as categorias bdsicas eleitas em nosso trabalho, faremos um

breve esclarecimento dos termos “liberal” e “progressista”,

utilizando os conceitos segundo Libaneo (1995)

O termo liberal ndo tem o sentido de "avangado",
"democratico", "aberto", como costuma ser usado. A
doutrina liberal apareceu como justificacdo do sistema
capitalista que, ao defender a predominancia da
liberdade e dos interesses individuais na sociedade,
estabeleceu uma forma de organizagdo social baseada
na propriedade privada dos meios de produgdo, também
denominada sociedade de classe. A pedagogia liberal,
portanto é uma manifestacdo prépria desse tipo de

sociedade.

Desta forma, a doutrina liberal, representada pela

trilogia: liberdade, igualdade e fraternidade (lema da




Revolugdo Francesa e seio da concepcdo liberal) prega a
liberdade e igualdade de oportunidade mas por outro lado.
ndo leva cm consideracdo a desigualdade de condicdes,
camuflando a realidade sobre as diferencas de classes.
(LIBANEO, 1985, pg.22). Ainda com Libaneo (1985):

O termo "progressista", emprestado de Suyders, é usado
aqui para designar as tendéncias que, partindo de uma
andlise critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades so6cio-politicas da
educagdo. Eviden-temente a pedagogia progressista nao
tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista:
dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao

lado de outras praticas sociais.

A expressdo progressista nem sempre teve uma
interpretacdo voltada para o progresso da maioria da
populacdo, de outra forma, é utilizada por liberais e neo-
liberais, em seus discursos, para confundir o povo diante
das questdes politicas e sOcio-eco-nomicas. Faz-se
necessario portanto, a veiculacdo do estudo das concepgdes
sobre todos os aspectos e areas do conhecimento humano,
principalmente no dmbito da educagdo, pois torna-se de
grande importincia para a compreensido sobre o mundo,

suas relacdes e contradi¢cdes vividas em todos os tempos.
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