EDUCACAO, TEMPO E SIMULTANEIDADE: UMA
DISCUSSAO SOBRE O FUTURO DA EDUCACAO

Juliano Sousa Matos

O tempo é o campo das transformacdes tecnoldgicas
contemporineas. Sobre os efeitos da ac@o tecnoldgica, o
tempo vem se consolidando como objeto técnico cm que se
desenvolvem as tecnologias do virtual (LEVY, 1996); a
inteligéncia coletiva (LEVY, 1998); as redes interativas
planetdrias ¢ a transmiss@o instantinea do lugar préprio,
individual (NEGROPONTE. 1996, p. 159).

Paradoxos e contradigdes tem pontuado a vertigem
dos primeiros contatos com a pratica e recursos de um tempo
globalizado. As revolucdes dos canais de comunicagio
amplificaram a sensibilidade do homem relativa ao tempo,
gerando efeitos diretos na sua vivéncia do tempo cotidiano. As
perspectivas de um tempo simultineo em todo o planeta sdo
debatidas e discutidas a exaustdo, envolvendo areas distintas
e teorias ainda incipientes, mas preocupadas em delinear o
impacto das recentes tecnologias da informagio ¢ comunicagio
em suas disciplinas e dreas de atuacdo. O cendrio dos
problemas € vasto ¢ compreende questdes que vao da micro-
fisica a constituicdo da subjetividade.

No presente ensaio, optamos por trabalhar com um
recorte do tema referente a educaglo, considerando uma
consequéncia particular das tecnologias que operam sobre o
tempo. Consequéncia
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amplamente compartilhada e vivenciada na cultura contemporinea:
o excesso da coexisténcia de fatos e fendmenos. Pensamos ter iden-
tificado possiveis dificuldades didéticas neste contexto de densidade
factual c alertamos para a exigéncia precoce da noc¢do de simultanei-
dade deste meio e a complexidade de sua elaborag¢do pela crianca

(PIAGET, s/d pp. 116-141).

I - UM TEMPO LENTO E UM TEMPO VELOZ

Vamos admitir a possibilidade de distinguir no¢des de tempo. E
podemos assegurar a possibilidade desta distin¢ao, afirmando
que a no¢do de tempo € o resultado direto da comparagdo simultanea



do conjunto dos movimentos de um contexto. No interior de um
contexto cinético, a velocidade e dinamica dos moveis indicam a
qualidade da nogdo de tempo gerada para um observador, que pode
perceber um tempo lento ou um tempo veloz, Sobre os fundamentos
e a pertinéncia desta relacdo, observamos uma proposi¢do de
Wittgenstein, a qual reconhece uma légica reguladora da relativi-
zagdo do tempo segundo a distribui¢cdo dos fen6menos no espago.
Assim, a noc¢do de tempo ¢é efeito sempre resultante da relacdo
comparativa entre dois ou mais processos dindmicos- Daf segue
que apenas podemos perceber a velocidade de um processo sus-
tentado na velocidade de um outro processo (o processo universal
comparado com todos os demais, estabelecido arbitrariamente, é o
processo do maquinado do cronémetro; € como quantificamos o
tempo). Assim, aceitamos que o efeito da velocidade "acelerando"
o tempo ¢é legitimo. De fato. escreveu Wittgenstein: "S6 € possivel
descrever a passagem do tempo apoiando-nos a um outro processo

(WITTGENSTEIN, 1987, pp. 134-135).

Mas quais seriam os fatores sociais, geograficos,
culturais e mesmo histéricos que estabeleceriam uma ou
outra nog¢do de tempo como hegemoénica? Para Milton
Santos (SANTOS. 1996, p. 212), a nocdo de tempo
enquanto tempo veloz € hegemoOnica apds a consolidacdo
da pdlis. Segundo Santos (SANTOS, 1996, pp. 126-127), o
homem acelerou o tempo quando elevou a velocidade de seus
processos na tentativa de compensar o engessamento do seu
espago. Para um espaco flexivel, como o do homem némade
ou rural, o tempo é lento, pois o espagco é maledvel c
permedvel, possibilitando uma elevada diversidade de
transitos. A medida que as cidades se estruturaram, as
distancias foram obliteradas e os percursos confinados: a
solucdo foi elevar a velocidade dos processos das acdes
humanas, saida que teve por consequéncia a elaboracdo de
uma percepcdo do tempo como tempo veloz. Assim, hd um
tempo lento das sucessdes - diacrénico —. e um outro tempo
rdpido, ou veloz, o tempo das coexisténcias ou tempo
sincronico. As revolugdes técnicas nos deixam, hoje, sob os
efeitos do excesso de tempo sincronico, de acdes
simultaneas, mergulhados cm uma profusdo de coexisténcias.

Um bom exemplo seria a nocdo de tempo gerada no
interior de uma revolucdo ou de uma guerra. Este tempo serd
um tempo riapido no interior de um contexto conservador,
que tende naturalmente ao estdtico e ao fixo através da
repeticdo dos elementos da cultura. Ora. movimentos
intensos que lancam novos referentes a todo ciclo de tempo
geram uma nog¢do de tempo veloz, pois habilitam a
coexisténcia de diversidades e multiplicidades de referéncias.

Vivemos um tempo revoluciondrio, um tempo povoado de



acdes, o tempo veloz da mecanosfera e de suas acdes
instantaneas. Este eixo das coexisténcias c¢ sempre
heterogéneo e muito volatil, se transforma a todo instante.
Eixo das diferencas e das singularidades; plano do que ainda

ndo se repetiu.

II - A POLUICAO DAS DISTANCIAS E O
POVOAMENTO DO TEMPO

O titulo desta secdo € uma sintese da descricdo que
Paul Virilio (VIRILIO, 1993) elabora sobre a passagem do
dominio técnico do espago para as perspectivas tecnoldgicas
do tempo. Como observamos, o desenvolvimento das cidades
inauguram uma crise nas dimensdes fisicas, particularmente
no espaco das distancias. Com efeito, o espaco encontra-se
excessivamente rigido para as funcdes de transito intenso,
sem grandes possibilidades de comuni-cabilidade c troca. Sob
o imperativo do espago monolitico das urbes contemporéneas,
voltamo-nos para as propriedades e capacidades técnicas da
velocidade e do tempo.

A velocidade introduz o movimento como objeto de
conhecimento e situa o tempo como dimensdo privilegiada para
as transformacgdes sdcio-politico-cultural e tecnoldgica. A
construcdo dos objetos de conhecimento, hoje, guardam em
sua performance sobre o tempo um de seus principais
elementos constituintes, o que resulta em uma revolugdo
epistemoldgica. A prioridade para o estudo dos objetos em
movimento indica uma qualidade imposta pela manipulagdo
do tempo e aprisionamento da velocidade nos recentes
meios de investigacdo cientifica. Segundo Virilio (VIRILIO,
1993, p. 08), a consequéncia é que "Desde entdo ndo se trata
mais, como no passado, de isolar pelo encarceramento o
contagioso ou o suspeito, trata-se sobretudo de intercepta-lo
em seu trajeto a tempo de auscultar seus trajes e bagagens,
daf a stubita proliferagdo de cAmaras, radares e detetores nos
locais de passagem obrigatdria".

Virilio (VIRILIO, 1993, PP. 10-11) chega a propor que
entre o objetivo e o subjetivo hd o trajetivo, que descreve o
percurso da agdo em um "tempo-superficie". Nesta
perspectiva, o tempo ganha consisténcia e se transforma em
uma superficie de registro. O tempo, segundo o autor de

Espaco Critico, consolida sua estrutura e pode ser entendido



como um "suporte-superficie" de inscri¢do. Contudo, trata-se
de uma superficie transparente, ndo € opaca como as super-
ficies do espago. O tempo institui a transparéncia das
interfaces, em detrimento das faces opacas da aparéncia. A
substitui¢cdo das aparéncias pelas transparéncias € uma das
perspectivas do tempo real, que perpassa toda atividade de
uma cultura, criando um plano unico de acontecimento, que
independe de representacdes. Como escreve Virilio
(VIRILIO. 1993, p. 13): "Depois das distancias de espago ¢
tempo, a distincia-velocidade abole a nocdo de dimensdo
fisica. A velocidade torna-se subitamente uma grandeza
primitiva aquém de toda medida, tanto de tempo como de
lugar." Assim, para Virilio (VIRILIO, 1993. P. 105), além
das poluicdes atmosférica ¢ hidrosférica, existe a polui¢do da
extensdo, uma polui¢do das distdncias no espago inflexivel
das grandes cidades.

De fato, as consequéncias da prevaléncia do tempo real
sobre o espago ndo sdo apenas epistémicas ou pedagdgicas.
Para Maffesoli (MAFFESOLI, 1995, p. 35), deve haver uma
passagem da estética de representagdo para uma estética da
percepcdo. Com a possibilidade de uma superficie de
inscrigdo transparente, como o tempo, o objeto estético nao
deve se fazer representar, mas se presentificar em um ato
estético. Também deste ponto de vista, a coexisténcia das
qualidades sensitivas € prevista. O advento de um presente
permanente  exige uma sensibilidade acurada na
discriminacdo de elementos perceptivos, vinculados a um
s6 tempo, a uma variedade elevada de objetos apresentados.

Marc Augé (AUGE, 1994, pp. 3 1 -33) sugere o que
chama de "figuras de excesso" para caracterizar a sua
proposta de uma antropologia do futuro, de wuma
supermodernidade. E encontramos, mais uma vez, o tempo,
sua dilatagcdo e velocidade, como primeira figura de excesso
estruturante da supermodernidade. O excesso de tempo aqui
€ definido como precipitador da densidade factual. Se o
tempo € uma superficie de registros e inscricdo, a
consequéncia é uma hipersimultaneidade de fendmenos e
ocorréncias langadas a percepgio.

O vetor de causa/efeito é frontalmente prejudicado. A
perspectiva do tempo real aproxima fendmenos dispares, que

estdo juntos apenas no tempo, sem uma coeréncia causal



consequente. Resulta dai a dificuldade em associar
fenémenos e montar enunciados que os descrevam, uma vez
que a diversidade das associagdes sem nexo causal que
podem ser realizadas pela simples proximidade no tempo, é
potencializada ao extremo. Com efeito, as fronteiras da ,
coexisténcia ganhou novas dimensdes e exigéncias em
funcdo de seu povoamento factual. Territério demarcado
pelo tempo, ndo I mais pelo espaco, encontramo-nos
inseridos em uma cartografia do tempo real. O cotidiano,
hoje. possui uma vastiddo sincrdnica.

Segundo Negroponte (NEGROPONTE, 1996, p. 1 59),
"(...) a era da pés-informacdo vai remover as barreiras da
geografia. A vida digital exigird cada vez menos que vocé
esteja num determinado lugar cm determinada hora e a
transmissdo do proprio lugar vai comegar a se tornar
realidade". As tecnologias do espaco cedem diante das
tecnologias do tempo. Virilio (VIRILIO, 1993, p. 13)
também reconhece que "os locais tornam-se intercambidveis a
vontade". O trinsito em tempo real resulta em um efeito de
sincronia muito proximo da coexisténcia perfeita: instalam-se
elevadas exigé€ncias cognitivas da noc@o de simultaneidade
para operar os objetos e conceitos em um mundo repleto de

transitividades e um presente exaustivo.

I1I -A NOCAO DE SIMULTANEIDADE NA CRIANCA

A demanda de uma nogdo precoce e precisa de
simultaneidade para uma efetiva habilidade cognitiva em
contextos de densidade factual atinge a educacdo quando
consideramos o estudo de Piagel e Bussmann (PIAGET, s/d)
sobre a construcdo na nocdo de tempo c, particularmente, de
simultaneidade na crianca. Segundo Piagete Bussmann
(PIAGET, s/d, pp. 116-141), a simultaneidade é uma
categoria relativa ao tempo de considerdvel dificuldade de
elaboracdo, pois implica uma passagem da ordem perceptiva
para a ordem intelectual. Com efeito, a nocio de
simultaneidade € essencial na apreensdo e no entendimento
de fendmenos e operagdo de conceitos, constituindo-se como
uma base decisiva para o desenvolvimento das operacdes
abstratas. De fato, a aquisi¢do da noc¢do de simultaneidade
marca a passagem das regulagcdes perceptivas espaciais

para a intelectualiza¢do do dado temporal.



As construcdes e operagdes abstratas relativas a
simultaneidade sdo tardias e dependem psicogeneticamente
da percepcdo do espago, do movimento e do entendimento da
sucessdo temporal. A simultaneidade, em realidade, ¢ um
caso extremo da nocdo de sucessdo: "(mmm) aquele no
qual a sucessdo tende a fazer-se nula" (PIAGET, s/d, p. 129).
Em um primeiro momento, a simultaneidade é percebida, mas
ndo c reconhecida intelectualmente. A crianga ndo admite
um tempo comum a dois movimentos ou a¢des simultaneas:
"(...) para dois movimentos de velocidades desiguais, ndo ha
um tempo comum, no sentido de "momentos" que seriam
0os mesmos para os dois moéveis separados" (PIAGET, s/d,
p. 120). Com efeito, a nocdo de simultaneidade estd
vinculada ao espago, ao movimento, e as distancias. De fato
") nocdes temporais iniciais demonstram uma
indiferenciagdo radical com relagdo a espaco: sendo o tempo
dado na sucessido das posicdes de um mdvel, assim como
nos intervalos entre estas posi¢cdes, os mais jovens dos
nossos sujeitos comegcam, quando se trata de coordenar
entre si dois movimentos de velocidades diferentes, por
confundir a ordem temporal com a ordem do percurso, e a
duracdo com o caminho percorrido representado pelo seu
ponto de chegada. Tudo se passa entdo como se ele
unicamente observasse ou sO centrasse a sua atencdo e sua
intui¢do representativa sobre estas relagdes espaciais (...)"
(PIAGET. s/d, p. 131).

Uma primeira questio c¢ como compatibilizar a
dificuldade . da constru¢do da nog¢do de simultaneidade com
a demanda extremamente elevada, qualificada e precoce de
seu entendimento com dominio operacional no contexto de
um presente repleto de informacdes simultineas. Quais
medidas pedagdgicas podem compatibilizar e superar o limite
do desenvolvimento humano com as caracteristicas de uma
supermodernidade, para usar o termo de Augé, de densidade
factual e hipersimultaneidade?

As exigéncias atuais de habilidade operatdria com a
nocdo de simultaneidade sdo imperiosas e, mesmo, violentas.
Como desenvolver ¢ consolidar esta habilidade em um
contexto de excesso de coexisténcias? O desenvolvimento da
noc¢do de simultaneidade na crianca é espacializado cm um

primeiro momento. Como tomar o espaco real ou a distancia



real por base, quando esta dimensao c alijada dos fenomenos e
dos fatos mediados em tempo real? Enfim, como aperfeigoar
a nog¢do de simultaneidade para o aprendizado em uma
atualidade intensa de fatos, acdes c fendmenos?

Uma pedagogia que tenha por finalidade superar o
problema do volume de dados simultineos no processo
educativo da crianga se faz urgente. Uma pedagogia com o
objetivo de montar estratégias para fazer da aquisicdo da
no¢do de simultaneidade um processo simples e espontaneo.
Uma pedagogia que liberte mais cedo o homem de seus

descaminhos sobre o tempo.

IV-POR LIMA PEDAGOGIA DA SIMULTANEIDADE

Uma sugestdo de composi¢do tedrica para gerar uma
pedagogia da simultaneidade sustenta-se, como a concebemos,
cm Vygotsky e Pierre Lévy.

De Vygotsky sugerimos o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP. Este conceito € impreciso
em Vygotsky e adquiriu sentidos diversos, como apontam
Vasconcellos e Valsiner f VASCONSELOS & VALSINER,

1995, pp. 67-69). No entanto, no presente ensaio,
tomamos o conceito de ZDP como um campo pedagdgico
de aprendizagem mutua e reciproca entre os componentes
de um grupo (VASCONSELOS & VALSINER, 1995, p.
67). Entdo, consideramos que a crianga possui habilidades
parciais para realizar uma determinada tarefa, podendo
realizd-la por com- pleto caso conte com a ajuda de
companheiros mais capazes para esta tarefa especifica.

O grupo, no interior da montagem de seus
instrumentos de mediacdo, oferece uma diversidade de
respostas aos problemas apre- sentados. O aprendizado e a
consequente superacdo do problema se d4 cm fungdo da
selecdo das habilidades parciais que se sobrepu- seram
corretamente e/ou das que se excluiram. A estrutura de desen-
volvimento proximal poderia minimizar os efeitos de uma
densidade factual inapreensivel pela crian¢a ainda em
desenvolvimento, Perceber o tempo espacializado é uma
habilidade parcial, e a compensacdo do grupo reside na
diversidade das habilidades parciais empenhadas em
solucionar o problema.

O contexto e a pratica de uma ZDP nos dard como



resultado algo muito préximo do que Pierre Lévy chama de
inteligéncia coletiva (LEVY. 1998), onde os membros de
um grupo implicam sua diversidade de habilidades na
solucdo do problema. Trata-se de uma composi¢do de
respostas. Aprender a trabalhar coletiva- mente € essencial:
uma pedagogia da simultaneidade deve ensinar ao sujeito a
linguagem do trabalho coletivo. O trabalho coletivo nesta
perspectiva deve ser continuo ¢ ndo o simples somatério linear
de presencas fisicas isoladas. Estar préximo significa
desenvolver Conjuntamente instrumentos medidticos com as
habilidades parciais de cada membro do grupo.

A estrutura da ZDP possibilita um exercicio de
simultaneidade, uma forma de exercitar a construcao
coletiva de sentidos coletivos. Exercitar a nocdo de
simultaneidade, considerando o aprendizado como uma rede
sincrOnica de respostas para a solucdo de problemas. Aqui, as
diferencas sdo fundamentais e, mesmo, vitais, pois sdo o
potencial de solugdo que um grupo detém para um dado
problema de aprendizagem. Com a diversidade de
habilidades parciais, o nimero de tentativas simultineas e
perspectivas de solucdo € mais elevado, pois sdo testadas
respostas que nio se repetem, que podem preencher lacunas
no aprendizado da coletividadc. Coexistindo em diversidade,
ha maiores possibilidades de solu¢do de problemas.

Esta pedagogia, considerando a ZDP, tentard
compensar as habilidades parciais com a diversidade das
habilidades de cada elemento do grupo. Trata-se de uma
forma de insistir na presenti-ficacdo em massa dos
fendmenos, tornd-los quase inextinguiveis no eixo das
coexisténcias, no eixo sincrénico das diferencas,
implicandoos, simultaneamente, nas diversas dinamicas
cognitivas presentes no grupo. Fazer o tempo rdpido da
coexisténcia prevalecer sobre o tempo lento da sucessdo.

Esta € a tarefa de uma pedagogia da simultaneidade.

V - EDUCACAO, TEMPO E LIBERDADE
O tempo também é um campo contemporaneo das
acdoes politicas. Educar e aperfeicoar as habilidades
cognitivas e pedagégicas para reduzir o impacto de um tempo

globalizado sobre a educacfo ¢ a aprendizagem € garantir a



vitalidade da critica e da liberdade frente ao saber
desenvolvido com os instrumentos da tecnologia atual. As
estruturas de poder ja trabalham na perspectiva de operar
exclusdo, estigmas c coer¢do em fun¢do de modelacdes temporais.
Neste sentido, a critica de Virilio a Foucault, trazida por Pelbart
(PELBART, 1993, pp. 36-39), revela a estratégia das
estruturas de poder para sua conservagdo e expansdo: "O que estd
por tras do comentario de Virilio sobre Foucault parece ser uma
divergéncia mais geral. Para Virilio, o campo de incidéncia do poder
ja ndo € prioritariamente o controle dos corpos no espago (com
seus dispositivos, por exemplo, de excluséo c reclusido), mas o do
controle do tempo. E ai tanto faz tal ou qual, desde que se esteja
submetido a um certo regime de temporalidade hegemonico." Ainda
segundo Pelbart, o poder passou a investir na velocidade, a criar
velocidade, abandonando os dominios do espago, sempre dispen
diosos, violentos e nada sutis.

Abandonar esta perspectiva em educacdo pode significar
uma violéncia contra um manejo salutar do tempo, seus recursos e
eventuais beneficios. Uma metafora interessante pode ser lida no
romance de Joseph Conrad, O Agente Secreto, na passagem que
Bradbury destaca a seguir (BRADBURY, 1989, p. 88). No livro, o
respeitdvel Sr. Vladimir exige que Verloc organize um atentado
terrorista relevante: "O ataque deve ser contra a ciéncia, o tempo,
a propria idéia de ordem; dai ser o alvo o observatério de Greenwich".
Um ataque ao primeiro meridiano! Um ato contra a precisdo, contra

a dimensdo que percorre todo o planeta e envolve a todos
sem distincdo e sem a possibilidade de fuga de seus saltos e
morosidades. 0 atentado contra o tempo revela-se um atentado
contra a universalidade, contra uma referéncia unica dos
processos, dindmicas e movimentos. Ndo se trata de realizar
afrontas aos marcadores fisicos, mas entender a condi¢do de um
tempo tnico para todo o planeta, o que €, também, uma implosio
de Greenwich, que a tecnologia das conexdes simultineas realizou

no espaco silencioso do tempo real. Ninguém ouviu nada.
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