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1. Introducao

metodologia implementada, de modo sis-

temdtico e em conjunto, por nds, professo ras

do curso de Metodologia e Pratica de
Ensino de Portugués, disciplina oferecida na Fa-
culdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia aos estudantes de Letras, bem como o tra-
tamento dado as questdes tedricas relativas ao ensino
de lingua materna nos cursos de formagdo de
professores de Portugués para o 12 e 22 graus, em
nossa realidade educacional - tratamento este dado
com enfoque histérico - constitui-se em assunto desta
comunicacao.

Tanto a metodologia implementada quanto o
tratamento dado as questdes tedricas relativas ao
ensino de lingua materna, no 12 e 22 graus de ensino,
foram a matéria-prima do programa do curso
desenvolvido no 12 semestre de 1994 o qual, em vista
do precdrio panorama relativo a esse ensino



- 0 de lingua materna - versou sobre
duas unidades a saber: Problemas
do Ensino de Portugués no 1Q e 2Q
Graus e Propostas para o Ensino de
Portu- gués no 10 e 2Q Graus.

A primeira unidade do
programa, tal como a segunda, foi
desenvolvida a partir do uso de
tipologias textuais diversas, que
incluiam textos orais, escritos e
mistos, produzidos por nds, pro-
fessoras da disciplina, e por outros
autores, tanto para leitura desses
textos pelos alunos quanto para
producdo de outros textos pelos
mesmos.

O primeiro texto utilizado,
antes mesmo do inicio da primeira
unidade, no entanto, foi um cartaz
elaborado
pelas professoras docurso
para produzir um efeito

socio-cultural, no caso do primeiro,
e a condi¢do socio-cultural e a
formacdo académica, no caso do
segundo.

A segunda unidade entdo, na
sua primeira subunidade, versou
sobre os recursos no ensino de
Portugués, ou seja, o texto e suas
tipologias, bem como os critérios de
selecdo para o ensino; na segunda
subunidade, versou sobre a leitura,
considerando a constituicdo do
leitor, a formagdo do leitor critico e
0 ensino de Literatura; e, final-
mente, na terceira subunidade,
versou sobre a producdo do texto,

tomada, primeiramente, como
producdo oral, considerando a
variabilidade lingiiistica  desses

textos e as suas gramadticas subja
centes, inclusive a da

interativo com as turmas chamada norma
usando, para isto, a fungﬁ(; culta. B O  topico
apelati\’/a da ling,uagem. 0] produgdo do  texto,
referido  texto - uma A escolha de cada texto a dessa. tercelrgl
colagem - foi serlido ou a ser produzido subunidade, foi
confeccionado com deu-se em razéo da desenvolvido, ~ no
recortes coloridos € em pgcessidade de situar :gﬁundo Hi?;?;;g g)e

,

preto-e-branco de palavras
e fotos tiradas de revistas.
Era um convite

clima de curiosidade a
respeito do que teria a
disciplina a oferecer.

Dividida em quatro
subunidades, a primeira unidade
versou sobre problemas

relacionados com o objeto do ensino
de Portugués - a lingua - conside-
rando a politica lingiiistica fora e
dentro da escola, o sujeito dessa
politica, isto é, o aluno e o
professor, sua condi¢ao
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historicamente o objeto
que desse ensino, bem como de

procurava estabelecer no explicitar a pratica
imagindrio dos alunos um pedagogica...

tomando-o a partir de
conteddos relativos a
escrita produtiva, aos
géneros
compositivos
escrita, segundo
tipologias variadas
ea

gramdtica de textos

dessa

de

tal natureza, bem como a escrita
transcritiva € a questdo da
ortografia oficial.

A escolha de cada texto a ser
lido ou a ser produzido deu-se em
razio da necessidade de situar
historicamente o objeto desse
ensino, bem como de explicitar a
pratica pedagdgica, também
situtada e datada - portanto
histérica que a ele subjaz. Assim é
que, na primeira unidade, foram
escolhidos os texto, a seguir



com a

mencionados,  cujos  objetivos
podem ser depreendidos pelas con-
sideracdoes feitas em torno das
atividades desenvolvidas e
relatadas, a partir de agora.

As atividades pedagdgicas da
disciplina foram iniciadas com o
uso do texto de uma can¢do do
repertério da musica popular
brasileira contemporanea Comidal
cujo conteudo - revelacdo do grau
de insatisfacdo do eu poético frente
a uma realidade considerada
insuficiente - prestava-se a um
trabalho preliminar de avaliagdo de
expectativas relacionadas com o
ensino da disciplina que se estava
iniciando. Assim € que, apds a
audi¢do e leitura do texto musical,
foram formuladas trés questdes para
que os alunos respondessem: o que
a gente quer?, o que a gente ndo
quer? , 0 que a gente ndo quer SO?
As respostas foram formuladas em
grupo e/ ou individualmente,
através da linguagem escrita e de
outras linguagens gréficas, e
revelaram o anseio por uma pratica
criativa e compativel com as
necessidades dos estudantes da
escola de hoje.

2. A primeira unidade

A primeira unidade iniciou-se
apresentagdo de uma

montagem de textos mistos
recortados de reportagem a respeito
dos problemas relativos ao
ensino/aprendizagem de portugués,
isto é, um texto-video sobre a
realidade nesse ensino, na escola
brasileira. A edicdo de tal recurso
material foi resultado de um trabalho
artesanal de gravacao e edicdo em
fita de vi
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deo, com base em um programa de
TV, o Globo Repdrter, e objetivou
incentivar o grupo a refletir se uma
concep¢do equivocada sobre o
ensino de Portugués em suas
variadas dimensdes pode contribuir
para a evasdo escolar.

A polémica sobre o que deve
ser objeto do ensino nas aulas de
lingua portuguesa no 1 Q grau -
desde as séries iniciais até a 8" série
que, no caso brasileiro, € a dltima -
motivou um artigo em jornal - Em
questdo a lingua portuguesa2 - que
se revelou o material mais adequado
para tratar teoricamente esse
conteido nas aulas, enquanto um
outro texto, A Ultima flor do
Ldcio3, apontava para a questdao das
concepgdes que vém perpassando a
pratica do professor de lingua
portuguesa em meio século - dos
anos 30 aos anos 70. Assim € que:

- Conscientes de que o objeto
desse ensino varia quanto a sua
escolha, em fun¢do dos sujeitos de
aprendizagem, e de que os sujeitos
de aprendizagem, na escola, variam
em funcdo do grau de
democratizagdo social do ensino,
ainda que seja, essa democratizagao,
medida pelo acesso;

- Conscientes de que tais
mudancas se ddo em um processo
histérico e que tal processo ndo €
linear, mas marcado por leis de
movimento;

- Conscientes de que esse
processo histérico tem influéncias
na lingua (qualquer que seja ela),
por menos que queiram reconhecer
0s seus usuarios conservadores;

- Conscientes de que a lingua
portuguesa, a Ultima flor do Ldcio
dos versos de Bilac, é e, a0 mesmo
tempo,



nao € s6 a flor do lodo que, falada
nas camadas populares, nasce tdao
bela e tdo rica quanto nasceu
primeiramente, em seu processo de
diferenciacdo do latim, e que, se
lodo ha, € por conta dos jardineiros
que, em vez de cuidarem do jardim
cuidam da flor que, a nosso ver, de
cuidados ndo precisa;

- Conscientes da urgéncia que
ttm os futuros professores de
Portugués de construirem esse
conhecimento sobre a lingua que
passam alguns anos estudando nos
cursos de Letras, e que ndo
constroem, talvez, em razio de uma
pritica e de uma teoria que lhes é
dada, de tal forma que sonega essa
possibilidade de construgdo;

- Conscientes de que o
objetivo desse ensino (o de
Portugués), ndo s6 no 12 quanto no
22 grau, e sempre e onde ele
costuma ser desenvolvido, padece
da falta dE! uma compreensao
adequada da inteireza do objeto a
ser ensinado;

- Conscientes de que isso vem
gerando uma prética considerada
inadequada  por  parte dos
professores;

- Conscientes de todos esses
conhecimentos a respeito da lingua
e das implicagdes que esse
conhecimento tem com relacdo ao
Seu ensino;

- Conscientes de que o ensino
de uma lingua € situado e datado
tanto quanto qualquer outro;

- Conscientes de que os sujeitos de
aprendizagem tanto quanto oS Su-

jeitos do ensino sofrem essa
influéncia historica, é que
realizamos as praticas a seguir

relatadas, a partir do uso de uma
série de textos tipologicamente di
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ferentes, isto é, literarios,
persuasivos e informativos os quais
tratam desse ensino - o da lingua
materna - tanto no que tange aos
problemas por ele proprio pro-
duzidos e nele enfrentados, quanto
no que tange as possibilidades de
soluchista classificagdo de textos,
segundo os tipos referidos, é a
apresentada por PEREIRN , sendo
esta autora influenciada por aqueles
que desenvolvem propostas de
estudos na perspectiva da Andlise
do Discurso.

Dentre os textos utilizados,
esteve, na primeira unidade, o
segundo, aqui referido, Em questdo
a lingua portuguesa, no qual ¢é
tratada a questdo da natureza do
objeto do ensino, a lingua (a lingua
portuguesa, no nOssO caso) € a
questdo da escolha desse objeto,
frente a realidade social e escolar
que vivemos. Essa escolha se
constitui em polémica, a que o texto
se refere e na qual entra para
defender uma posicdo, entre quem
advoga para esse ensino a norma
culta, identificada no texto como
lingua de cultura e identificada,
ainda pela autora do texto, como
uma posicdo intermedidria contriria
a de quem decide respeitar o dialeto
do falante que ingressa na escola,
considerada essa posicdo, no texto,
como tdo extrema quanto a que
advoga o ensino da norma
gramatical ao gosto de antigos
professores de Portugués, isto é, a
norma mais conservadora. No seu
texto, a autora defende um ideal de
totalidade frente ao ensino do
portugués. Posicdo que se define
pela incorporagdo de qualquer uso,
sem deixar de fora do ensino o
prescrito na gramética tradicional e,



evidentemente, a chamada norma
culta, entre todas as outras normas
que existem, no caso da lingua
portuguesa, quer dizer, desde as
normas presentes da sala de aula até
as dos autores cléssicos.

O estudo de Em questdo a
lingua portuguesa gerou um texto
produzido e dramatizado por
alunos, a partir da intertextualizacdo
com texto construido, internalizado

em termos de conteudo e,
oralmente, apresentado  pelas
professoras do curso, na turma

particular de cada uma, isto é,
propria de cada uma das professoras
da disciplina em implementacdo.
Tal  dramatizacdo  visava a
demonstracdo de situacdes de sala
de aula vividas pelo professor de
lingua materna a depender de sua
politica lingiiistica.

Um outro texto escolhido para
uso na primeira unidade foi
Lingua$S, o qual, juntamente com
Lingua Portuguesa6b possibilitou,
cada um a seu tempo, a construg¢ao
de uma leitura por didlogo entre
alunos e a professora da turma,
considerando que o texto primeiro
representa uma  exortacdo  a
compreensdo de um sentido da
lingua, com comentdrios que
aludem desde o século de Camdes
a exemplos atuais no Brasil,
referéncias a Portugal e, até, a An-
gola, enquanto o segundo € uma

declaracio de amor a lingua
portuguesa  reconhecendo  sua
natureza de sistema na sua

dimensao histérica. Foram utili-
zados, em seguida, os textos Que
fizeram com o portugués? e Cada
povo tem O ensino que merecesS;
tendo sido cada um objeto de
leitura pelos alunos para a
construcao de textos ana
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litico-descritivos ~ produzidos e
apresentados oralmente e por
escrito. Concepgoes de linguagem e
ensino de portuguésY, ldeologias no
ensino de portugués'O e Diretrizes
para o  aperfeicoamento  do
ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa” também constituiram-
se, enquanto textos escolhidos para
essa unidade primeira, em materiais
para leitura e resenhas apresentadas
oralmente, em sala de aula, e por es-
crito. Como atividades de leitura ex-
tensiva as de aula, foram indicados,
ainda na primeira unidade, os
textos: Aprendizagem da lingua
materna: problemas e perspectivas'
2 , um ponto de vista sobre as
dificuldades no ensino da lingua
materna, o qual aponta para
solucdes através das pesquisas suge-
ridas, e Linguagem e escola'3, um
livro cujo texto desenvolve e amplia
as idéias apresentadas neste texto
anteriormente referido.

Para concluir as atividades de
ensino/aprendizagem desenvolvidas
nessa primeira unidade, utilizou-se,

a titulo de material para um
exercicio de  verificacdo do
conhecimento construido, um

questiondrio elaborado a partir do
ultimo texto escolhido e utilizado
formalmente como recurso de
ensinoaprendizagem: A decadéncia
de nosso verndculd4. Este texto
defende uma posicdo conservadora
e, portanto, extrema frente ao ensino
de portugués.

Para iniciar essa discussiao
sobre a escolha do objeto do ensino,
de acordo com o programa que foi
desenvolvido, no total, ao longo de
120 horas de trabalho, no semestre,
tomou-se, para leitura em sala de
aula, num primeiro



momento, um texto que,
diferentemente de Em questdo a
lingua portuguesa, apresenta uma
natureza de texto literario: A Ultima
flor do Ldcio. Sendo esse primeiro
texto, aqui, citado tomado como de
natureza persuasiva polémica, gera-
va a possibilidade de uma discussdo
tedrica sobre o conteudo inicial,
enquanto  esse ultimo citado
possibilitava uma retomada do
tratamento pratico historicamente
dado ao ensino da lingua portuguesa
na escola brasileira dos anos 30 aos
anos 70 o qual, juntamente com os
demais textos ja citados, criaria a
perspectiva  histérica que  se
procurou dar ao tratamento do
ensino/aprendizagem da leitura e da
escrita na escola brasileira,

equivalente a ensinar gramatica.
Aludia-se a década de 40, na qual
essa pratica correspondia  ao
exercicio da linguagem, ao sentido
das palavras, a eficiéncia da
linguagem, idéia defendida, anos
depois por Soares e da qual, no
texto, Otto, personagem-professor,
foi precursor. Aludia-se, ainda, a
década de 70 como o momento
histérico em que houve inovacdo
possivel de ser relacionada com o
texto do Parecer 853nl do CFE. As
alusdes feitas no texto possi-
bilitaram reflexdes como a que urge

adotar: a do ensino da lingua
materna  na  perspectiva  de
considerd-la na sua totalidade,

como defende SILVA (v. nota 2), e
na perspectiva do funcionamento da

enfoque  reforcado linguagem como
pelo propde  GERALDI
uso dos  demais ..enquanto O (v.nota 9), reflexdes
textos ja citados. professor da década essas que  pos-

. Assim, na de 30 desqualificava sibilitaram 0o
primeira parte do a poesia modernista desenvolvimento da
programa do curso, de D d segunda unidade:
denominada en- e Lrummon ’,0 Propostas para o
quanto unidade professor da década ensino de Portugués
tedrica Problemas no de 40, a propdsito do no

ensino de Portugués
no 1 S1 e 2S1 graus,
iniciou-se toda uma
pratica em que, para
levantar  discussoes
sobre as dificuldades
relativas ao ensino
da lingua, no que diz respeito ao seu
objeto, considerando a politica
lingiiistica dentro e fora da sala de
aula, e a formagdo do professor
frente a clientela e  suas
necessidades, tomou-se para leitura
e discussdo esse ultimo texto, aqui
mencionado, um texto literdrio: A
Ultima flor do Ldcio. No texto,
aludia-se adécada de 30, em cuja
época, a prdtica escolar vigente,
relativa a matéria Portugués, era
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sentido de certas
palavras, dialogava
com seus alunos
sobre esse autor.

1°S1 e 2° 251 graus.

Os estudos
relativos a
segunda unidade do programa
visaram, como o proprio titulo
sugere, a producdo de metodologi-
as que atendessem aos principios
do funcionamento da linguagem
em seus aspectos oral e escrito, e
da educacgdo lingiiistica, definidos
no primeiro momento do curso.
Nesse sentido, e por considerarmos
o texto, segundo concep¢do ja
expressa, material por exceléncia
da pedagogia de quaisquer dreas,
sobretudo da que tratamos,



iniciamos a subunidade, Recursos
materiais no ensino de Portugués,
refletindo sobre o texto: incentivo,
intertextualidade, critérios de se-
le¢cdo, a partir do confronto dos
textos jdestudados, informativos,
literdrios e persuasivos com 0s
recursos utilizados pelos
professores das trés décadas, a de
30 ade 40 e a de 70, descritos em A
Ultima flor do Ldcio.

A partir do confronto, foi
possivel verificar o texto literdrio,
Unico recurso material presente em
todas as préticas das trés décadas,
selecionado e tratado a luz da
concepg¢do de cada professor sobre
o texto e sobre seus autores,
classicos da literatura portuguesa e
brasileira, que marcaram diferentes
momentos historicos. Para ilustrar
as diferencas, destacamos que,
enquanto, o professor da década de
30  desqualificava a  poesia
modernista de Drummond, o
professor da década de 40, a
propdsito do sentido de certas
palavras, dialogava com seus
alunos sobre esse autor. Enquanto o
professor da década de 30,
ironicamente, questionava "(...)
Pois vejam s6 se isso 14 € poesia:
cafécom-pao, café-com-pao (...)", o
professor da década de 70 lia para
os alunos encantados o mesmo
poema de Manuel Bandeira a
pretexto da sugestiva exortacdo
"Vamos sentir a poesia das pala-
vras".

Além disso, foi possivel
verificar o aproveitamento do
texto tdo-sé para a pratica de
leitura, da aprecia¢do do seu valor
literario a fala do escrito, refor¢an-
do o que diz a Histéria sobre a
utilizacdo do texto literdrio, como
material de ensino, na escola
grega, e sua repercussao até

estes dias e para praticas de andlise
sintatica que, segundo o aluno 11,
personagem de A Ultima flor do
Ldcio, era um bisturi, arrebentando
VErsos, violentando palavras,
assassinando a poesia que havia
dentro dele e de seus colegas do
Ginasio Mineiro.

Numa outra perspectiva, ou
seja, naquela em que estava pautada
a unidade, pudemos mostrar como o
aproveitamento  do  texto €
conseqiiente do sentido que lhe
atribui o leitor-professor e fizemos,
sob essa Otica, releitura de textos ja
apresentados, destacando a
utilizacdo, entre os diversos, do
texto persuasivo, cartaz-convite,
como incentivo a participacdo dos
estudantes no curso; do literario,
musica popular brasileira, Comida,
como incentivo a apresentacdo de
reivindicacOes diante do curso; do
jornalistico-video, como incentivo a
discussao sobre a situacao do ensino
brasileiro e do ensino de Portugués,
em particular; dos literdrios, para
distingdo de concepgdes sobre lin-
gua; dos tedricos, para construcao
do conhecimento em torno dos
objetos em questdo e dos que {amos
apresentando, a exemplo do
cinematografico Teachers-Escola da
Desordeml5, como incentivo a
reflexdo sobre o papel do professor
na sociedade, culminando com o
jornalistico-vide016, entrevista com
o escritor Fernando Sabino, para
conhecimento mais profundo sobre
ele, jA que o viramos em trés
versoes, em A Ultima flor do Ldcio.

As respostas a esse enfoque
vieram em forma de apresentacgdo,
pelos estudantes, de outros textos

que Thes chamavam a atencdo,
enfim que Thes provocavam
interesse.



A retomada dos textos ja analisados
somada aos textos trazidos pelos
estudantes constituiuse motivagdo
perfeita para o estudo dos demais
itens: a intertextualidade, ja que foi
possivel perceber a relacdo existente
entre todos e o contexto, bem como
a sua importancia na construcio de
conhecimentos; a tipologia textual,
ja que foi possivel perceber aspectos
variantes e  invariantes, pelo
confronto, e, finalmente, os critérios
de selecdo, ja que foi possivel
inferir, pela utilizacdo de cada texto,
0 que suscitou sua escolha.
Elaborada a teorizagdo,
realizaramse atividades que a
expressaram de modos diversos;
Semindrio sobre tipo
logia textual,
focalizan
do o texto literario, o per-
suasivo e o informativo-
peculiaridades; Amostra de
textos, focalizando a
importancia do texto, seu

aproveitamento nas praticas ...discutimos sobre a
de Portugués e critérios de selecdo e ensino dos
selecdo; Produgdo de dl- conteiidos de

bum com textos tipolo-
gicamente diferentes, mas
com marcada inter-

leltur,q e gramdtica; Estudo ;7,00
analitico dos textos
Gramdtica caduca

desestimula aprendizadol?7,
publicidade  do  curso
Contextol8 e do Curso de
Idiomas Globol9 e que
propiciaram a construgdo
de um conjunto de planos
(curso, unidade, aula), em
carater de exercicio, com
base também em dados le-
vantados durante Estdgio
de Observacao feita
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gramdtica normativa
feitos na escola da
textualidade, seleciona dos década de 30,
visando ao ensino da desarticulados da
expressdao oral, da escrita, gramdtica natural do

em escolas de 12 e 22 graus.
Minimizdvamos, assim pensamos,
a discutida dicotomia entre teoria e
pratica.

As atividades, no seu
conjunto, concorreram para a
ratificacdo da exceléncia do texto
como recurso material e para
verificacdo de que, muito embora
os objetos do ensino de portugués
nido se dissociem, guardam em si
particularidades  sugestivas  de
tratamento metodoldgico
especifico. No caso da expressao
oral, ficou evidente, pelas
atividades  dramatizacdo,  juri
simulado, conversacdo, discussdo
que, se importa o0 aspecto
extralingiiistico, desinibicdo, im-
portam outros, a flexibilidade de
idéias, pensamento logico, fluéncia
verbal, ca tegorias apresentadas em
MUNIZ20 como ainda a diferenca,
segundo a mesma autora, entre uma
atividade de producdo e uma
reprodugcdo. No caso da escrita,
enquanto leitura, ficou evidente, tal
como diz LAJOLO021 ser necessario
o encontro do leitor com o texto, a
atribuicdo de significacdo, o
reconhecimento do tipo de leitura
pretendida pelo autor, a relacao do
texto lido com outros signifi-
cativos, para que o leitor, dono de
sua  propria  vontade, possa
entregar-se a leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra nao
prevista. Como ainda, ficou evi-
dente ser necessario, tal como diz
80ARES22, se promover o
encontro do leitor com o texto, com
ou sem a mediacdo do professor,
através das metodologias



explicacdo por didlogo, explicacdo
por estudo dirigido, explicacdo
sem orientacdo, tendo-se em vista
a natureza do texto, tipologia,
conteido e o tipo de leitor se
ingénuo, critico ou autdbnomo,
categorias que MUNIZ (v. nota
20) vem trabalhando em seu atual
projeto de pes
quisa sobre a constituicdo do
desejo de ler/sujeito leitor. No da
expressao escrita, ficou evidente a
funcdo social da escrita, no
decorrer do tempo, a sua sin-
gularidade, na superacdo dos
limites espaco e tempo, proprios
do homem, a diferenca entre
escrita transcritiva e produtiva,
comentada por MESERANI23 e a
desmitificacdo da aprendizagem
enquanto  dom, através da
constru¢do de tarefas de ensino e
aprendizagem, envolvendo a
instrumentalizacdo de todos os
aspectos do escrever e as
condi¢cdes de producdo do texto.
No caso de gramadtica, ficou
compreendida sua presenca em
todo e qualquer ato lingiiistico, a
inconveniéncia de  utilizagcdo
generalizada dos principios da
gramdtica  normativa e a
importancia da observacao de SIL-
VN4 de que as gramadticas
recortam e abordam o fendmeno
lingiiistico de maneira distinta e de
que ha lugar para todas no ambito
dos estudos da lingua portuguesa.
As atividades, no seu
conjunto, concorrem, enfim, para
se ratificar que somente pelo texto
¢ possivel se proporcionar ao
estudante de 1 Q e 2Q grau uma
educagdo lingiiistica plural na qual
o funcionamento da linguagem
deve ser tratado sem restri¢des,
sem preconceitos, sem privilégios,
na qual ele, o estudante, deve ser
incluido como sujeito histérico,
que é, quer se compreendendo,
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compreendendo seu semelhante,
sendo compreendido; quer sendo
leitor do seu mundo, do "mundo,
mundo, vasto mundo"; da sua
palavra e das palavras do homem de
ontem, de hoje, de amanha.

Na perspectiva da formacgdo
desse tipo de leitor, o autdonomo,
insistimos na realizacdo de préticas
de leitura de textos tipologicamente
diferentes a exemplo do
cinematografico TeachersEscola da
Desordem, buscando a inten-
cionalidade da mensagem, através
das posicdes que assume o sujeito da
enunciac¢do, quer se revelando na 1 1!
pessoa, quer fingindo objetividade,
fabricando a ilusao de
distanciamento, na 3i! pessoa e das
marcas espalhadas no discurso que
traem a neutralidade e revelam a
subjetividade, o ponto de vista de
quem produz. O trabalho pedagdégico
de desvelamento do texto se
iniciando  pela elaboracdo de
questdes de dominio cognitivo e
afetivo da compreensdo, indo da
compreensdo literal, passando pela
compreensdo inferencial, a avaliagdo
e apreciacdo, envolveu as operagdes
mentais de  analise, sintese,
extrapolacgdo, associ acodes de idéias,
segundo Taxionomia das Dimensdes
Cognitivas e Afetivas da
Compreensdo em  Leitura de
Thomas BarreUs

No que tange a leitura da
literatura, especificamente,
procuramos fazer contraponto ao
estudo pela periodizagdo estilistica,
pratica vigente na escola de 2Q grau
e que produz, ndo raro, reacdo nos
estudantes, pela falta de identifica-
¢do com o que caracteriza os estilos,
pelo distanciamento da linguagem,
dos valores sociais, culturais e de
crenca, tal como se pode verificar



na descricdo das aulas do Gindsio
Mineiro, através das sugestoes de
MALARD26 de se atrelar a
literatura de diferentes épocas, de
diferentes tipos por unidade temética
e de se fazer o estudo pelo
confronto, pela comparacao.
Operacionalizando essa concepcao,
realizamos uma pratica, entre as
outras das demais professoras do
curso em que o tema foi diverso,
tendo o 1indio como temdtica,
visando ao estudo de uma das fases
do romantismo, a indianista,
fazendo-se inicialmente leituras de
"per se" dos textos/obras

Um indid7, I-Juca-Pirama28, O
Guranf-9 e  Iracema30 e,
posteriormente, leituras por
confronto das quais resultou a com-
preensdo do que € estilo individual,
de época como, principalmente, do
homem da época, sua visdo de
mundo no tempo € espago. As outras
temdticas usadas por cada uma das
professoras, em suas turmas, foram
escola e a mulher no amor e no
casamento. Em fun¢do de cada uma

delas, foram escolhidos textos
literarios, contos, romances de dife-
rentes estilos, para diferentes

publicos, poemas, a fim de fazer-se
uma releitura, a titulo de estudo da
temaética como sugestao
metodoldgica. Insistindo na reflexdo
critica sobre a prética da leitura da
literatura na escola, mostramos,
mais uma vez, o quanto os alunos
podem  ficar  submetidos  as
concepgdes dos professores através
das representacdes de Sabino a
respeito das aulas de 1930. "(...) De
Machado de Assis, foi-nos dado ler
Soneto a Carolina, (...) e A Péndula-
s6 que sem a primeira frase do
célebre capitulo "Sai dali a saborear
o beijo". Quando poderiam muito
bem nos ter iniciado nos segredos
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da prosa do grande lascivo e sua
voluptuosidade do nada com o
capitulo do mesmo Brds Cubas
sobre o proprio beijo. (n.)"

Concluindo 0s estudos,
discutimos se a sedimentacdo de
principios que norteiam o estudo de
textos literdrios ndo deve ocorrer
desde a primeira série do 1 Q grau,
despertando no estudante seu senso
estético, sua sensibilidade, seu
imaginario.

Essa discussdo se estendeu as
competéncias que podem ser desen-
volvidas pelo estudante desde o
inicio da sua escolaridade, entre as
quais se destaca a competéncia
lingiiistica, que ele, enquanto o
usudrio ja possui, por ser detentor
de uma gramdtica internalizada da
lingua e que se explicita a cada ato
lingiiistico. Articulando  essa
discussao com aquela compreensao
elaborada em torno da gramatica,
quan., do do estudo do
aproveitamento do texto nas
praticas de Portugués, orienta. mos
o exame da gramadtica dos textos
estudados, sua particularidade como
também da gramdtica dos textos
pro. duzidos pelos préprios
estudantes, Vi. sando ao
desenvolvimento da consciéncia
metalingiiistica desses e a compre.

ensao da diferenca entre
conhecimento nocional e
operacional dos fendmenos
lingiiisticos e a producdo de
material de ensino a luz da
gramdtica estrutural, dos tipos:

estrutura dialogal,
transformacdo, seguindo-se  0s
principios, segundo
TRAVAGLINI, do préprio método
cientifico:  observagdo, andlise,
testagem e conclusdo, teorizagdo.
Além disso, discutimos sobre a
selecdo e ensino dos contetidos de
gramdtica normativa feitos na

repeticdo e



escola da década de 30,
desarticulados da gramética natural
do aluno e sua repercussio nas
praticas de ensino de hoje,
observada através dos programas
de ensino e dos livros didéaticos.

O sistema de avaliacao do
desempenho dos alunos nas duas
unidades, privilegiou o processo de
constru¢do de  conhecimento,
durante o curso, mostrado através
da realizacdo das atividades ja

aludidas: leituras, resenhas,
seminario, amostra de textos,
dramatizagao, juri simulado,

estagio de observacgdo, produgdo de
material de ensino e de planos de
curso, de unidade e de aula, com
base na teoria estudada,
exemplificada na  pritica, e
culminou com a apreciacdo dos
textos que respondiam as questdes
feitas a parti r do texto Comida: a

gente ndo quer, a gente ndo quer
so; a gente quer. Essa atividade de
avaliacdo  final revelou a
contribuicdlo da  metodologia
desenvolvida na compreensdo de
que o ensino de Portugués tem
uma histéria feita pelos sujeitos
nele implicados - o professor, o

aluno - como ainda na
compreensdo de que € possivel se
fazer praticas de ensino de
Portugués, politicamente,
favordveis a aprendizagem do
aluno.

Culminando os estudos da
unidade e do curso, apresentamos
o texto-video, entrevista a
Fernando Sabino e, apés obtencao
de outras informagdes sobre ele,
acrescentamos o que ja era sabido:
este € o autor de um texto que trata
de praticas de ensino de Portugués,
e fizemos um conhecido convite:
Vamos estuda-Io? E assim, com a
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idéia de que ndo se pode por fim na
dinamica, no processo de aprender a
ensinar e ensinar a aprender,
fizemos uso das quase primeiras
palavras do curso como se fossem
as ultimas, com plena certeza de que
a histéria continua e de que a
metalinguagem foi fundamental na
constru¢do dessa histéria e na
histéria de sua continuidade.
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