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INTRODUGAO

as sociedades contemporaneas industrializadas
N algumas categorias vém perdendo - a passos
largos - o seu caréter de
centralidade social sem que isto signifique imputar-
Ihes o estigma de desimportantes e sem que se Ilhes
negue o sentido histérico e construtor dos préprios
tempos atuais.

As discussdes que hoje se travam, em torno do
individuo, particularmente no tocante a uma teoria do
sujeito subjacente ao processo de formagao do homem,
resgatam a trilha que o toma como centro (e a
educacdo o pretende), ndao apenas na Vvisao
multidimensional do universo social em que estd
inserido, mas também, e até principalmente, da
multidimensionalidade do seu universo interno.
Assumir o homem como centro serd, entio,
estabelecer, "ab initio", que o ponto de chegada do
processo educacional é o préprio ponto de partida (a
crianga), auto-reconstruido segundo suas tendéncias e
possibilidades imanentes (universo interno do homem),
delimitadas pelas determinac¢des do universo social que
o envolve.



Neste sentido, quero entender
que a teoria da autonomia de Jean
Piaget como diz Kamii (1 :124) -
sugere a necessidade de wuma
revolug@o copernicana na educagdo
em que o centro real do processo de
formacdo se coloque como
condicdo fundamental para
qualquer das alternativas humanas.

Um sem nimero de escolas
e proTessores ,atualmente, auto
denominam-se usudrios de métodos
construtivistas. Quando se propdem
a encontrar o0 melhor caminho que
Ihes parece dar garantias, ou maiores
garantias, para o atingimento das
finalidades educacionais, acorrem
para o método como se fosse ele
inteiramente prévio, definidor da

agdo, esquecendo-se de que oA pedra de toque

proprio método é uma construgio
que tem, a montante, uma dimensao
tedrica.

do construtivismo é o
professor que deve estar

em ceitos desenvolvidos por Jean
Piaget,entre outros, segundo a qual
a crianca quando aborda um objeto
do conhecimento ja formula um
certo nivel de hipdtese (2:127). Os
préprios erros, em geral, ndo sdo
aleatorios, mas elementos
indicativos de um estado do pensa-
mento infantil numa dada estrutura
cognitiva. Piaget mostrou (3:278) a
necessdria passagem por  erros
construtivos nos diversos dominios
do conhecimento. O processo
educativo consistiria, entdo, em
compreender o estigio de de-
senvolvimento cognitivo da crianga
e possibilitar o confronto de suas
hipéte

ses com a realidade,
requerendo um novo
andaime na edificacao
do conhecimento.

Nesse proces

Tentar atribuir ao método a equipado de um aparato  so nio hd como se
garantia da finalidade ¢ assumir, N2 o4rico/etodolégico capaz deentender a existéncia

pratica, a autonomia da logica que
independe dos contetdos e esquecer

que o problema educacional é um feitas pelas
problema critico-pratico em que os criangas e exploré-las.

conteddos sdo prévios as agdes. O
método € importante sim, mas num
coroldrio de um quadro tedrico as-
sumido. De realidade, nem mesmo
o quadro tedrico pode ser assumido
como algo concluso/acabado.

O construtivismo € uma teoria
em desenvolvimento, fundamentada
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compreender as hipéteses

de um  método
especifico que
detenha a legitimi-
dade singular de dar
eficicia a  acgdo
educativa. Eficaz em
um caso, ele pode
nao sé-Io em outro.
A pedra de toque do
construtivismo (como matriz
metodolégica da préxis de uma
teoria educacional) € o professor
que deve estar equipado de um
aparato tedrico/metodolégico capaz
de compreender as hipdteses feitas
pelas criangas e explord-las. Este
esforco ndao pode ser rotulado.
Como a realidade (de cada crianga,
inclusive) € multidimensional, os
caminhos para aborda-la deverdo
ser, também, multiplos. A escola
serd, assim, um dos espagos em que



esse esforco ocorre € no qual se
constr6i uma metodologia dia-a-
dia (1 :13).

Sem pretender esgotar
todas as virtual idades de cada
crianca, escola e professor, a luz
da teoria construtivista, deverao
promover e explorar as condi¢des
favoraveis para que essas virtua-
lidades se manifestem, respeitando
o fato elementar de que a crianga é
o sujeito da propria aprendizagem
e procurando criar, artificialmente,

desequilibrios (4:16) que
fortalecam a auto-sustenta¢do do
processo.

A interacdo professor/aluno,
na escola, traz a sempre presente
discussao das relacdes entre vida
social e consciéncia racional, entre
sociedade e individuo, entre
autoridade e racionalidade
autdbnoma, entre coagdo e co-
operacdo, entre heteronomia e
autonomia.

Relendo  Piaget  (5:342)
percebemos que esses bindmios se
equivalem e identificamos que as
relacdes sociais oriundas de
coacdo e as relagdes oriundas de
cooperacdo sdo tipos extremos da
cadeia do macroconjunto das
relacdes sociais. Em um extremo,
a coacdo impode, de fora, ao
individuo um sistema normativo
de conteddo obrigatério que gera,
fundamentalmente, deveres e
impde dependéncia e heteronomia;
no outro extremo, a cooperagao
tem por esséncia o fazer nascer, no
proprio interior dos espiritos, a

consciéncia de normas ideais
definidas pela igualdade, pelo
respeito mutuo e pela
racionalidade  autbnoma  que
domina todas as regras.

No primeiro caso - na

dominancia da coagdo - o
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resultado é a uni lateralidade e
dominagdo que podem gerar ou o
conformismo social ou a revolta,
enquanto que, no segundo caso, a
reciprocidade inibe pretensdes de
dominagdo, caminhando para uma
negociacdo dinamica nas relagoes.
H4 uma linha de pensamento (a
qual credito validade) que acentua,
partindo de uma andlise historico-
critica, a possibilidade da gradual

preponderancia das normas de
reciprocidade sobre as de
unilateralidade, no processo de

desenvolvimento de uma formacao
social.

Na propor¢io em que as
formagdes sociais se tornam mais
complexas (mais diferenciadas),
menos espaco € dado ao
conformismo social e adominacao
pela coacdo. Nelas, os individuos
podem ter muito mais alternativas
para mudar de situagdo, atendendo
aos proprios anseios e capacidades.
Nelas, os individuos podem
e.xercitar sua autonomia, o que nem
sempre seria possivel em formagdes
sociais uniformes.

No umbral da modernidade, a
sociedade iniciou seu processo de
superacdao das matrizes da tradi¢do
medieval, identificando a
necessidade de se sair de posi¢coes
fechadas (monolégicas) e de se
experimentar um dialogismo que
permitisse construir, a partir da
troca de opinides, uma nova trama

epistémica com suficiente
consisténcia para modificar o
mundo (6:14). Hoje, a razdo

dial6gica ndo bUsca qualquer forma
de uniformidade, nem mesmo uma
equilibracdo estdtica, que se pareca
sequer de longe, com perspectivas
tautoldgicas, mas se abre para uma
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dimensao plural, democritica, feita
de ambigiiidades e incompletudes
que potencializam a autonomia e
responsabilidade dos individuos.

De realidade, a autonomia ndo
€ coextensiva a vida por quanto ser
ela resultante, em graus
ascendentes, de um processo
construtivo; tdo pouco ela € uma
categoria que possa ser encontrada
em estado puro e pleno. A socie-
dade impde heteronomia. Qual ou
quais pontos de partida, entdo, para
a construcdo da autonomia de que
tanto se fala?

Para Piaget e seus
colaboradores, 0 fulcro do
desenvolvimento (processo

construtivo) da autonomia € relacio-
nal. Na interacdo, a crianga,
sociogeneticamente, acompanha a

sua  ontogénese  através  de
mecanismos de assimilacio e
acomodacao (adaptagao/
equilibracdo), na dindmica de

estagios de desenvolvimento, cada
um deles € base e suporte de novas
combinacgoes.

Nesta perspectiva, a escola é
convocada a ser o ambiente
provocador de desequilibrios e, ao
mesmo tempo, estimulador da
atividade reequilibradora e dindmica
da crianca. Nela a "experimentacdo
individual" e a "reflexdo comum" se
integrariam dialeticamente,
contribuindo para a internalizacio e
legitimagdo critica das normas de
reciprocidade.

2 Neste artigo, minha
referéncia primeira € meu
filho Jodo. A Escola Oga
Mitd e a Professora Carla
Neves, em passagens do
ano de 1993, no Rio de
Janeiro, sdo outras.
Jodo se alfabetiza. A Escola

da

tenta uma proposta pedagodgica
calcada em principios que afirmam
a educagdo como um processo
solidario em que as "trocas
interpessoais", "o respeito mutuo", a
"livre expressdo" e o "exercicio da
critica" se constituem na argamassa
do processo educacional. O discurso
¢ este e expressa a "teoria espo-
sada". E a "teoria em uso"?

A praxis da professora € a
teoria em uso. Com ela os
conteudos, muitas vezes, sofrem
reducdes, inversoes ou
intensificagoes; oS métodos
parecem, as vezes deformados ou
enfraquecidos; os ritmos, flexiveis e
as abordagens sempre
diversificadas. Tudo corre, para o
leigo observador, como se se
estivesse construindo formas fora
dos limites de uma geometria
quotidiana, plana, onde tudo deveria
ser facil de perceber com um
minimo de exercicio légico. A
constru¢do em curso na escola de
Jodo leva em conta uma dimensdo
que a geometria plana ndo
considera: o tempo.

Quem detém o controle do
tempo? A responsabilidade maior
da professora consistirdi no saber
descobrir o tempo Otimo para
intervir no processo de apren-
dizagem de cada uma das criangas.
De fato, a forma do processo
educacional da Oga Mitd (o nosso
caso) sO passa a ser perceptivel
quando € convocado o coeficiente
ou fator tempo (como na geometria
no espago) que possibilita a
compreensdo da forma espiralada
do crescimento quer psicogenético,
quer sociogenético das criancas. O
tempo € de cada uma delas.

A "majorancia" (para usar a
expressao piagetiana tdo ao gosto
dos educadores), nas estruturas



cognitivas permite a alfabetizacio,
em ritmos flexiveis, de todos os
alunos porque no tempo de cada
um. Os conteidos vao sendo
puxados na histéria de vida de
cada crianga, nos passeios, nas
leituras e estdrias, nos lanches
coletivos, na divisao de
responsabilidades pelos
"cantinhos" da sala, nos encontros
e reunides, e sdo apreendidos, nao
na forma de um "conteudo
compulsério de disciplina", mas
nos limites da competéncia e da
leitura de realidade de cada um. A
maturidade construida (um nivel
de totalidade) de certos esquemas

iniciando pelo conceito de contrato.

"O contrato € uma convencdo pela qual
uma ou mais pessoas se obrigam perante
outra ou outras a fazer, ou nao fazer, ou dar,
ou nao dar, determinada coisa (7:22)." Este
conceito, a partir do cddigo civil franceés,
estd disseminado e é acolhido por todas as
nagoes.

Sado quatro as condi¢des de validade da
convencdo contratual: 1) consentimento das
partes que se obrigam; 2) capacidade
subjetiva de contratar (de poder assumir
compromissos € cumprilos); 3) um objeto,
eticamente definido, que transforme a
convencdo num compromisso; 4) um
objetivo mutuo para a obrigacdo assumida.

O ato de vontade mutua

de acdo, conduz, j4 os alunos de das  partes (crianca e
alfabetizacdo a manifestacdes de Pf0f65$0f) ¢ o fundamento do
cooperacdo e de autonomia que se cumprimento do
expressam no movimento COH:Pr;)r(rillsso.d Do ladto do
interativo . contratado, de executar a
entre eles, entre O atoce vor?tade mutua tarefa, tanto quanto, do lado
eles e das partes (crianga e do contratante, de dar sua
os conteddos e professor) é o fundamento quitacao (recebendo e
entre eles e o0s do cumprimento do analisando - personali-
adultos. compromisso. zadamente - os produtos

Um ponto de desenvolvidos, mostrando os
partida para a pontos de

reflexdo sobre uma
pedagogia voltada
para a construcao
da autonomia pode
ser identificado no
que representa a
mudanca de
denomina¢do  do
tradicional  "dever
de casa" (tarefas a
serem feitas fora do
ambiente escolar),
usual na maioria esmagadora das

escolas, para a de "contrato"
(ReQidRentre partes), vigente na
Escola Oga Mita.

Por que contrato? Qual a rele-
vancia dessa mudanga de denomi-
nacao?

Quero me valer, na anilise,
além da teoria da autonomia de
Piaget, da constru¢do do "eu
competente" de Habermas e

acerto ou ndo, estimulando, encorajando, ou
simplesmente comparando-os na sucessao
em que sdo apresentados).

O "compromisso de" (fazer um desenho,
contar uma estdria, procurar palavras, fazer
uma cruzadinha, completar frases, etc...) ndo
resulta de uma definicdo externa nem de
nenhuma  "naturalidade" da  relagdo
professor/aluno, que impde uma obrigacio a
ser cumprida, exe cutada. Ao contrério, ele
mesmo ja éuma edificacdo (contratada) em
que as partes pactuam, de um lado,
materializar alguma coisa (a estéria, o
desenho, a cruzadinha...), num certo tempo e
dentro (integrada) de outras convengdes
mais amplas (a escrita, o nimero...) base de
relagdes educacionais - e, de outro lado, dar
ou prestar algum tipo de feedback.



Fico encantado com uma
coisa. Como o contrato € assumido
com responsabilidade! Caso fosse
dever de casa, talvez fosse
executado também e... até com
maior perfeicdo que o "contrato",
entretanto, o "dever de casa" nao
cum prido (até no nome tem uma
carga coercitiva!) podera
representar, apenas, uma recusa a
fazer algo que foi imposto ao aluno,
de fora, por uma autoridade, pelo
professor. E uma ordem que lhe diz
respeito como obrigacdo. Neste
caso, o aluno poderd sentir estar
descumprindo uma determinagdo
alheia e ndo um compromisso auto-
estabelecido ou negociado.

o  sentir-se  culpado
merecedor de uma punicdo
(nota negativa, castigo), dentro
de critérios  heterbnomos,
poderd ser até um refor¢co a
heteronomia ou a revolta
(1 :7). Ap6s apena cumprida
ou castigo recebido (o que
costuma ser previsto em
regulamentos!...) ele se
aliviard, como se ja tivesse
pago a autoridade o que lhe
devia.

o O compromisso é a regra
construida para a agdo dos
sujeitos contratantes, regra
esta que néo lhes foi imposta agprender e de superar-se
por nenhuma autoridade e quaprendendo novas coisas,
néo tem nenhuma
anterioridade ao acordo
pactuado.

No caso do rompimento contratuai
da-se a paralisacdo (um tipo de des-
constru¢ao mesmo) de um processo fun-
dado em algo interior; no compromisso
assumido, na palavra tacita ou explici-
tamente dada. A obrigacdo de fazer o
contrato se origina nao de uma regra ex-
terna (calcada no principio de autoridade
ou de naturalidade), pois 0 compromisso
assumido é que regula a acdo. O
compromisso € a regra construida para a
acdo dos sujeitos contratantes, regra esta
que nao Ihes foi imposta por nenhuma
autoridade e que ndo tem nenhuma
anterioridade ao acordo pactuado. A
sustentacdo desse
compromisso ¢ mantido
por  mecanismos  de
retroalimentagao; um
deles, imanente ao sujeito
contratado, manifesta sua
responsabilidade de

desco

brindo; o outro € o feed
back que se expressa na
palavra e em outros
signos do contratante e
dos adultos, em geral.

Atentei para isso quando perguntei
ao Jodo, algum dia, na volta da escola,
se naquele dia tinha contrato a cumprir.
A resposta me deixou encucado.

- Nao, papai, hoje a gente deu
muita bobeira (fulano fez isso, beltrano
aquilo...) e Carla disse que nao tinha
mais tempo para o contrato.

- A expressio dele era um misto
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de alegria e frustragcdo. Nao restava
ddvidas de que ele teria, na manha
seguinte, mais tempo para suas
peripécias e brincadeiras, mas
passou-me, também, uma sensagao
de que o dia ndo ficara totalmente
completo sem o contrato € mais,
que o fato de sua turma ter dado
bobeira significava, ainda, o
rompimento do acordo feito, no
inicio da tarde, de realizar uma
seqiiéncia de atividades, que
culminaria com o novo contrato a
ser cumprido em casa. Rompeu-se
um acordo e... veio o feedback:
Nao tem mais tempo para o
contrato! O feedback, aqui, teve
um cardter desequilibrador. Nao
foi visto como imposi¢do mani-
festa no que Carla disse, mas como
um mecanismo retroalimentador
que fez com que Jodo e a turma
assumissem a responsabilidade de
uma nova decisdo que contrariava
um acordo anterior: nio ter
contrato naquele dia.

A vida entendida como uma
seqiiéncia de contratos, de
compromissos mutuos, de relacdes
livres e imanentemente
construidas e que atingem simul-
tanea e indissociavelmente o todo
da crianca (o sujeito moral,
intelectual e social) €, acredito,
uma concep¢do e uma descoberta
que podem servir como fun-
damento da constru¢do do homem.
Nessa construcdo, fica evidente
que os outros (fazendo bobeiras ou
dando feedback) tém grande
participacao.

Falo e reflito como pai € como
educador.

Entendo que o conceito de
contrato acompanha o processo de
descentracdo da crianca no qual o
interesse e o desejo (egocéntricos e
prazerosos) de ter mais tempo para
brincar sao postos

I Revista da
FACED

numa nova perspectiva. Na relacao
contratual pedagdgica, as relagdes
(as atividades), embora permanecam
com caracteristicas lddicas (o
conteddo e a forma dos contratos as
tém), podem transportar a crianga
para outras dimensdes (ou, pelo
menos, iniciam o processo de
transposi¢cdo). Seu interesse € seu
prazer nao sdo sufocados, mas
cedem espagos para uma
consciéncia gradativa de outros
planos (de outras estacoes).

A dimensdao de reciprocidade
que o contrato encerra passa a
privilegiar a interagdo; os planos
individual e relacional (social)
assumem crescentes graus,
favorecendo a descentracdo em que
o eu da crianga vai se autogerando
em estagios, diferenciando-se dos
eus dos colegas, dos professores,
abrindo-se gradualmente a um
pensamento socializado, partilhado,
realiz3nte e, sobretudo, autbnomo.

Fico a pensar no conjunto de
dialéticas dos  processos  psi-
cogenético e filogenético do homem
e da sociedade no desenvolvimento
do meu filho e de sua turminha.
Quanto a estes, ndo os quero um
laboratério particular mas ndo me
nego o meu desencantamento, a
minha reconstru¢do ao acompanhar,
neles, os processos que arquivam
qualquer entendimento anti-
evolucionista (epigenésico) como
qualquer  perspectiva  puramente
deterministica do desenvolvimento
do homem e de toda a sociedade.
Este desenvolvimento ndo tem a
linearidade  inercial nos  seus
desdobramentos, pois carrega o
percurso histérico ja cumprido e
éfuncio de desequilibragdes que o



meio impde, € uma tendéncia. A
tendéncia ao desenvolvimento tanto do
sujeito quanto da sociedade passa por
determinac¢des que o mundo social impde
procurando preservar suas estruturas
normativas (8:35) para concretizar, na
vida real, o processo de constru¢do do
homem e da sociedade. Ficar contente ou
frustrado por nido ter contrato a cumprir?
Qualquer dos dois sentimentos podera ser
reaproveitado no  proprio  processo
formador, em outros estagios.

A contradi¢do € o motor de trans-
formagdes e de crescimento. Da penosa
constru¢do de nés mesmos, diz Paulo
Eduardo Arantes, participam a frustragao
e a alegria pois, formalmente, é
verdade, de todas as
coisas nao faltam o lado
oposto e muitos outros
lados, nem a tensiao dos
opostos, 0 vai- evém em
que resolve (ou melhor,
ndo se resolve) a visdo
simultanea do verso e do
reverso 9:12). Esta
consciéncia é fundamental
no processo educacional.
A relagdo entre origem e evolucdo da
alma (psicogenia) e a origem e evolugao
da humanidade (filogenia) parece
perderse na  histéria conjunta do
individuo e da sociedade. Disse, perder-
se, porque o tempo nao anotou registros
destas atividades de auto-producdo do
homem e da sociedade, demarcando
anterioridade de um sobre a outra.
Sabemo-Ias categorias historicas,
sabemo-Ias distintas, sabemo-Ias
homdlogas no desenvolvimento

relagées.
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A determinagéo é a
"pedra filosofa/" das

sabemo-las cumplices, ambas, dos
estagios de evolucdo. Uma sem a outra
inexiste porque se perde.

O individuo e a sociedade
mantém um paralelismo sui generis em
que se correspondem e confundem, e
ao mesmo tempo se distinguem e se
contrapdem, no campo das
possibilidades (tendéncias) e no das
idas e vindas (decorrentes de
determinagdes) que percorrem, ou
podem percorrer, 0s mesmos estagios
ou estagdes, como se fossem trilhos de
uma estrada de ferro, distintos, mas
mutuamente determinados a se relacio-
narem indeterminadamente. Tém senti-
do e destino comuns, mas nio tém um
ponto de encontro. A tultima estacdo €
a
que se atingiu e ja se
tende para a préxima,
construindo-se um ca-
minho real por entre as
contradicdes, duvidas,
resisténcias e supera-
¢cOes, sem se esquecer
que este processo se di
de forma encadeada e
cumulativa.

Lembro Kafka,
em um dos seus
aforismos, quando diz
que
para o homem (e eu
acredito que também para a
sociedade) ha um local de destino,
mas o que chamamos de caminho que
nos leva até ele € apenas indecisdao. O
aforismo pode ser lido com laivos de
pessimismo, mas quero entender
indecisdo como relagdo dialética
entre a constru¢do do individuo e da
sociedade por entre os conflitos da
tendéncia e as multiplas
determinacoes. O destino também ¢é



construido; e, na indecisao que a
"visao simultdnea do verso e
reverso" de todas as coisas provo-
ca, ndo existem certezas, SO
existem possibilidades e, nesta
viagem, ndo ha uma estacdo de
chegada, pois todas as esta¢des sao
estacdes de passagem.

Individuo e sociedade estao
mutuamente aprisionados e o
desenvolvimento de um implica o
desenvolvimento do outro, ao
mesmo tempo em que a "in-
completude" de qualquer deles,
nio ésdé6 de um, é de ambos.
"Incompletude”, aqui, tem uma
conceituagao de uma
"quantidade qualificada", é a
qualificagio de um grau da
totalidade (o ultimo estidgio de
maturagdo alcancado ou estagdo);
¢ a ultima estacdo alcancada que
busca legitimacdo e continuidade
(existéncia continua, como diz
Habermas) e as vé ameacadas pelo
movimento congénito da tendéncia
que busca novas estagdes. A
dialética entre tendéncia e
determinacdo, entre necessidade e
contingéncia, permite intersecoes
(confluéncias) em que se encon-
tram quantidades qualificadas
(como sinteses) que em sua
evolucdo se apresentam cada vez
mais proximas da totalidade, sem

"

contudo, alcancd-Ia jamais. A
totalidade, diz-nos Habermas,
jamais poderd ser antecipada.

A tendéncia (campo de
possibilidades  imanentes  de
desenvolvimento isomorfo do

individuo e da sociedade) é o
fundamento do movimento
verticalizado, de aprofundamento
auto-genético do individuo (e de
uma formacdo social) articulando
seu presente com seu passado,
com suas projegdes e transferénci-
as nos estagios que se sucedem. E
o sentido do processo e atua no
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conteddo do que se desdobra numa
espécie de tecido inconsutil. Tem a
vocagdo da totalidade.

A determinacdo € a "pedra filo-
sofa!" das relagdes. Ela define,
particulariza, delimita, esclarece,
historicisa mais precisamente a
tendéncia. A determinagdo aprisiona
(tenta aprisionar) a tendéncia,
dando-lhe forma em certos limites,
dando uma dimensao
horizontalizada e relacional ao
conteddo e fazendo-o "fracdo"
(quantidade qualificada) de uma
totalidade. A determinacao incide na
forma, com dominancia, ela rompe,
fraciona, corta o tecido e, a0 mesmo
tempo, o redne e costura numa nova
indumentaria.

A tensdo entre tendéncia e
determina¢do, na praxis dos
processos sociais, € a mesma que
transborda nas relacdes entre teoria
e pratica, entre sujeito e objeto; € a
dialética daquele que tem a
perspectiva da autonomia € O
cotidiano social com as determina-
¢oes que o delimitam.

Como a autonomia ndo se
dissolve no social, ndo had como
homogeneizar seus campos. O
campo de possibilidades dos
individuos se encontra delimitado
pela autonomia dos outros e pelos
principios normativos gerais €
praticos da sociedade até que estes
sejam questionados nas suas preten-
soes de validade. Os limites entre
eles tomam, pois, as formas
dindmicas que denunciam tanto os
movimentos subjacentes do campo
social como o0s movimentos do
desenvolvimento  individual. A
tensdo decorrente € permanente no
seu conteddo, varidvel na sua forma
ao longo do percurso historica



mente multidimensional e ndo no
plano, na sua exposi¢do, do que
decorrem as dificuldades por
encontrar o ponto Otimo de
equilibrio entre eles.

Historicamente, nas sociedades
tradicionais, o equilibrio era
conseguido por conta da
naturalidade com que o campo de
possibilidades individuais ndo era
levado em conta ante a universali-
dade de e ideal idade dos principios
normativos (7:12) que privilegiam a
substancialidade da estrutura social
a partir de uma hierarquizacio
natural e ndo a impessoalidade de
funcoes.

A passagem para a
modernidade teve, sem duvidas, no
desabrochar, ainda que lento, do
conceito de igualdade de todos
perante as normas sociais, um de
seus fatos caracteristicos que alterou
profundamente as relacdes entre os
homens e de cada individuo com a
sociedade, como, de certo, entre a
humanidade e a prépria natureza. A
busca do equilibrio, entdo, ndo mais
era natural e sim decorrente de uma
convenc¢do; a hierarquia entre os
homens seria conseqiiéncia de
algum tipo de funcionalidade cuja
legitimidade passaria pela vontade
dos individuos.

Historicamente, as bases
tedricas da nova estrutura social a
partir da demonstracio da ndo
naturalidade de qualquer
desigualdade entre os homens e da
constatacdo de que o centro das
significacOes sociais se deslocava,
com o fortalecimento da burguesia,
do "estatuto de nascenca" para o
dominio do processo produtivo e
das relagdes contratadas,
convencionadas.

As convengdes surgiram como
artificios da razdo para escapar de
uma

Revista da

FACEDI

situacdo contraditéria: para a auto-
conservagdo o homem se definiu
limites (7:27). O contrato nio
representava, entdo, uma abdicacao
de direitos mas uma garantia deles
(10:32) e ndo mais ficou
circunscrito a dimensdo politica da
organizacao da sociedade;
transbordouse para as relacdes entre
os homens e se tornou 0 meio novo
de criar, artificialmente, o direito.
parte do presente texto. A
essén cia do contrato é o
empenho da palavra dada, nas
condi¢des em que foi dada. Ele tem
a forca da palavra. A palavra
precede o campo intencional que o
contrato abre, mas € neste que se
manifesta a intengdo interativa que
a relacdo social da linguagem
expressa o compromisso bipolar. O
contrato € uma forma de didlogo e
interacdo. A palavra subjaz a aco.
Nao resta divida de que o
contra
to produz uma relacdo prenhe de

Retornemos a segunda

obrigacoes e direitos e sua
construgao implica uma
linguagem argumentativa que

integra competéncias simbdlicas,
cognitivas e interativas. Ele abre a
perspectiva de operagdes formais
(no conceito piagetiano) cujas
estruturas se constroem nao mais
sobre a nomeacdo (o dar nomes
subjetivamente), mas sobre
proposic¢des e hipéteses
enunciadas em linguagem social.
Fica claro, conseqiientemente, que
o contrato das criancas em
processo de alfabetizacdo na
Escola Oga Mitd ndo € o cddigo
sofisticado de uma operacdo
formal plena em que o eu com-
petente pde ou pode pdr em
questao as pretensoes de validade,



mas sim um dos primeiros
exercicios deste codigo em de-
senvolvimento, dessa estrutura de
conteddo de que todos sdo
portadores. No contrato
pedagdgico articula-se, em graus
diferenciados, a passagem da fun-
cdo simbolica da linguagem
egoceéntrica (propria dos primeiros

estdgios do  desenvolvimento
infantil) para a fun¢do de um signo
coletivo, evidentemente  mais

complexo, da linguagem social nas
suas variadas manifestacdes.

Para Piaget (11 :27), é bom
lembrar, linguagem € parte de um
conjunto mais amplo, preparado
pelos  diferentes estadgios da
inteligéncia sensoOrio-motora.
Habermas, aparentemente, vai um
pouco mais além de Piaget e chega
ade
fender uma certa

posi O contrato valoriza o
individuo e ulfrapassa o
limite estatico da

cdo  privilegiada
dessa categoria. De
fato, em Trabalho e

Num primeiro patamar, a

linguagem (o dar nomes),
representa  simbolicamente  a
natureza exterior possibilitando

reconhecé-la, ao tempo em que o
trabalho € a busca de satisfacdo de
necessidades (a primeira: a da
sobrevivéncia) nessa natureza que
exige desenvolvimento de
instrumentos, processos e relagoes
que tém na familia o locus
primeiro, para o seu exercicio
social e desdobramento em
relagdes  éticas, interacdes e
reciprocidade  em  patamares
subseqiientes. A conexao estreita
desses modelos ou estruturas ou
esquemas de ag¢do ndo implica a
supremacia real de nenhum deles,
mas a sua solidariedade na
constru¢do do espirito objetivo - o
homem concreto em interacao pres
supde pelo menos na
dimensao légica que
0 reconhecer a
natureza antecede o
se apropriar dela.

Interagdo (12:12), simples troca, pois ele é Aparentemente

afirma  que  as portador da dinédmica qualquer "teoria da
categorias imanente dos sujeitos génese do sujeito”
linguagem, como qualquer

trabalho e interacao
designam modelos
basicos de relacdes
dialéticas que té€m
formas préprias de
auto-construcao e
de determinacao.

A seqii€éncia em que sdo postas
as categorias, embora ndo
simbolize = uma escala de
primazia, reflete, além da
conexdao do universal concreto
ENL.9uE0s particulares (pessoas,
individuos) se identificam uns
com os outros, conservando a
propria identidade, no minimo,
uma certa anterioridade da
linguagem sobre as demais,
seguindo uma certa visdo he-
geliana.

contratantes.

"teoria da sociedade",
ndo se desprendera da
concretude desses
modelos dialéticos
sob pena de escor
regar  porfalaciosas
brenhas (sem retorno) do idealismo
ou da naturalidade mistica. Vidas
concretas em sociedades concretas
sao mediatizadas por construcdes
(convengdes) em seu confronto com
a natureza externa e buscam,
imanentemente, 0 equilibrio/
adaptacao.
De um lado, encontram-se o
individuo e a sociedade com suas
possibilidades imanentes de



desenvolvimento e, de outro, a

natureza  externa com  suas
capacidades de poder ser
determinada e resistir as

determinagdes. Da interagdo entre
esses dois podlos t€m origem o0s
estagios da formacgdo social que te-
mos chamado de quantidades
qualificadas - sinteses
historicamente construidas, estagoes
de passagens em que estdo
presentes linguagem, trabalho e
interagc@o. A eventual supremacia de
uma dessas categorias é emergente
e transitéria ao longo das largas
etapas  (degraus, estagios) do
desenvolvimento do individuo e,
homologamente, da sociedade, estas
ainda mais largas.

No leito da tendéncia, do
aprofundamento autogenético do
sujeito, o horizonte é a autonomia
(o autogoverno) que se desenvolve
passando por assi-
milagdes/acomodagdes (adaptacdes)
na exata medida em que o homem
integra sua natureza interna,
dominando e sendo determinado
pela natureza externa.

O dominio da natureza externa,
(8:27), ocorre, também, no leito de

um "processo de aprendizagem
direcional”
exigido pelo processo de

desenvolvimento humano com as
mudancas das forcas produtivas que
tendem a generalizar-se segundo os
graus de desenvolvimento e das
possibilidades das forma

¢oes sociais ao longo do processo
histérico.

Quero entender que as trés
estruturas (modelos) - linguagem,
trabalho e interacdo - sdo dialéticas,
precisamente por ndo se fixarem
como tendéncias ou  como
determinagdes, mas por possuirem
a faculdade conjuntiva, ou seja, por
serem tendéncias e determinacdes.
Sao tendéncias como campos
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de possibilidades imanentes do
homem (e da formacdo social) no
processo de seu desenvolvimento e

sdo determinacdes quando
construidas como formas
caracterizadas e predominantes,

sujeitas a terem suas pretensdes de
validade questionadas no ir e vir em
busca de equilibracio (adaptacdo).

O Trabalho cooperativo, o
trabalho capitalista, o trabalho
terceirizado sdo  determinacdes,
como sdao  determinacdes a
linguagem oral, a linguagem
escrita, a linguagem da midia e o
sdo as relacdoes de producgdo, os
papéis sociais e as relagcdes
(eticamente) construidas ao longo
da histdria.

A emancipacdo do homem e

da  sociedade  depende do
questionamento das pretensdes de
autoperpetuacao, das
determinagdes e da superacdo

dessas, da recuperacdo do leito
tendencial, permanentemente
reconstruido, da autonomia, ou,
como preferem Piaget e Habermas
(11 :92), da construcdo do sujeito
competente que adquiriu um
estdgio de pensamento hipotético-
dedutivo capaz de resistir as
determinagcdes e "a heteronomia
imposta pelo social", questionando
a legitimidade das pretensoes
embutidas no quotidiano da vida,
no trabalho, nas interacdes e na
linguagem que os traduzem.

No caso de ndo serem
questionadas (o questionamento é
o ontolégico papel da critica), as
manifestacdoes de determinacio (o
trabalho capitalista heter6nomo,
por exemplo), as eleva a ter foros
de verdade absoluta, passando a
ideologia.

O contrato é produto do
tempo moderno. Ele acompanha



ndo apenas a traca o escambo
imediato de bens/valores que
satisfazem necessidades dos que
os trocam. O contrato valoriza o
individuo e ultrapassa o limite
estatico da simples troca, pois ele
¢ portador da dindmica imanente
dos sujeitos contratantes.
Contratar equivale a construir
comutativamente uma relagcdo
entre o0s sujeitos que trocam,
conscientes de suas

possibilidades, e ndo entre os
objetos trocados.

Nao se alude, aqui, a
inexisténcia de hierarquia entre os
contratantes. A hierarquia existe
mas nao € organica, natural; ela é
uma hierarquia fundada nas
relacdes determinadas dos sujeitos
(nos seus papéis sociais). Esta
hierarquia € uma convencdo em
que os contratantes ndo perdem a
propria individualidade nem o
curso da autonomia, mas a
delimitam livremente. Nao
havendo sujeicdo entre os contra-
tantes, o que ha ¢é a livre
demarcacdo de campos para a
acdo, € o exercicio da autonomia
através de uma linguagem que
expressa o pensamento do eu
competente.

A linguagem e a interacdo
contratadas antecedem a acdo e a
razdo instrumental que mobiliza
os homens e a construcdo
contratual tem a comutatividade
que implica no equilibrio de uma
troca em que existe, como diz Pi-
aget (5:14):

1) Um sistema comum de
signos e definicdes; 2) Uma
conservacdo das  proposicoes
validas, obrigando aquele que as
reconhece como tal e 3) Uma
reciprocidade de  pensamento
entre 0s interlocutores
(contratantes).

O exercicio deste processo
construtor comutativo
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parece ser o ponto central da
substituicdo do dever de casa pelo
contrato.

Refiro-me ao processo
comutativo e construtor porque até o
proprio  conceito de  contrato
adquiriu  historicamente  nuances
novas, entre as quais a de que o
inicial consentimento (que continua
fundante do contrato) indispensavel
ao equilibrio da troca (primitiva
burguesa) de equivalentes, toma a
conotacdo de reciprocidade de
pensamento entre 0s contratantes.

A troca de equivalentes parecia
exigir uma contabilidade em que se
anotasse, em colunas distintas, o Ha-
ver ¢ o Dever da relagdo buscando
traduzir, sempre favoravelmente,
alguma vantagem, no balanco geral,
configurando um perdedor, uma
vitima; em contrapartida, a idéia de
reciprocidade de pensamento traduz
uma interdependéncia de seres
humanos, um tipo novo de
solidariedade e cooperagdo entre
homens que nada tem de moralidade
piegas e muito tem de justica dentro
do conceito atual do direito e da
ética que sugerem uma nova
representacao do mundo no qual ndo
deve haver vitimas.

E este o contrato vital que o
contrato pedagdgico sugere ou
talvez devesse sugerir.
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