| Revista da FACED

Paulo Gurgel

AB6 DO CONSTRUTIVISMO

(*) Professor da
FACED/UFBa

"Que o aluno encontre, ele proprio,
cada fato de que se deva apropriar ou,
no minimo o reconstrua € ndo
meramente o assuma."

JEAN PIAGET

onstrutivismo e multimeios tornaram-se objetos
de fetiche do Universo Educacional 1
da classe média e das elites de nossa sociedade
neste final de século. O nosso Universo
Educacional meramente assumiu que o método
construtivista e os recursos de multimeios sdo
garantias suficientes de um modelo de
aprendizagem eficaz. Presos no fetiche deste
discurso que promete a transmutacao do espaco
escolar nos Jardins do Eden, os agentes sociais
deste universo, muitas vezes, perdem a
capacidade de se perguntarem sobre o
significado de um modelo educacional que faz
uso de computadores ao mesmo tempo que
questiona a utilizacdo de livros didaticos2.
Neste artigo, um tributo ao centendrio do nas-
cimento de Jean Piaget (1896-1996), proponhome a
contribuir para a construcdo de um dos significados
possiveis que pode assumir uma proposta



educacional construtivista a partir da
pergunta: "o que significa ser inteligen-
te?". Espero que algum colega um dia
se proponha a continui-lo partindo da
pergunta: "o que significa ser
multimediadoTo

Faz-se necessdrio, primeiramente,
tentarmos desfazer uma certa confusao
semantica sobre o uso do termo inteli-
géncia no Universo Educacional. A
inteligéncia € neste universo, via de
regra, definida como uma grandeza
diretamente proporcional ao grau de
desempenho do aluno na execucdo de
rotinas escolares3 . Neste sentido, a
Caderneta de Rendimento Escolar se
constitui no lugar privilegiado de
registro dos Coeficientes de
Inteligéncia (notas) dos
estudantes.

A inteligéncia, definida
como coeficiente de
adequacdo do aluno as rotinas
escolares, é totalmente
estranha ao conceito de

inteligéncia sob a Gtica do A inteligéncia, definida como €Specifica.

construtivismo.

aos ouvidos dos pais que tém
filhos e/ou aos filhos que tém
pais em escolas piagetianas,

nunca foi professor de pré- construtivismo.

escolas e, nem tdo pouco, de
escolas. Mais ainda, o
conceito de inteligéncia por
ele cunhado ndo tem qualquer
relagcdo direta com o Universo
Educacional. Piaget foi um
bidlogo, ndo um pedagogo; e
como tal, foi um tedrico da
légica da vida, ndo da logica
da existéncia. Em verdade, o
Construtivismo nada tem a
dizer sobre 0 existir
inteligente.
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Piaget, por coeficiente de adequagdo do
mais absurdo que possa SOAar gluno s rotinas escolares,

Ele é uma teoria sobre o viver
inteligel te. O que significa isto,
todavia?

Devemos  comecar  por
pensarmc 0 recém-nascido
enquanto herdeiro, nd somente de
um Nome, mas também d
patrimdnio  genético de uma
espéciE Interessa a nés apresentar
a seguir com Jean Piaget constroi
uma teoria sobn uma parte deste
patriménio que ele define como
Inteligéncia. Somente assin
poderemos apresentar uma
resposta 16 gica para a pergunta
esbocada no para grafo precedente.

Sob a otica piagetiana da
génese da inteligéncia, o nosso
pequeno infante, ao nascer, € o
herdeiro de um conjunto de
estruturas organizadoras dos

sentidos que
denomina ele de
hereditariedade

Digamos
que tais estruturas sao
bens herdados. En-
quanto herdeiro, nao

totalmente estranha ao conceilqera 0 NOSSO pequeno
de inteligéncia sob a ética do que fazer qualquer

esforco para destes
bens fazer uso. Mas
por isso paga ele um
preco:  sdo  bens
tombados pelo Pa-
trimonio Genético da
Humanidade.
Portanto, nao podem ser
modificados. Assim é que ndo
importa quao experiente possa vir a
se tornar nosso pequeno no futuro,
ele continuard vendo em trés
dimensoes, ouvindo somente
determinados  comprimentos de
ondas sonoras, vendo um numero
limitado de comprimentos de ondas
de luz, por exemplo.

E, contudo, parte inte'grante da
heranca do recém-nascido da
espécie humana, e somente da



heranca dos membros desta
espécie, uma outra categoria de

bens constituida de bens de
producdo de estruturas da
inteligéncia.  Tais bens de

producdo sdo denominados por
Piaget de invariantes funcionais.
Em nimero de duas - organizagdo
e adaptacdo - tais invariantes
constituem o  conceito  de
hereditariedade geral. Mais ainda,
constituem a esséncia do modelo
piagetiano de génese e estrutu-
racdo da inteligéncia humana.

O conceito de organizacdo
como invariante funcional nos
remete a origem bioldgica da
inteligéncia. Enquanto o6rgdo, a
inteligéncia deve apresentar um
grau optimo de organizacdo entre
suas estruturas internas para que o
seu bom funcionamento seja
garantido. Tais estruturas sdo
integradas; o que significa dizer
que a alteracdo de uma unica es-
trutura € suficiente para provocar
uma restruturacdo da organizagdo
em sua totalidade.

E mister chamarmos atencdo
para o fato de que, muito embora
seja denominada de invariante
funcional, a organizacdondo ¢é
invaridvel. Muito pelo contrério,
ela ird variar em relacdo direta

com a idade da crianca em
desenvolvimento. Mais
precisamente, ela  comportard

quatro configuragdes bdsicas que
recebem o nome de periodos do
desenvolvimento  cognitivo na
Teoria Construtivista, a saber: (1)
organizagdo sensomotora (00 - 02
anos); (2) organizacdo  pré-
operacional (02 - 07 anos); (3)
organizagdo operatdria-concreta e
(4) organizacdo operatdria-formal
(12 -16 anos).

O conceito de adaptacdo
como invariante funcional, tal
como o conceito de organizacdo
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também nos remete a origem
bioldgica da inteligéncia. E en-
quanto 6rgdo que ainteligéncia tem
seu funcionamento determinado por
uma tendéncia a auto-regulacdo.
Tendéncia definida pela necessidade
sempre renovada de restabelecer o
equilibrio, através de mecanismos
de adaptacdo, perdido na relagdo de
trocas do individuo com o seu meio.

Sdo dois os mecanismos de
adaptacdo utilizados pela
inteligéncia em seu processo de
auto-regulacdo:  assimilacdo e
acomodagdo. Podemos caracteriza-
Ios como os bens de producdo de
estruturas da inteligéncia  por
exceléncia dado que € através da
interagdo destes dois mecanismos
que sdo geradas as quatro
configuragdes bdsicas dos periodos
do  desenvolvimento  cognitivo
citados acima.

Assimilagdo e acomodacdo sdo
processos complementares, o que
torna complexa a descri¢do de seus
mecanismos de funcionamento. A
assimilagdo se caracteriza pela
interagdo do individuo com o meio
sem que para isto tenha de alterar a
organizagao das estruturas
existentes da inteligéncia. A
acomodacdo, por sua vez, implica
na alteracdo das estruturas existentes
da inteligéncia em fungdo das
propriedades do meio. E o
movimento  desencadeado  pela
acomodacdo que possibilita a res-
truturacdo da organizacdo da
inteligéncia em sua totalidade.
Através da acomodacdo, mudancgas
qualitativas sucessivas sao
transformadas em estruturas de
assimilacdo. Tais estruturas, por sua
vez, deverdo ceder lugar a novas
acomodacdes em fun¢do da natureza
inesgotavel



dos problemas que a espécie
humana se propde a resolver para
garantir sua sobrevivéncia.

O termo construtivismo
encontra sua significacdo
exatamente no funcionamento do
bindmio assimilagdo/acomodagcado.
A inteligéncia ndo € uma dadiva da
natureza, a inteligéncia precisa ser
construida. E para tanto, nossa
hereditariedade geral nos equipou
com bens de producdo capazes de
gerar estruturas tdo complexas a
ponto de transcender os limites de
nossa hereditariedade especifica e
construirmos um conceito de uma
quarta dimensdo ou provarmos a
existéncia de comprimentos de
ondas de luz que nunca veremos.

A resposta a pergunta "o qgue é
viver inteligente?" pode finalmente
ser dada: viver inteligente € a
capacidade herdada por todos os
seres  humanos de  produzir
estruturas mentais organizadas em
totalidades a partir dos mecanismos
de assimilacdo e acomodacdo. A
nenhuma outra espécie a evolucao
conferiu tal capacidade adaptativa,
mas também nenhuma outra espécie
¢ tdo naturalmente mal-adaptada
anatureza. Lembremos, por
exemplo, que o filhote de homem
leva em média nove meses para
nascer e dez meses para dar os seus
primeiros passos.

Depois desta nossa digressao
tedrica, necessdria para que
pudéssemos definir inteligéncia,
passemos a questdo da construcio
de wuma proposta educacional
desenhada segundo as teses da
Teoria Construtivista. Primeiramen-
te, recordemos o fato de que ser
inteligente é uma caracteristica
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universal compartilhada por todos
os membros da espécie humana.
Como nem todo membro da nossa
espécie possui uma caderneta para
registro de suas notas na escola, é
inevitavel a conclusdo de que para o
construtivismo rendimento escolar e
inteligéncia ndo sdo a mesma coisa.
Nao obstante, € verdade que o ren-
dimento escolar pode eventualmente
ser reflexo da inteligéncia, mas ndo
necessariamente. Para tanto, faz-se
necessdrio que tal rendimento seja
construido a partir do
estabelecimento de uma relacdo de
constru¢do do aluno com o co-
nhecimento.

A relacdo de construcdo do
aluno com o conhecimento, sob a

Otica piagetiana, ndo pode ser
definida simplesmente pela
associacdo  de  periodos  do

desenvolvimento com habilidades
cognitivas especificas. Periodos do
desenvolvimento da inteligéncia ndo
constituem a esséncia do
construtivismo, mas uma de suas
consequéncias. O essencial, do
ponto de vista do método derivado
da teoria de Jean Piaget, € partir do
pressuposto de que o conhecimento
sobre o objeto ndo existe a priori
nem no sujeito e nem no objeto. Ele,
o conhecimento, € construido
somente a partir da relacdo que se
estabelece entre sujeito e objeto.

Conhecer, segundo Piaget, é
reinventar o mundo a partir dos
mecanismos de
assimilacdo/acomodagdo. O aluno,
ao assimilar e acomodar conhe-
cimentos, reorganiza
incessantemente o padrao de
organizacdo de suas estruturas da
inteligéncia. Se isto ndo acontece,
ndo podemos supor que o co-
nhecimento foi produzido. Nao
havendo



construc¢do, o conhecimento ndo ¢é
assimilado  pelo  6rgdo da
inteligéncia; o que ndo significa
que o seu conteddo ndo possa ser
memorizado para fins de testagem
da capacidade de memoria do
aluno ou mesmo para fins de
exercicio de sua capacidade
mnemoOnica. Mas que fique claro
que memorizar ndo € conhecer,
pelo menos do ponto de vista
construtivista.

A reinvencdo do mundo a
partir da construcao do
conhecimento nio pressupde que o
universo escolar construtivista se
defina por uma lista intermindvel
de materiais distribuida no inicio
do ano letivo ou ainda pelo
marketing elaborado a partir da
existéncia de laboratdérios de
informadtica, oficinas de ciéncias e
de artes cénicas, inglés com multi-
meios a partir dos trés anos de
idade (?), etc, etc...Tais tecnologias
de aprendizagem ndo foram
inventados por educadores
piagetianos. Podem elas, inclusive,
ser adequadas a qualquer método
de ensino. E, pois, mister que
tenhamos em mente que mais
importante do que instalacOes
suntuosas € de uma para ferndlia
técnica que alimenta a industria de
materiais didaticos, é a formacgao
dos agentes escolares (professores,
orientadores, supervisores e
diretores) e o trabalho de apoio a
ser feito com os pais dos alunos4 .

Reconhecemos a competéncia
dos agentes escolares piagetianos
quando deles ouvimos a afirmativa
da impossibilidade de transmitirem
conhecimentos. Um  professor
piagetiano, para além de uma
possivel gripe ou qualquer outra
virose, ndo pode, por coeréncia
tedrica, se propor a transmitir
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nada mais ao seus alunos. Lembre-
mos que o conhecimento, sob uma
Otica construtivista, ndo se encontra
fora do aluno. Portanto, ndo ha
como transmiti-105.

A pratica dos agentes
escolares piagetianos pode ser
resumida na tarefa de promover
desequilibrios. Para um professor
construtivista, por exemplo, nada
mais nocivo do que a idéia de uma
aula equilibrada. Somente situacoes
de desequilibrio sdo capazes de
gerar problemas. Visto que a
inteligéncia, segundo Piaget, é a
faculdade com que conta o ser
humano para inventar solucdes para
problemas através do mecanismo da
adaptacdo, fica claro porque a prati-
ca construtivista € problematica e os
seus agentes um pog¢o de problemas.

Podemos agora melhor
compreender porque os agentes
escolares piagetianos ndo fazem do
livro didético a bussola do processo
de construgdo do conhecimento.
Via de regra, estes livros ndo
apresentam problemas genuinos

capazes de motivar os alunos a
porem em funcionamento o0s
mecanismos de assimilacio e

acomodac¢io. Mais grave ainda, ndo
sdo poucos os livros didaticos que

dispensam a apresentacdo de
problemas, limitando-se
exclusivamente a apresentacdo de
solucdes. Sdo, em  verdade,
instrumentos inibidores do de-
senvolvimento da  inteligéncia.

Portanto, ndo podem orientar a
priatica educativa de orientagdo
construtivista.

O professor de uma escola
construtivista é também um avesso
ao siléncio e ao exereicio da
disciplina  pela disciplina. O
processo de criagdo de solugdes de



problemas, esséncia da proposta
construtivista de aprendizagem, é
muitas vezes barulhento e pode,
eventualmente, exigir
deslocamentos espaciais.
Consequentemente, ndo pode este
professor exigir dos seus alunos, em
nome do respeito a sua autoridade
de mestre, o siléncio de catedrais e
a  disciplina  dos quartéis.
Importante, contudo, ressaltar que
tal atitude de tolerdncia ndo
significa auséncia de lei e

NOTAS

1. Entendamos o termo Universo
Educacional como o  espaco
topoldgico construido pelos agentes
educacionais  (professores,  orien-
tadores educacionais, administradores
escolares, pesquisadores na drea da
Educagdo, etc.), pais de alunos e
alunos.

2. Ainda que tal associacdo
possa vir a se constituir em uma das
garantias necessdrias de um modelo de
aprendizagem eficaz, ndo podemos
elevar tal associagdo a categoria das
garantias suficientes.

3. Defino rotinas escolares como
atividades destinadas a medir o grau
de reten

¢do de memoria dos alunos em funcdo de

um contetddo ensinado. Sdo exemplos de

tais rotinas: avaliacdes de aprendizagem e

as tarefas de casa, dentre outras.

que o espago escolar piagetiano é
uma reedicao do velho oeste ameri-
cano. O exercicio da autoridade
neste espaco repousa sobre o direito
inaliendvel de cada um dos seus
participantes de construir, mas sem
que para isto tenha de destruir a
construcdo dos seus pares.

~ 4. Uma das fungdes do educador
piagetiano € contribuir para o processo
de ~ desconstru¢do do fetiche da
mercadoria enquanto termo de garantia
de uma aprendizagem eficiente. No-
tadamente o fetiche exercido pelos
multimeios e pelas listas intermindveis
de materiais exigidas por algumas de
nossas escolas ao inicio de cada ano
letivo.

5. Isto ndo significa que o
professor piagetiano possa desconhecer
os conteddos de sua disciplina. Muito
pelo contrério, tal atitude irresponsdvel
de esquivar-se do dominio de conteido
fazendo uso do argumento de que
conhecimentos ndo  podem  ser
transmitidos atesta apenas a ignorancia
epistemoldgica de quem de tal ar-
gumentacao fizer uso.
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