Josely Pereira Muniz'

Algumas reflexoes
sobre as teorias
pedagogicas

enhuma pratica pedagdgica, por mais

longinquo que seja o locai onde se realiza, da-

se aleatoriamente. Estd e estard, sempre,

fundamentada numa concep¢do de homem,

de sociedade, de educacdo. O fato de os

sujeitos dessa pratica ndo se darem conta disso
concorre até para que se tome objetos da
mesma.

Essas concepcdes (de homem, de educacdo...),
historicamente determinadas peias relagées advindas
do modo de producdo do homem, expressam sua
visilo de mundo num determinado momento
histdrico e expressam, também, os limites histéricos
desse homem.

Assim, ndo ¢é dificil entender que, num periodo em
que o homem estabelece com a natureza uma
relacdo manipulativa. esse conceba a educacdo como
tendo uma funcgio terapéutica.

Dessa forma, o problema da marginalidade
(SAVIANI])' podera ser facilmente resolvido através
da educag@o.

Vale salientar que mesmo que causas diferentes
tenham sido apontadas para tal problema, ainda assim
elas se aproximam, posto que todas elas sao
inerentes ao sujeito - individualidade abstraia, ja
que ndo estabelece relacdo com a sociedade da qual
€ produto e processo.

Assim € que, nas teorias pedagdgicas nao-
criticas (segundo classificacio de SAVIANI)?, o
problema da marginalidade é apontado como falta de
conhecimento na PEDAGOGIA TRADICIONAL,
ndo integracdo ao meio na PEDAGOGIA ESCOLA
NOVISTA e improdutividade na PEDAGOGIA
TECNICISTA

As teorias ndo-criticas nao consideram a

interdependéncia na relagdo educacao/sociedade e
os seus postulados expressos, linecarmente,
evidenciam a relacdo causa-efeito, caracteristica do
pensando homem daquele tempo/espaco histdrico.
Nao ha o que condenar. Ndo hd o que absolver,
tampouco. Foram as produgdes possiveis.

Se, na andlise histérica, o importante &
compreender os limites dentro dos quais o
movimento se d4, entdo ndo hd porque exponenciar o



destacado papel que tinha o professor na
pedagogia tradicional, subsidiada ainda peia con-
cepcdo de lugar natural. Nem hi como nio
compreender a énfase dada pela Escola Nova ao
subjetvo, ao ritmo préprio, as diferencas individuais,
num final de séculoXIX, inicio de século XX, quando
as ciéncias humanas comecam a surgir (destaque
aqui para a Psicologia que emergia e dava as suas
primeiras contribuicdes para a constru¢do de uma
nova concepg¢ao acerca do sujeito que aprende). Ja
ndo era possivel considera-lo um adulto em miniatura
ou uma tabula rasa. Cabia, entdo, em conhecendo-lhe
a especificidade, orientara pratica pedagdgica,
buscando a consonancia com a nova concep¢ao.

E nao hd, também, como ndo compreender a
RAZAO da pedagogia tecnicista, consolidada
numa sociedade burguesa, que busca, nos principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade,
reordenar o processo educativo, tomando-o
objetivo e operacional, como o processo fabril,
visando minimizar as interferéncias subjetivas da
Escola Nova, que comprometiam a eficacia da
escola, dentro de tal concepc¢io. Mas, inerente a todas
as construcdes, estd a contradi-cao-que ndo pode ser
explicitada através da logicidade, pois se assim o
for,permi-te a dicotomia no processo e entio ja
ndo ha contradigdo. _

Mas € o SER e o0 NAO SER, ao mesmo tempo,
que permitirA o movimento. Dessa forma, a
educacgdo, SENDO isolada da sociedade (segundo a
visio de mundo dos homens que assim a
concebiam) e NAO SENDO, posto que € atividade
inserida no contexto social (a despeito dos limites
histéricos destes homens), permite a manifestagao da
contradi¢ao.

Contradi¢do que possibilita ao homem perceber
uma nova relacio entre educacgao e sociedade. Agora
a sociedade ¢é percebida como marcada
essencialmente pela Iuta de classes, e a educacio
inteiramente dependente da estrutura social (que
gera a marginalidade).

A funcdo da escola €, portanto, a de legitimar a
marginalidade, uma vez que reforca a dominagdo. E
ai estd o limite que possibilitard 0 movimento.

Assim é que Gramsci (apud SEVERINO)’
concebe na educacdo a presenca das categorias da
reproducdo e transformacdo, quando coloca que a
educacdo reproduz a estrutura social dominante,
mas também pode atuar no sentido de afirmar e
constituir a concep¢do de mundo de um grupo social
nido necessariamente hegemoénico. E um caminhar
em meio a contradi¢des - tnico caminho que pode
levar a superag@o.

A concepcao de Gramsci, apud SEVERINO4 é,
sem ddvida, um grande avango, pois se a educagdo
pode atuar deforma significativa para a construgcdo/
veiculagdo de uma ideologia das classes subalternas,
entdo a unilateralidade na relacdo educacdo/sociedade
é resultado dos limites histéricos nos quais estavam
inseridos os homens de até entdo. As teorias



criticas da educacdo buscam explicitar a
interdependéncia dessa relacao

A educacio estd inserida numa sociedade dividida
em ciasses, de interesses antagdnicos e reflete as
contradi¢cdes desse contexto.

A educagdo nido tem o poder de equalizar a
sociedade como pressupunham os tedricos das
pedagogias ndo criticas, mas também nao € um
instrumento estéril conforme a crenga dos critico-
reprodutivistas.

Sofre influéncias da sociedade e também pode
influencii-la, visando a reproducdo e
transformacio de uma determinada ordem.

A Pedagogia Critico-Social dos Contetidos
(cla531ﬁcada nas teorias criticas), elaborada por
LIBANEO?, propde uma sintese superadora das
pedagogias trad1c1onal e renovada e define para a
educacao a funcao transformadora, quando toma
como substrato a logicidade.

A educacdo, que ao longo dos tem

pos vinha desempenhando papel
preponderante na reproducao da ideo
logia dominante e consequentemente

na reprodu¢do do STATUS QUO, serd
dado agora o papel de possibilitar a
transformacao da sociedade através da
transmissao/assimilacao ativa dos con
teudos historicamente construidos pela
humanidade (este poder é reconhecida
mente limitado). Porém, mais uma vez, o

dualismo se faz presente: ou é
REPRODUTORA, ou é
TRANSFORMADORA

Essa teoria, a teoria critico-social dos conteudos,
aproxima-se bastante da pedagogia tradicional devido
a énfase que da a aquisicdo dos conteudos e a
reafirmac@o do papel do professor como mediador no
processo, excluindo assim toda ndo-diretividade. A
relacdo dos sujeitos com o objeto do conhecimento é
privilegiada em detrimento da relacdo entre sujeitos.
Essa concepgdo assegura 0 movimento.

A Pedagogia da Préxis, proposta por SERPA®, busca
a superacao dessa concepcdo, auto definindo-se como
sendo uma praxis pedagdgica centrada na praxis
humana. E uma 'relacido entre sujeitos,
mediatizada por uma dupla relacao sujeito-
objeto, contextualiza da no espaco/tempo
histérico".

A diferen¢a fundamentai é que, aqui, € a relacdo
entre sujeitos que € privilegiada. O obJeto do
conhecimento € o mediador nesta relacio.

A Pedagogia da Praxis visa concretizar o processo
educativo possibilitando ao homem perceber o carater
contraditério, e, conseqiientemente, provisorio, da
rede de relagdes interativas e da estrutura de
significados nas quais estd imerso, pois s6 assim ele
sera capaz de transforma-las.

Naturalmente, essa concep¢do ndo pode ser
absolutizada, pois fazé-lo seria negar o movimento -
movimento que ndo pode ser entendido como
sucessdo de fatos, posto que hd, no processo



histérico, uma interacdo entre a pluralidade de
rede de relacées e de estruturas de significados,
implicando, portanto, em coexisténcia.
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