Tracando Caminhos e Descaminhos de um
Processo de Educacao no Meio Rural:
Reflex6es a Partir de uma Experiéncia do
Pronera no Rio Grande do Norte.

RESUMO: Analise de aspectos da experiéncia de execucao do PRONERA,
através da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Entre as questoes
analisadas estdo: a influéncia da chamada “educagao bancaria” entre os pro-
prios trabalhadores e mesmo alguns monitores; as distintas visdes acerca da
formacao pedagogica dos monitores entre universidade e movimentos soci-
ais; e a necessidade de se fazer uma cartografia das expectativas que movem
os trabalhadores rurais ao envolvimento em programas dessa natureza. Al-
guns elementos da analise foram recolhidos durante as visitas, reunioes e
seminarios de formacao pedagogica, como também através de uma pesquisa
entre os proprios trabalhadores, nos assentamentos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio popular; meio rural; projeto politico-peda-

gogico

O presente artigo pretende apresentar algumas considera-
¢Oes acerca de alguns aspectos da experiéncia de educacado de
jovens e adultos vivenciada no

Rio Grande do Norte, através do PRONERA (Programa Nacio-
nal de Educacdo na Reforma Agraria) encampado pela Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte(1l), juntamente com a
FETARN (Federagdo dos Trabalhadores Agricolas do Rio Grande
do Norte) e o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra), entre setembro de 1999 e dezembro de 2000.

Entendemos ser bastante significativo a sistematizacao da
reflexdo e do conjunto de andlises que perpassam as experiéncias
por ocasido da implantacdo do PRONERA. Trata-se da principal,
sendo unica, agdo do governo federal no sentido de promover
processos educacionais direcionados exclusivamente ao meio ru-
ral, em areas de assentamento, ainda que permeado de limita-
¢oOes tais como: o seu carater esparso; as dificuldades de articula-
cdo organica com outras iniciativas similares e simultaneas (ofi-
ciais ou ndo); e sua atual estrutura de coordenacado, centralizada
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(1) O PRONERA se estruturou em
trés projetos: o PRONERA — Natal,
coordenado pela professora Rosa
Aparecida Pinheiro, do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas, que
atuava junto a assentamentos
localizados na Grande Natal; o
PRONERA — Macau, coordenado
pelo professor Benito Barros Maia,
do Centro Regional de Ensino
Superior de Macau, que reunia os
assentamentos localizados na regiao
do Mato Grande e ao redor da
regiao salineira; e o PRONERA —
Caico, coordenado pelo autor deste
trabalho, a partir do Centro de
Ensino Superior do Seridd, atuando
junto aos assentamentos existentes
na regiao do Serido e Trairi.
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no Conselho Nacional de Desenvolvimento Sustentavel, rarefei-
to a participacdo (com poder decisorio) de segmentos sociais
como as universidades executantes do projeto e os 6rgaos de re-
presentagdo dos trabalhadores rurais.

Estes elementos, no nosso entender, sdo mais do que sufici-
entes para que este processo de reflexdo se some ao intenso deba-
te que vem ocupando os circulos de estudiosos, militantes, inte-
lectuais e demais atores envolvidos com a problematica da edu-
cacdo no meio rural, quanto as bases de um projeto educacional
e politico do campo; isto €, associado a realidade, a cultura, ao
cotidiano e as experiéncias da ruralidade. Trata-se, pois, em ou-
tras palavras, de um debate acerca dos fundamentos de um pro-
jeto politico-pedagogico voltado a um universo especifico, o mun-
do rural.

Nesse sentido, o acimulo de discussdes ja produzidas em
encontros e congressos nacionais, como também em experiénci-
as concretas de ensino em assentamentos rurais, sinaliza para
algumas questoes fundamentais, entre as quais indicariamos:

a) A rejeicdo da perspectiva que pensa a implantagdo da es-
cola como mecanismo de interrupgao do éxodo rural, bem como
da idéia da escola como uma agéncia de transmissdo de padrées
considerados ‘“civilizatorios” em relagdo ao universo simbolico-
cultural-social-comportamental dos que vivem nas comunidades
rurais;

b) A afirmacdo de que qualquer proposta educacional nao
deve se resumir a um adestramento técnico-profissional, mas
orientar-se pelo reconhecimento do trabalhador rural como um
sujeito vivo que realiza um didlogo permanente com distintos
universos simbélicos e culturais, a partir do que reconstitui per-
manentemente sua apreensdao do mundo;

c) A compreensao de que qualquer proposta de educacdo no
meio rural precisa interagir com a realidade dos trabalhadores,
entranhando-se no seu cotidiano, tornando-se ponto de articula-
¢do e reflexdo da diversidade de experiéncias culturais, simboli-
cas, econdmicas e politicas, vivenciadas pelas comunidades ru-
rais, numa interagao que nado deve se resumir a tematizagao
“ingénua” ou “neutra” da realidade, mas se constituir numa
problematizacdo no sentido da identificacdo dos problemas que
afetam a comunidade e da elaboragdo de estratégias para o seu
enfrentamento e superacgao;
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d) A necessidade de que a Educagado de Jovens e Adultos, espe-
cialmente a que se desenvolve no meio rural, ndo seja tematizada
como programas esparsos e de carater compensatdrio, mas como
politica publica permanente, com mecanismos de financiamento
claramente definidos e com a garantia da participagdo e controle
democraticos de entidades civis e dos trabalhadores rurais.

Este conjunto de questdes demarca um campo de principios
em torno dos quais se pode estruturar um projeto politico e peda-
gbgico para a educagdo no meio rural, mas nao esgota, evidente-
mente, a complexidade de tematizagdes que emanam das nume-
rosas experiéncias de educacdo basica em assentamentos rurais
pelo pais a fora.

Para efeito dos objetivos deste artigo, pontuaremos algumas
questdes oriundas de nossa experiéncia com o PRONERA no Rio
Grande do Norte, cuja reflexdo ultrapassa os marcos da experién-
cia em si mesma e nos conduz a um dialogo mais amplo com
algumas questoes de carater geral que integram o debate em tor-
no das diretrizes das politicas de educagdo basica para o meio
rural e dos programas e projetos (oficiais ou ndo) que se voltam a
esta problematizagao.

I. A Polaridade (e Disparidade)
entre Cidade e Campo como Produgio

da Modernidade Capitalista.

O conjunto de posicionamentos construidos pelos movimentos
sociais rurais, quanto a natureza e as caracteristicas de uma politica
de educagao do campo, expressa a resisténcia frente a um certo modo
de se pensar o universo rural pautado num olhar descontextualizado
da ruralidade e de suas dindmicas e demandas especificas.

Recuperar os aspectos centrais desse pensar serve para
aprofundarmos as diferencas, os limites e as potencialidades ins-
critas em condutas, projetos e perspectivas que embasam as vari-
as iniciativas de educagao de jovens e adultos no meio rural. E ai,
esta reflexdo somente se torna frutifera se dimensionarmos a he-
ranca simbodlica e cultural que matiza a percepcdao do mundo ru-
ral, desde o advento do capitalismo moderno, e que, como he-
rancga, estrutura e institui modelos explicativos, percepgoes, li-
nhas programaticas, condutas pedagogicas, etc.
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De fato, uma parte significativa dos programas oficiais de ex-
tensdo e educagdo rural tal como foram postos em pratica nos
revelam uma polaridade entre o universo rural e o urbano que
remonta as construgoes simbolicas que emergem com o advento
da época moderna e sua afirmacgao historica, tendo como princi-
pal traco sua identificagdo com os processos urbanos e industriais.

A progressiva expansao das atividades mercantis com a con-
seqiiente ampliacdo da capacidade de acumulagao e reprodugao
do capital, aliadas a concentragdo dessas atividades nos burgos,
nas cidades, possibilitou que este processo se tornasse a base da
consolidacdao do capitalismo. Assim, paulatinamente a cidade
concentrou o eixo do processo produtivo que antes se localizava
no campo.

A promessa societdria burguesa moderna era a uma socieda-
de livre do atraso e da ignorancia que plasmaram o modus vivendi
feudal e a afirmacao de sua insercao num tempo de progresso e
no avanco da razdo humana, propiciando a ampliagdo cada vez
maior do cabedal de conhecimentos sobre a natureza e o mundo.

A tradugdo dessa promessa no plano das estruturas simboli-
cas implicou na instituigcao de uma polaridade onde o meio rural
representava o atraso e a ignorancia, enquanto a cidade expres-
sava o progresso e a civilizacdo. Alias, uma rapida passagem pela
etimologia das palavras nos revela essas facetas absolutamente
entranhadas na produgao simbélico-cultural. Pensemos, por exem-
plo, na palavra civilizado, oriunda do latim civitas, ou cidade - da
qual temos a palavra cidaddo, o que habita a cidade, o que tém
direitos e deveres, conforme a doutrina que se associa mais fiel-
mente a este periodo, o liberalismo. Politico deriva do grego polis,
que significa, igualmente, cidade, e que da origem a palavra poli-
do, isto €, o sujeito bem educado.

Ainda nessa trilha etimolégica, ao observarmos a palavra la-
tina rus, que significa campo, teremos como uma de suas deriva-
¢oes o termo ristico, que designa algo pouco desenvolvido, gros-
seiro, atrasado. O mesmo acontece com a palavra agros, do grego
campo, e que tem como derivativos as palavras agreste, acre, ex-
pressdes que designam o que nao é polido, ndo é civilizado, ndo
tem boas maneiras, etc.

Por tudo isso, nao seria surpreendente que o imaginario oci-
dental traduzisse as polaridades entre urbano e rural, atribuindo
a este ultimo a condigdo de espacgo “desviante” ou “em desacordo”
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com o rumo “seguro” e “irreversivel” do progresso e do desenvol-
vimento cientifico-tecnolégico.

Um outro exemplo bastante significativo desta leitura pode
ser encontrado nas elaboragdes de Oliveira (1999, p. 7), segundo
a qual uma das trés abordagens mais disseminadas acerca das
possiveis relagdes entre a cultura e a producgao de diferentes mo-
dos de funcionamento cognitivo, parte do principio de que “mem-
bros de sociedades ou grupos culturais que nao sdo urbanos,
escolarizados, burocratizados e marcados pelo desenvolvimento
cientifico e tecnologico, sdo compreendidos como menos desen-
volvidos que ‘més’ e classificados como primitivos, pré-mitologi-
cos, miticos ou magicos (e nao cientificos), sem capacidade para
o pensamento abstrato, mais baseados na imaginacio e na intui-
¢do do que na racionalidade”(2).

A transposicdo dessa perspectiva ao contexto brasileiro é co-
nhecida. Seu substrato é a concepgao depreciadora da populagao
rural, representada na figura do Jeca Tatu, muito difundida a par-
tir dos anos 30; ou seja, exatamente quando, pela primeira vez na
historia do Brasil, a industrializacdo emerge como centralidade
da politica de modernizacdao econ6mico-social apregoada pelas
elites burguesas, através do governo Vargas(3).

Durante este periodo, pensar a escola no meio rural signifi-
cava “fixar o homem no campo” e “erradicar o analfabetismo” ou,
em outras palavras, a escola deveria ser um mecanismo de com-
bate ao éxodo rural e, a0 mesmo tempo, instrumento de afirma-
¢do e promocdo de um modus vivendi “civilizado”, num universo
prenhe de “analfabetismo, ignorancia e atraso”.

Com o passar do tempo, esta perspectiva vai se materializan-
do em propostas implementadas pelo governo federal de ades-
tramento técnico e alfabetizagdo da populagdo rural, através da
chamada Educacdo Comunitaria, empreendida por um conjunto
de orgaos e/ou programas como a EMATER, a Missdo Rural, o
EDURURAL, etc. Assim, desde o século XIX até hoje, o que pode-
mos observar ¢ que as acoes do Estado nesta area sdo bastante
matizadas pela imagética de que a promocado da educacgao deve se
dar da cidade para o campo.

Como conseqiiéncia, além de ndo termos, ao longo da histo-
ria, uma politica de educacao prépria do campo, assistimos a uma
progressiva “favelizacdo” do meio rural brasileiro, resultado de
um paradigma predominante nas politicas agraria e agricola bra-

(2) Martins (1992) chama a
atencao de que “as chamadas
sociedades tradicionais, entre elas as
sociedades camponesas, foram
estudadas pelos antropdlogos e
sociologos na dtica de uma
concepcao de tradicionalismo
derivada de supostas auséncias do
racional e do moderno”, de modo
que “os pesquisadores inventaram
um modelo de sociedade tradicional
—modelo abstrato, construcao — e
imputaram as proprias relaces
sociais os atributos desse modelo
abstrato”, sem se darem conta da
utilizacao, por parte dessas
comunidades, de um conjunto de
estratégias sutis e dissimuladas,
através das quais tomam contato
com a cultura do outro para
poderem se mover com seguranca
no seu territorio.

(3).Nao podemos esquecer a
vertente sociologica deste
pensamento “depreciatista”,
expressa nas elaboracoes de
intelectuais como Alain Touraine,
Fernando Henrique Cardoso e Azis
Simao, ao sugerirem que a
fragilidade organizativa e a
insipiente consciéncia de classe do
emergente proletariado brasileiro
se deviam a significativa presenca
rural em seu meio.
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sileiras, centrado numa idéia de modernidade representada no
binémio latifindio/grande empresa agricola e, portanto, tenden-
te a excluir e marginalizar os segmentos menos capitalizados da
agricultura familiar e os assentamentos rurais.

Um dos poélos de contestagdo a esta forma de se pensar o
rural e o homem do campo emerge dos proprios movimentos
sociais do campo, tendo no MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra) sua expressdo politica mais significativa. No
contexto da promogao da educacdo do campo, o MST vem a ser
um dos principais protagonistas de um forte movimento preocu-
pado em repensar as relagdes das politicas educacionais com o
espaco da ruralidade, a partir do reconhecimento das espe-
cificidades do viver rural (tempo-espago-cultura) e de sua produ-
cao identitaria; da recusa de ver a educacdao no meio rural reduzi-
da ao ensino de formas de aumento da produtividade pela intro-
ducdo de novas técnicas agricolas; e da superacao de uma certa
“folclorizacao” do universo rural muito presente nas agées e con-
dutas de técnicos, intelectuais, professores e demais agentes
institucionais.

Somente na articulagdo com os atores que representam e
vivem o universo da ruralidade, a partir da negagao dessa heran-
¢a depreciadora do universo rural, é que sera possivel a constru-
¢do de um projeto politico e pedagodgico entranhado no cotidiano
e nas expectativas dos trabalhadores rurais que vivem nos assen-
tamentos que se estruturam no interior do Brasil.

2. A "Presenca” do Opressor:

Educacio Bancédria e o Peso da

Tradicio no Processo Pedagégico.
S gog

No plano politico, os movimentos sociais rurais consegui-
ram demarcar um conjunto de questoes que apontam numa pers-
pectiva de critica e resisténcia as manifestacoes de depreciagio
do mundo rural, presentes nas chamadas relac¢oes de “interlocugao
compulséria” (Martins, 1992, p. 32) que se travam entre trabalha-
dores rurais e agentes institucionais como técnicos extensionistas,
professores, pesquisadores, etc... No plano especificamente pe-
dagbgico, no entanto, o cotidiano das salas de aula das escolas
rurais nos mostra a presenca, tanto de concepgodes pedagogicas
que se associam aos processos de luta e conquista da terra e ao
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universo cultural e simboélico que os conformam(4), quanto de
concepgoes que carregam dentro de si “aquela representacao tra-
dicional de uma escola irremediavelmente comprometida com con-
cepcoes e valores urbanos e dominantes na sociedade capitalista e
que funcionam como instrumento da prépria negacdo do mundo
rural, contradizendo no imaginario aquilo que vivenciam no pro-
cesso de luta.”(Caldart, 2000, 140).

Um substrato dessas concepgdes associadas a negacgdo do
mundo rural se expressa em praticas escolares identificadas com
o que Paulo Freire (1987, p. 63; 1988, 38) chamou de “consciéncia
bancaria de educacao”.

A presenga, em muitas experiéncias predominante, desta con-
cepcao educacional, se define pelo que Freire identifica como
sendo a “presencga” do opressor dentro do oprimido, em face do
que se instala um grande problema para quem se pretende cons-
truir uma pedagogia libertadora, qual seja, “como poderao os opri-
midos que ‘hospedam’ o opressor em si, participar da elaboragao,
como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacao.
Somente na medida em que se descubram ‘hospedeiros’ do opres-
sor poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora “ (Freire, 1987, 32).

Trata-se, segundo ele, de um dilema carregado de tragicidade
que se instaura na dualidade de um mesmo ser. Dualidade esta
que se expressa na existéncia de um ser que sdo eles mesmos e
um outro ser introjetado neles como resultado da presenca da
opressdo. No processo pedagogico a luta que se estabelece é entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre manter o opressor
“dentro” de si ou o expulsarem. Em outros termos, entre se man-
terem alienados de si mesmos, como mero espectadores ou se-
guidores de prescricoes ou se desalienarem e se transformarem
em atores vivos capazes de produzirem escolhas e opcoes.

Esta reflexdo de Freire expressa um dos conflitos mais co-
muns nos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos em
Educagdo de Jovens e Adultos que € a resisténcia de educandos e,
em certos momentos, também dos educadores, em construirem
um processo pedagogico assentado em principios distintos da-
queles que fundamentam a chamada “educagdo bancaria” em seu
formato tradicional.

No cotidiano do PRONERA, os depoimentos dos agentes
alfabetizadores traziam uma certa frustragdo determinada pelo

(4) Ver, nessa direcao, por exemplo,
Caldart, 2000.
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choque entre a sua disposicdo em implementarem uma proposta
pedagodgica fundada na dialogicidade e a resisténcia dos trabalha-
dores rurais certos de que o processo pedagogico somente teria
éxito se organizado dentro daqueles moldes tradicionais que
balizaram a tnica escola de que tém noticia ou que conheceram,
ha anos atras.

Este apego ao modelo tradicional, no qual o professor ocupa
lugar central transmitindo o saber e conduzindo o processo de
alfabetizacdo a partir do método silabico, representou uma forte
barreira a introducdo de uma outra perspectiva pedagogica, ain-
da que pouco consistente devido a incipiente (ou inexistente) ex-
periéncia docente entre o conjunto de monitores selecionados.

Mas € preciso acrescentar que também entre alguns desses
agentes alfabetizadores é perceptivel um movimento de “rendi-
¢cdo” as expectativas pedagogicas dos educandos (movidas pela
certeza da eficacia pedagodgica do velho método silabico,
descontextualizado, expressao da “educacdo bancaria” tao criticada
por Freire), tensionados, em parte, pela preocupacio em nao pro-
duzirem conflitos com as turmas, principalmente em torno de
questoes relativas ao proprio andamento das atividades de ensi-
no e aprendizagem. Nesse sentido, moveram-se ou pelo
pragmatismo ou por compartilharem da visdo dos proprios tra-
balhadores-estudantes.

Aqui aparece, no nosso entender, um outro aspecto que pre-
cisa ser questionado, que se refere ao processo de formagao pe-
dagogica, tanto do ponto de vista de sua dinamica concreta
(permeada por lacunas originarias dos atrasos de repasse de re-
cursos financeiros) como no tocante a articulacdo entre as enti-
dades representativas dos trabalhadores rurais e a equipe da uni-
versidade na construgao dos principios que norteariam o projeto
politico-pedagogico do Programa.

3. A Formacio dos Agentes
Alfabetizadores: Lacunas, Encontros
e Desencontros.

O processo de formacdo pedagogica dos agentes alfabe-
tizadores do PRONERA aconteceria, segundo o projeto aprovado
nas instancias governamentais, dentro de uma dinamica que com-
binava trés momentos de trabalho mais intenso, e trés a quatro

78 Revista da FACED, n° 05, 2001



encontros semanais/més, nos assentamentos, entre professores
universitarios e monitores/coordenado-res locais. Em face da
inexperiéncia no exercicio do magistério que marcava o perfil dos
agentes alfabetizadores, estes momentos adquiriam uma impor-
tancia capital, no sentido da reflexdo e orientagdo da pratica pe-
dagogica vivenciada por eles em cada sala, em cada turma, em
cada assentamento.

Porém, em face da politica oficial de sonegagao de recursos
para o programa, a freqiiéncia destas atividades foi sendo paula-
tinamente reduzida, impossibilitando a continua reflexdo da pra-
tica e da teoria que sustentaram os processos pedagodgicos no in-
terior das turmas, comprometendo, portanto, todo o processo
de formacao.

Nesse sentido, compartilhamos com os educadores José
Carlos e Vera Barreto (in Gadotti; Romao, 2000, p. 79-87) a
“obviedade” de que:

a) na medida em que toda pratica fundamenta-se numa teo-
ria que lhe orienta, a mudanca desta pratica somente se dd num
processo simultaneo de mudanca desta teoria;

b) nenhuma mudanca da teoria que sustenta a pratica de um
educador se constroi pela superposicdo de uma outra teoria, mas
pelo reconhecimento desta teoria;

c) o processo de mudanca teérica somente se da pela refle-
xao da propria pratica e sua comparagdo, no plano da teoria, com
outros fundamentos tedricos de outras praticas; e

d) nenhum alfabetizador modifica sua teoria (e sua pratica)
se esta satisfeito com ela.

Dito isto, entendemos que sem a liberagdo dos recursos, no
volume e na periodicidade previstas e acordadas, dificilmente se-
ria possivel planejarmos e/ou executarmos um processo capaz,
se ndo de proporcionar elementos a mudanga da teoria e da pra-
tica dos monitores, pelo menos garantir uma reflexdo e reconhe-
cimento da praxis pedagogica de cada um.

No entanto, se, por um lado, as condicoes propiciadas pela
contencdo de recursos impossibilitaram o planejamento de um
processo de reflexdo da teoria e da pratica pedagodgica dos
monitores tal como previsto no projeto; por outro, é necessario
reconhecer que os atores envolvidos no Programa (universidade,
entidades dos trabalhadores, monitores, coordenadores locais e
trabalhadores-estudantes) nao tinham amadurecido uma mesma
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visdo acerca do processo de formacao de educadores ou do papel
ocupado pelo programa em suas estratégias de a¢do, nem conse-
guiram, a despeito de suas diferencas, estabelecer uma sistemati-
ca de didlogo em torno dessas questdes.

Comecemos, entdo, pela perspectiva teérica que norteia o
proprio programa, segundo a qual caberia a universidade a elabo-
ragao e a conducao do processo de formacao de alfabetizadores e
o acompanhamento das atividades de ensino e aprendizagem; ou
seja, a coordenacdo pedagogica do processo.

Sem pér em duvida a primazia da universidade nesta ques-
tdo, entendemos que sem um claro entendimento da natureza e
da especificidade da educagdo de jovens e adultos em contextos
como o rural, esta coordenacdo pedagogica ndo tera um desen-
volvimento substancialmente diferente em relagdo aos tradicio-
nais cursos supletivos, de carater compensatorio. Ndo serd, por-
tanto, parte de um processo mais amplo de desenvolvimento
rural, entendido este como “um processo de transformagao glo-
bal que resulta em melhoria de qualidade de vida, obtida através
da participacdo organizada, consciente e capaz dos trabalhadores
rurais explorados, na solugdo de seus problemas e na transforma-
¢do da sociedade.”(FUNDACAO DE DESENVOLVIMENTO, EDU-
CACAO E PESQUISA, 1994, 24).

Assim, o processo pedagogico, num programa de educagao
de jovens e adultos no meio rural, precisa conceber e viabilizar
uma interacao entre a instituicao universitaria e os movimentos
sociais, ndo apenas no plano pratico, de mobilizagao de trabalha-
dores a formacgdo de turmas, mas também no plano politico-filo-
sofico, de modo que os processos pedagogicos produzidos a par-
tir das turmas de trabalhadores-estudantes repercutam nos as-
sentamentos como atividades integradas ao cotidiano de supera-
¢ao das dificuldades que conformam as condigées de vida daque-
las populacgoes.

Estamos, portanto, nos referindo a um processo com uma
enorme carga de complexidade, na medida em que significa a
ruptura com um conjunto de preceitos e concepgdes bastante
arraigadas no imaginario dos varios participantes do processo.
Entre estes preceitos e concepgdes poderiamos citar:

a) A visdo, muito presente entre alguns segmentos universi-
tarios, da impropriedade da instituicdo compartilhar determina-
das responsabilidades com os movimentos sociais, durante a exe-
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cugdo do projeto, seja sob o argumento de ndo se quebrar as au-
tonomias de cada um, seja por uma suposta condigdo competen-
te intrinseca a instituicao universitaria. Nesta perspectiva, o
monitor deveria compreender as teorias pedagogicas e suas res-
pectivas expressoes didaticas, e obedecer as orientagdes dos re-
presentantes universitarios (vistos como autoridades competen-
tes mais pela vinculagdo a instituicdo universitaria, do que pela
pratica desenvolvida durante o processo pedagogico), desenvol-
vendo atividades de ensino e aprendizagem que possibilitem aos
trabalhadores-estudantes atingirem um nivel “aceitavel” de
escolarizagao e/ou dominio das habilidades de leitura e escrita.

b) A excessiva “ideologizacdo” do processo pedagogico, pro-
duzida por parte de setores do movimento social que véem a si
mesmos como unicos ou principais condutores do programa como
um todo, redundando numa estranha e equivocada relacdo na
qual a instituigdo universitaria e os monitores (responsaveis
diretos pela dimensao “especificamente pedagogica”) se subordi-
nariam as orientacdes politico-ideologicas dos movimentos. Essa
perspectiva, em sua transposi¢do a pratica revela-se pouco de-
mocratica, pois nega a dialogicidade como principio das relagdes
entre atores diferentes e estabelece um equivocado atrelamento
e uma subordinagdo do momento pedagodgico ao momento poli-
tico. Sua manifestacdo, no plano da formacgao de educadores, é o
de perceber o monitor exclusivamente em sua dimensdo militan-
te, ou seja, politica e ideologicamente fiel as orientagdes da direcao
do movimento, portanto inserido numa dinamica onde a
atividade pedagogica se subordina (e, portanto, nao dialoga) ao
universo politico-ideologico. O processo pedagogico perde, nesta
perspectiva, o carater de espago de criacdo e debate aberto de
alternativas politicas.

c) a permanéncia, entre segmentos importantes dos movi-
mentos sociais rurais, de um enfoque acerca de desenvolvimen-
to rural centrado na légica da incorporagao de tecnologia moder-
na a producao agricola, isto ¢, como modernizacao de instrumen-
tos, matérias primas e insumos tecnologicos, introducao e adogcao
de técnicas modernas e racionais e capacitacdo dos trabalhado-
res para a utilizagdo racional de novos instrumentos e métodos
de potencializagao da produtividade. Esta 16gica opera por pen-
sar o alfabetismo como aquisi¢do da habilidade de se decifrar o
codigo alfabético, condigdo necessaria para que o trabalhador se
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(5) Citar o texto de Alvaro Vieira
Pinto sobre a concepcao de
formacao de educador segundo a
consciéncia critica?

insira no mundo letrado e possa, por exemplo, compreender me-
Thor os mecanismos que presidem as instituicoes de crédito agri-
cola. Portanto, restringe ou secundariza a atuacdo do monitor ao
universo de sua utilidade imediata pelo trabalhador enquanto
“agente produtivo”, isto é, ser aprisionado aos mecanismos da
producao.

Estas nogdes quando se manifestam durante a execucado de
programas de educacgdo de jovens e adultos concorrem no senti-
do de despontencializar a construgdo de um projeto politico e
pedagoégico como “instrumento de afirmacgdo das identidades
socioculturais das populagoes, difusdo de valores éticos de justica
e solidariedade, superagao de preconceitos, promogao de direitos
humanos, formagao para o exercicio da cidadania, incentivo a
participacdo democratica, ao controle cidadao sobre governos e
do desenvolvimento local”.(Furtado; Brandao, 1999, 8).

Assim, sera preciso pensar um projeto politico e pedagogico
como resultado de uma construcido coletiva e contraditéria entre
atores sociais distintos, que reconhecem o terreno da problema-
tizacdo da realidade dos proprios assentamentos como principal
espaco produtor de contextos de aprendizagem e, portanto, in-
corporam e exploram a dimensdo pedagogica como parte intrin-
seca da atividade politica de luta por direitos e resolugao de pro-
blemas das comunidades.(5)

4. A Cartografia das Expectativas, Os Horizontes de
Aprendizagens e o Processo de Educagio:

Algumas Aproximagdes Iniciais com As

Elaboracdes dos Trabalhadores-Estudantes.

A construcao de um projeto politico e pedagogico de educa-
¢ao de jovens e adultos ndo se viabiliza sem que se parta do hori-
zonte a partir do qual os proprios estudantes estabelecem o
envolvimento que terdo no processo. E o pardmetro inicial a par-
tir do qual quaisquer procedimentos metodologicos, quaisquer
definicoes politico-filosoficas, perdem sentido se ndo estiverem
a ele sintonizados, ainda que este horizonte expresse timidez, equi-
VOCOs ou se estruture numa consciéncia ingénua da realidade.

Alguns aportes tedricos nos ajudam a fundamentar esse pro-
cesso que estamos conceituando, provisoriamente, de cartografia
das expectativas e de reconhecimento dos horizontes de aprendizagem.
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Entre eles, devemos recuperar o conceito de saber social na
trilha tracada por Grzybowski (6), citado por Therrien (1993, p. 47-
48), segundo o qual “expressa o conjunto de conhecimentos, habi-
lidades, valores e atitudes produzidas pelas classes, para dar conta
de seus interesses. Trata-se do saber que identifica e unifica uma
classe social, da-lhe elementos para se inserir em uma estrutura de
relagdes sociais de producdo, para avaliar de [sic] tais relacdes e,
enfim, trata-se de um saber instrumento de organizacao e de luta”.

Por ser “social” este saber se insere e se forja, portanto, no
conjunto de experiéncias que os trabalhadores gestam e vivenciam
em seu cotidiano, produzindo sentidos, valores e representacodes
de si mesmos e do mundo com o qual interagem.

Como bem assinala Damasceno (1992, p. 37), este conceito se
articula com a concepcado de saber cotidiano de Agnes Heller (7),
isto €, “o saber basico que os integrantes de um determinado gru-
po social necessitam para participar do seu ambiente, qualifican-
do-se por ser um saber pratico (em termos técnico, politico, religi-
0so, etc), mediante o qual o sujeito interfere na vida cotidiana”.

Estamos, portanto, fazendo referéncia a saberes que se ma-
nifestam e sdo produzidos em processos sociais que se materiali-
zam em ‘experiéncias’, onde, na acep¢do de Thompson (1981) a
cultura, os valores e o pensamento de um grupo social adquirem
coloracgdo. Nelas, as pessoas “experimentam suas situagoes e rela-
¢oes produtivas determinadas como necessidades e interesses e
como antagonismos, e em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em
sua consciéncia e sua cultura”. (idem, p. 182).

De modo que este saber, “social”, “cotidiano”, ou “experiencial”,
ganhara coloragoes diferenciadas de acordo com o complexo fei-
xe de elementos, dindmicas, embates e situacdes que substan-
cializam os processos sociais, coletivos e individuais, que, em sua
multiplicidade e diversidade, compdem as experiéncias desses tra-
balhadores-estudantes.

O reconhecimento dessas diferenciacoes é parte fundamen-
tal do que chamamos de cartografia das expectativas, pois tem a
ver com um aproximar-se sucessivo, por parte da equipe pedago-
gica do programa, com os trabalhadores-estudantes, usando para
isso, multiplos instrumentos, desde uma entrevista direta, indi-
vidual, até a leitura do que é por eles exposto e produzido em
atividades em sala de aula, como também no didlogo com os agen-
tes alfabetizadores.

(6) GRZYBOWSKI, Candido. Esboco
de uma alternativa para a educacao
no meio rural. Revista Contexto
Educacao, ljui, FUI, n. 4, 1984.

(7) HELLER, Agnes. Sociologia da la
vida cotidiana. Barcelona: Penisula,
1987.
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Nesta aproximagao nos importa captar os objetivos elaborados
pelos trabalhadores, individual e coletivamente, no que concerne
sua participagdo num programa de educacdo e a funcionalidade que
tal participagao adquire para o seu cotidiano, a partir da compreen-
sdo da leitura do mesmo acerca do seu proprio cotidiano e das rela-
¢oes, dos determinantes e condicionantes que interferem e partici-
pam da conformagdo do seu mundo tal como ele o vivencia.

Esse movimento aproximativo implica, como um elemento
importante, encontrar as relacdes axiologica e simbolico-cultural
que os trabalhadores estabelecem com o seu passado enquanto
nao escolarizados/alfabetizados e os efeitos que estes condicionan-
tes exercem na relacdo atual com qualquer processo que impli-
que um “retorno” seu a escola. Esse momento deve significar,
também, um dimensionamento da articulacdo que se estabelece
- na percepcgao desses trabalhadores-estudantes — entre o “estar”
na escola e sua condicdo de trabalhador.

A idéia de horizontes de aprendizagens esta associada ao pro-
cesso de cartografar expectativas, no sentido de que para cada
tipo de expectativa construida a elaboracao/reflexdo dos propri-
os trabalhadores dirige-se a um conjunto de aprendizagens a se-
rem desenvolvidas e que servem como parametros para a sua
permanéncia ou ndo nas atividades no ambiente escolar.

No desenvolver das atividades do PRONERA, por duas vezes ten-
tamos (ainda que de forma embrionaria) captar o que neste texto
estamos denominando de cartografia das expectativas e os horizontes
de aprendizagem, isto €, o conjunto de expectativas que mobilizaram
os trabalhadores rurais pouco ou ndo alfabetizados/escolarizados a
freqiientarem as salas de aula montadas pelo programa.

A primeira tentativa se deu durante um de nossos encontros
com todos os agentes alfabetizadores do PRONERA - Caico, quan-
do solicitamos aos mesmos que nos descrevessem quais eram o0s
desejos dos seus trabalhadores-estudantes. A segunda tentativa
se deu a partir de uma pesquisa realizada pela coordenagdo do
PRONERA (em conjunto com a Ethos Assessoria e Pesquisa), ao
final das atividades de 1999/2000, a qual intentou realizar, além
de uma avaliacao do impacto do programa nos assentamentos, a
cartografia dos desejos dos trabalhadores-estudantes, ainda que
de uma forma ainda primaria. Boa parte do que avangaremos a
partir de agora é o resultado de uma analise ainda em desenvolvi-
mento sobre os resultados desta pesquisa.
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A pesquisa se realizou durante o més de janeiro de 2000, peri-
odo em que foram visitados 26 assentamentos. Como instrumen-
to de coleta de dados foi utilizado um questionario dividido em
dois blocos (I e II) e composto por 51 questdes. O bloco I era
composto por 30 questdes fechadas e 6 (seis) abertas.

As questoes fechadas buscaram identificar o tipo de relagdo
entre os integrantes da familia e o PRONERA, as condi¢des do
assentamento e de ensino (pedagoégicas e de infra-estrutura), bem
como, a renda pessoal e familiar. As questdes abertas buscaram
identificar melhorias a serem realizadas no projeto e a atividade
econdmica desenvolvida pelos assentados. O bloco II € compos-
to por cinco questées, no formato de teste, que buscam compro-
var se os entrevistados conseguiam ler, escrever e fazer calculos.

A populagdo alvo foi de familias residentes nos assentamen-
tos preferencialmente naqueles onde o projeto foi desenvolvido.
Ser aluno do PRONERA nao foi um critério utilizado para compor
a amostra, pois se buscou identificar a existéncia de alunos po-
tenciais que justificassem uma nova edigdo do Projeto.

A amostra efetivada foi composta por 440 (quatrocentos e
quarenta) chefes/as de familia, o que garante 95,0% de certeza de
que o erro maximo da pesquisa é de 5% para mais ou para menos.
Optou-se por uma amostra baseada na escolha racional que, em-
bora ndo permita aplicacdes matematicas probabilisticas, ndo
torna os resultados de todo aleatorios.

A opgdo por esta amostra deveu-se a indisponibilidade de
uma base de dados sobre os assentamentos no momento da pes-
quisa. A escolha racional busca identificar preferencialmente o
chefe/a da familia assentada e aplicar-lhe o questionario. A esco-
Tha do chefe/a da familia esta firmada no juizo de que esta pessoa
¢ a mais indicada para fornecer as informagdes necessarias a pes-
quisa. Além deste, o bloco II do questionario foi aplicado, no
maximo, a mais dois membros de seu ramo familiar, indicado
por ele/a, ou que estivessem em casa no momento da visita dos
pesquisadores. A extensdo das entrevistas a outros membros da
familia visou aumentar o nimero de assentados submetidos ao
teste e confirmar as informacgdes fornecidas. Os questionarios
somente foram aplicados entre jovens e adultos.

Quanto as primeiras interpretacoes da pesquisa, € importan-
te assinalar o reconhecimento, por parte dos trabalhadores, do
papel estratégico dos saberes relacionados a leitura e escrita como
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condicdo ao aprendizado de técnicas de cultivo para o aumento
da producdo, bem como sua administracdo e comercializagdo. As
respostas neste sentido representam entre 87,3% e 92,3% das opi-
nioes.

Quando perguntados sobre a utilidade do PRONERA, cerca
de 75,0% responderam que o programa foi util principalmente
porque possibilitou o aprendizado da escrita e da leitura. Mas ¢
importante nos determos a outros percentuais como os que
registramos diante das perguntas referentes a contribuicdo do
PRONERA na “melhoria da vida” ou “na melhora material ou fi-
nanceira” dos trabalhadores assentados e do proprio entrevista-
do. Aqui encontramos o que, talvez, nos conduza para uma dis-
cussdo realmente elucidativa do significado dos processos de edu-
cacdo para jovens e adultos inseridos em contextos como o do
meio rural.

Quando perguntados se 0 PRONERA ajudou a melhorar a sua
vida, 60,7% respondem que sim, mas quando perguntados sobre
a melhora material ou financeira, apenas 21,4% dizem perceber
esta melhora material ou financeira. Quando a pergunta se refe-
re a melhora de vida ou material e financeira dos trabalhadores
assentados, os percentuais se reduzem mais: 39,2% acreditam ter
havido melhoria de vida para os trabalhadores; e apenas 18,5%
acreditam que o programa proporcionou melhora material ou
financeira para os trabalhadores.

Num outro momento, quando em contato com os monitores,
perguntamos que leitura faziam dos desejos dos seus trabalhado-
res-estudantes, em todos os registros, encontramos referéncias
ao aprendizado da leitura e escrita, como condicdo de seu reco-
nhecimento como cidadao, entre tantas outras.

Acreditamos que a conexdo entre os dois momentos (a apli-
cacdo do questionario entre os trabalhadores e o registro
dissertativo entre os monitores) nos aproxima dos elementos que
compoem o desenho cartografico dos desejos e o horizonte de
aprendizagens dos trabalhadores-estudantes que participaram do
PRONERA.

Comecemos pela clara distingdo que estabelecem entre sa-
ber ler e escrever e a possibilidade de se ter ganhos materiais e
financeiros. Ha a clara compreensdo de que sdo processos que
nao apenas ocorrem em momentos distintos, como também nao
se influenciam diretamente. A melhoria material ou financeira
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de um trabalhador rural, ndo esta determinada por um cresci-
mento nos niveis de escolaridade ou pela maior ou menor habili-
dade de leitura e escrita. Essa percepc¢ao fica mais evidente quan-
do associamos essas informagoes ao resultado obtido quando da
pergunta sobre que outros tipos de aprendizado poderiam ser pro-
movidos através do PRONERA, momento em que pouco mais de
50,0% indica cursos para o aprendizado de atividades que vao
desde bordado e pintura artesanal, até informatica, apicultura,
fruticultura, etc.

Trata-se, portanto, de um agudo senso de sobrevivéncia no
qual saber ler e escrever ocupa um papel limitado, ainda que seja
um saber na apropriacdo do qual se condensa um capital simbo-
lico extremamente valioso e tenha uma utilidade inscrita em ou-
tras dimensdes do cotidiano que sdo igualmente valorizados pe-
las comunidades rurais.

Na relacdo cartografia das expectativas/horizonte de apren-
dizagens dos trabalhadores rurais, a necessidade da leitura e es-
crita surge como superagdo do seu ndo reconhecimento social
como cidaddo, como “ser vivente” (dai o percentual ainda relati-
vamente alto no item “melhoria de vida"). Representa, portanto,
a recuperacdo ou conquista de um status que o torna um igual
perante o todo social, tanto em eventos estratégicos, como a as-
sinatura de uma carta de crédito, como em situacoes prosaicas
como escrever uma carta para um familiar.

Ao lermos as respostas ao item sobre “melhoria material e
financeira”, percebemos que as relagbes entre as expectativas e
os horizontes de aprendizagens se estruturam sobre outras bases
que se distanciam do dominio da leitura e da escrita.

No nosso entender nado se trata de uma secundarizagao, por
parte dos trabalhadores, da importancia do alfabetismo, mas de
um preciso dimensionamento de seu peso no contexto de uma
realidade onde as alternativas de sobrevivéncia se tornam cada
vez mais limitadas, produzindo fen6menos como um aumento
da populagao acima de 35/40 anos entre os moradores dos assen-
tamentos (os jovens logo decidem abandonar o assentamento e
a atividade agricola pouco rentavel em troca de algum subemprego
que, a0 menos, garante uma raquitica, mas regular, renda).

Isto apenas reforca a necessidade de que os processos de en-
sino e aprendizagem no contexto de educagao de jovens e adul-
tos no meio rural ndo se constituam em projetos esparsos,
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dimensionados como meros cursos de carater compensatorio,
norteados por uma dinamica escolar classica, mas processos vi-
vos, inseridos na multiplicidade de situagdes que compdem o co-
tidiano dos trabalhadores-estudantes, através da problematizagao
dos quais se instaura novas possibilidades de uma vida melhor.
A aprendizagem no contexto de educacdo de jovens e adul-
tos no meio rural ndo pode se constituir em projetos esparsos,
dimensionados como meros cursos de carater compensatorio,
norteados por uma dinamica escolar classica, mas processos vi-
vos, inseridos na multiplicidade de situagdes que compdem o co-
tidiano dos trabalhadores-estudantes, através da problematizacao
dos quais se instaura novas possibilidades de uma vida melhor.

ABSTRACT: Education in rural midst: reflection about experience done by
PRONERA in Rio Grande do Norte.

Analysis of some aspects of execution of National Program of education
experience in Agrarian Reform in Rio Grande do Norte, through Federal
University of Rio Grande do Norte. The subjected aspects link up as query and
reflection about some parameter theorical-philosophical that perspectives
are basics of various agents that participated of pedagogical process and
support of implicit model the really politic-pedagogical project executed in the
program. Among the analyzed questions are: the called “banking education”
influence between the own workers and even some pedagogical monitors
instruction between social movement and university, and the necessity of to
do one cartography expectation that move rural workers to the program
envelopment in this nature. Some element of analyses was gathered during
visit, meeting and pedagogical form seminaries as also through own workers
research in the laying.

KEY WORD: Young and adults education, rural midst, and politic-
pedagogical project.
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