Ciéncia e Educacao na
Contemporaneidade:
Alguns Topicos para Reflexao.

RESUMO: Este texto é o resultado de reflexdes em torno dos conceitos ligados
ao estatuto da ciéncia a partir da sua evolugdo com o advento da Modernidade,
focalizando os aspectos que apontam os momentos de crise desses conceitos
e, considerando as questdes sobre esse tema nas discussdes recentes, 0s
impactos desse processo na educagao. Com isto, este artigo faz um rapido
olhar panoramico sobre alguns pontos importantes que marcaram o desen-
volvimento da ciéncia, as crises que a abalaram, as repercussdes de sua
trajetoria na sociedade que a acolheu e faz uma breve analise da discussao
atual sobre os desdobramentos que poderao ocorrer nas suas formas de apro-
priacdo do conhecimento e na convivéncia humana, com especial destaque
no que se refere ao processo educativo, a luz de alguns autores.

Palavras-chave: Conhecimento, Contemporaneidade, Pedagogia.

Desde quando Galileu despertou para uma nova forma de
conhecer a natureza por outros caminhos que nao os das Sagra-
das Escrituras, desde quando Descartes expds sobre uma nova
metodologia a ser seguida para se alcancar a compreensio da
realidade - inaugura-se um novo modo de producgdo do conheci-
mento separado de Deus, de conhecer um Universo nao regido
por uma ordem eterna, atemporal, mas um Universo regido por
leis mecanicas, passivel de ser previsivel, determinado, controla-
do, o que fez compara-lo a uma maquina, identifica-lo com algo
semelhante a um conjunto de pegas que funciona como uma
engrenagem, que segue processos repetitivos, baseado em leis
fixas, imutaveis, em que a histéria nao desempenhava nenhum
papel no seu desenvolvimento. Conforme Serpa, a revolucdo ci-
entifica do século XVII assumiu o espaco e o tempo como absolu-
tos e o movimento como uma relagdo de posi¢cdes dos corpos
materiais no espago, ou seja, um fenémeno unicamente mecani-
co. S6 “no século XIX, as transformacdes quimicas e a teoria do
campo eletromagnético colocaram em cheque a questdao do mo-
vimento ser unicamente de natureza mecanica”, sem considerar
a historicidade dos objetos. (Serpa, 1991, 43 - 45).
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Assim, toda a produgdo do conhecimento cientifico, a partir
de entdo até perto dos nossos dias (Séculos XVII a XIX) € marcada
por principios deterministas e mecanicistas, apesar dos significa-
tivos avancos e esforcos de autores como Darwin, Freud e Marx
em superar essa perspectiva. Por outro lado, todo o saber oriun-
do dessa produgdo passa a ser considerado privilegiado em rela-
¢ao as outras modalidades do saber e se coloca em perfeita sintonia
com as estruturas de poder, consubstanciadas pela hegemonia do
modo de producgao capitalista.

No entanto, as reflexOes criticas acerca dos fundamentos da
ciéncia receberam acentuada atencado a partir da segunda meta-
de do século XIX, quando filosofos e cientistas em geral buscam
alcangar a compreensao do que vem a ser o saber cientifico, como
ele procede, em que consiste seus métodos, como a ciéncia atin-
ge seus resultados, qual a sua credibilidade, dentre outras ques-
toes. Nesta ordem de preocupacgdo, os empiristas 16gicos constru-
iram um ideal de ciéncia que se caracterizou, basicamente pela
adesdo a dois principios: o principio do empirismo - através do
qual é afirmado que um enunciado ou um conceito s6 sera
significante na medida em que possua uma base empirica, ou
seja, na medida em que for fundado na experiéncia; e o principio
do logicismo - pelo qual um enunciado ou sistema de enunciados
passa a valer como cientifico quando passivel de exata formula-
¢ao na linguagem da lo6gica. Karl R. Popper, um dos mais influen-
tes e significativos filésofos da ciéncia de nossa época, comun-
gando com os empiristas 16gicos em alguns pontos, tais como a
preocupacgdo de caracterizar a ciéncia empirica por oposigdo a
outras construcdes tedricas, a importancia concedida a légica na
construcao da metodologia e o valor atribuido a experiéncia como
instancia de teste para hipoteses e teorias, diverge dele sem pon-
tos essenciais. Para este autor, o critério que distingue a ciéncia
empirica das especulacoes pseudocientificas ¢ a falseabilidade. Em
outras palavras, uma teoria que pretende ser empirica, que rei-
vindica fazer assercdes sobre o mundo real, factual, deve, em
principio, ser refutavel. Assim ela é testavel, na medida em que
for possivel dizer em que condicoes ela seria dada como falsa.
Popper avanca as idéias basicas de sua filosofia desenvolvendo
uma critica a inducao, para ele, sem qualquer base légica ou raci-
onal, ndo passando de apenas uma inferéncia cujas premissas
descrevem dados da observacdo e cuja conclusdo descreve um
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estado de coisas ndo observado (Popper: 27). Segundo sua filoso-
fia, o conhecimento ndo tem inicio com a experiéncia, mas com
a teoria, que, no confronto com a experiéncia, é corroborada ou
refutada. Dai por que incentiva a invengdo de hipoéteses ricas,
conjecturas audaciosas e fecundas, que possam propiciar predi-
¢oes testaveis. E, fundamentado na critica a inducao, propdoe uma
metodologia baseada na concepcado hipotético-dedutiva, através
da qual toda ciéncia parte de um fato-problema, que reclama por
uma hipotese explicativa, a qual, formulada para explicar o fato,
deve ser submetida a teste. Salvaguardando sempre o rigor
metodologico, Popper considera que o conhecimento cientifico
sempre conserva seu carater hipotético, conjectural (Popper: 49).
Nesta perspectiva, portanto, este autor realiza uma reducgao
epistemoloégica, uma vez que outras formas de percepcao e apre-
ensdo do conhecimento, diferentes da logica formal sdo conside-
radas “irracionais” ou nao-conhecimento.

As teses de Popper provocaram a reacgido de muitos filosofos,
sobretudo daqueles voltados para o estudo da histéria da ciéncia,
como foi o caso de Thomas S. Kuhn em seu livro A Estrutura das
Revolugdes Cientificas, assim como em obras posteriores. Para este
autor, nem o empirismo l6gico, nem a teoria de Popper sdo capa-
zes de oferecer uma compreensdo adequada de ciéncia. Sendo
esta um fendmeno historico, s6 pode ser adequadamente apre-
endida por uma teoria que leve em conta sua dimensao histérica.
Mas, se avanga em termos de contextualizagdo historica do co-
nhecimento cientifico, Kuhn continua a considerar Karl R. Popper,
um dos mais influentes e significativos filésofos da ciéncia de
nossa época, comungando com os empiristas l6gicos em alguns
pontos, tais como a preocupacdo de caracterizar a ciéncia
empirica por oposicdo a outras construgoes teoricas, a importan-
cia concedida a légica na construgdo da metodologia e o valor
atribuido a experiéncia como instancia de teste para hipoteses e
teorias, diverge deles privilegiada esta forma de conhecimento e
trabalha com as categorias ciéncia normal, paradigma, crise e
revolucdo, para definir aspectos do estatuto da ciéncia. A fase da
ciéncia normal caracterizando-se por aquela em que, através da
instrucdo e treinamento o cientista desenvolve uma determina-
da concepgao acerca da natureza, um modo especifico de enxer-
gar a realidade, o objeto de investigacdo de sua area de pesquisa.
Nesta fase a ciéncia ndo esta orientada para a descoberta do novo.
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Por outro lado, enquanto ha consenso numa disciplina cientifica
entre diversas escolas e tendéncias no que respeita a natureza
dos objetos estudados e dos métodos adequados a sua investiga-
¢ao prevalece o dominio de um paradigma, segundo Kuhn, e é,
por esse paradigma que uma determinada regido da realidade é
“recortada”, delimitada e transformada em objeto de pesquisa ci-
entifica. Mas como a ciéncia nao vive so6 de triunfos, mas de pro-
blemas nao passiveis de solugdo, aparecem, dentro desse
paradigma, anomalias, fen6menos desafiantes que ameagam a
sua credibilidade. O periodo bem sucedido cede entdo lugar a um
periodo de crise, que desembocard em uma revolugao cientifica,
diante do fracasso daquele paradigma em oferecer explicagoes
para fatos novos e em meio ao ceticismo da comunidade, onde a
proliferacdo de idéias novas a respeito de como as anomalias de-
vem ser enfrentadas, faz emergir um novo paradigma (Kuhn: 132).

Até aqui vemos que a Ciéncia Moderna, a medida em que a
ordenacdo logica é posta como critério epistemologico, passa a
ser utilizada como parametro para diferenciacdo de outras moda-
lidades do saber que ndo se ordenam por principios lo6gicos e sdo
vistas como “nao-saberes”. Conforme ja assinalado, esse processo
revela a manutencdo de uma hegemonia da referéncia cientifica
que, por sua vez se relaciona com a hegemonia do modo de pro-
ducao capitalista e da logica da dominagao. Mesmo Kuhn, com a
sua referéncia ao estudo histérico da ciéncia, considera essa pers-
pectiva hegemonica da ciéncia na medida em que ele faz a leitura
da superacdo de um paradigma por outro, que passa também a
ser também hegemonico. Na realidade, este novo paradigma para
o analista critico ndo passa de uma nova versao das estruturas de
poder.

Uma tentativa de rompimento com esse modo de produgao
do conhecimento quem o faz ¢ Feyerabend que introduz elemen-
tos importantes na sua andlise. Para ele, a realidade é complexa e
para seu conhecimento exige-se a adogao de procedimentos com-
plexos e diversos. Pelo fato do mundo ser, em grande parte, des-
conhecido, precisamos estar abertos para diferentes opcoes e
abordagens. Assim, o conhecimento serd mais rico, se multiplas
forem as referéncias utilizadas. Para ele, um método preso a re-
gras ingénuas e simplistas ndo é capaz de explicar o labirinto de
interagdes que encerram a histoéria (Feyerabend: 19). E acrescen-
ta um fator novo e significativo nunca antes mencionado por
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aqueles que se ocuparam do estatuto da ciéncia. Ao discordar
quanto ao apoio que se possa dar a uma tradigdo que se mantém
una ou intacta, gracas a observancia de regras estreitas, ele apre-
senta uma outra razdo incontestavel para abrir outras possibili-
dades para o conhecimento da realidade. Assim, ele nao admite
um tipo de educacgdo cientifica, que simplifica a atitude do pes-
quisador, que define campos desligados do resto da historia, que
treina segundo uma légica prépria, que inibe intuigdes. Porque
tal educacdo limita a apreensao da realidade e ndo se concilia
com a atitude humanista que deve imperar no pesquisador. Por-
que essa disciplina intelectual “pde-se em conflito com o cultivo
da humanidade, tinico procedimento que produz ou pode produ-
zir seres humanos bem desenvolvidos”(Feyerabend: 22).

Grande contribuicao, a de Feyerabend, que reafirma este seu
pensamento em obras mais recentes. Desta forma, ele introduz
na pauta da discussdo sobre o estatuto da ciéncia, além de ques-
toes epistemologicas ligadas ao método, consideragdes sobre as
limitagdes do saber cientifico, com estrutura fechadas, diante da
complexidade da realidade e sobre os possiveis limites dos
objetivos e do envolvimento do investigador no tratamento dos
temas da pesquisa cientifica. Com isto, ele acrescenta, neste de-
bate, questdes substantivas, ligadas aos propositos da construgao
do conhecimento nesta vertente da atividade intelectual do ho-
mem e a propria vocagdo da ciéncia.

As Crises Revelam Novos Caminhos

As especulacoes sobre o estatuto da ciéncia no século XX
deixam as claras os equivocos acumulados por esse processo de
construcdo do conhecimento que se fez hegemonico por esse
periodo da Humanidade, e que assim precedeu, por questdes
meramente historicas. Nesta dire¢do alguns autores mostram que
os problemas de instabilidade vividos pela Humanidade hoje de-
correm de uma mudanga de cosmovisdo em que as grandes me-
taforas que deram origem a modernidade se encontram hoje em
colapso, que os pilares sobre os quais assentava a ciéncia estao
ruindo, fazendo desaparecer junto com eles os conceitos de ver-
dade e realidade. As reflexdes sobre as crises da fisica feitas por
Bohm e Prigogine e sobre os desequilibrios da Sociedade Con-
temporanea causados pelas transformacgdes técnico-cientificas
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analisados por Guattari, Jean Francois Lyotard e outros, revelam
que estamos a assistir, nesta virada de séculos, ao declinio da
cosmovisdo da modernidade, que se apoiava fundamentalmente
em uma ciéncia com saber hegemonico e ao aparecimento de
novas formas de ser, de pensar, de agir, numa nova dinamica que
estende as dimensodes das formacoes humanas de todo o planeta.

Bohm introduz na analise dessa questdo a nogao de ordem
que “ultrapassa os limites de uma teoria particular para entrar em
toda a infra-estrutura de conceitos, idéias e valores, chegando até
ao plano de que o pensamento humano é entendido e a agdo pro-
cessada” (Bohm: 142). Dai os modos diferentes de incompativeis
linguagens, segundo diferentes ordens. E exemplifica como radi-
cal a mudanca de ordem causada pela transicio entre a Idade Média
e a Idade Moderna, quando muda também toda a concepcao do
Universo, do homem, das coisas. Até a propria ciéncia nasce como
reflexo dessa mudanca. Analisa a sucessdo das teorias da fisica
como entrelacamento de ordens, cujo movimento vai pondo em
causa ordens estabelecidas. Assim, “toda a transformacao da ve-
lha ordem eterna arrastou na sua esteira um movimento desde o
absoluto para a idéia de que as coisas sdo meramente relativas,
dependentes de condicdes e contextos” (Bohm: 147).

Sendo assim, o que é verdade? O que € realidade? Se nossa
interpretagao esta ligada a nogdo da ordem? Como podemos sa-
ber sobre as coisas, se as idéias que temos delas vao depender das
circunstancias? E, desta forma, como a ciéncia se posiciona, com
o seu modo de ser convencional, baseado na conviccado de ter o
dominio do melhor caminho para se conhecer a realidade?

Nesta analise, Bohm introduz o significado essencial do tem-
po, segundo o qual cada coisa é mutavel e transitéria, concluin-
do-se pois pela faléncia das leis universais. Com isto reflete sobre
o nivel de abrangéncia das mudancas de longo alcance, cujos re-
sultados, além de abalarem as leis e teorias estabelecidas no do-
minio da ciéncia, instalam-se em todas as areas da vida dos ho-
mens. E, assinalando as mudancas na ordem social que causa-
ram tensoOes sociais ainda nao resolvidas, este autor chama a aten-
¢ao para o que ele denominou de torrente sempre em aumento
de mudancas que ameaca mergulhar a humanidade numa singu-
laridade de “buraco negro”. Para ele, desconhecemos por comple-
to o que se encontra dentro dessa singularidade “(Bohn: 148).
Mas considera a possibilidade de se utilizar a criatividade huma-
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na no processo de transicao das diversas ordens sem violéncias e
rupturas, se os sujeitos se encontrarem num jogo limpo sem com-
prometimento cego com as ordens rigidamente estabelecidas.

As questodes ligadas a importancia essencial do tempo, do con-
texto, as questoes ligadas as incertezas, a instabilidade, ao provi-
sorio, ao ndo-equilibrio sdo colocadas por Prigogine e Stengers
quando analisam a crise das leis fundamentais da fisica que ne-
gam a diferencga entre passado e futuro sem a qual, segundo eles,
“ndo podemos conceber nem a experiéncia humana, nem sequer
os procedimentos experimentais, sem os quais nao haveria expe-
riéncia fisica” (Prigogine e Stengers: 5).

A trajetoria determinista e reversivel do tempo que acompa-
nhou as interpretagdes das teorias da fisica é posta em questao
pelas descobertas experimentais em torno da instabilidade das
particulas elementares, das estruturas de nao-equilibrio e evolu-
cao do Universo. Estas descobertas levaram a necessidade de ul-
trapassar a negagao do tempo irreversivel.

Partindo de questdes tratadas por Boltzmann e Bergson,
Prigogine e Stengers partem da certeza de que “ndo apenas o con-
junto das descrigdes fisicas fenomenologicas afirmam a flecha
do tempo, mas que hoje elas nos levam a compreender um mun-
do em devir, um mundo em que o ‘surgimento do novo’ adquire
uma significacdo irredutivel” (Prigogine e Stengers: 15). A partir
dai os autores se colocam dentro da perspectiva que faz da cién-
cia ndo um modelo, mas uma interface inventiva entre os ho-
mens e o mundo dos feno6menos.

Segundo Prigogine e Stengers, “existe, para sistemas suficien-
temente instaveis, um ‘horizonte temporal’ além do qual nenhu-
ma trajetoria determinada lhes pode ser atribuida. A todo estado
inicial determinado com uma precisdo dada finita, corresponde
um tempo de evolugdo a partir do qual ja ndo podemos falar do
sistema a ndo ser em termos de probabilidade” (Prigogine e
Stengers: 31). 19

Conforme os autores analisados, vivemos um mundo impro-
vavel e a flecha do tempo, a possibilidade de definir entre o antes
e o depois, é apenas a conseqiiéncia desse fato.

Com esta interpretacdo pode-se perceber como pode ser de-
sarticulada a crenca na possibilidade de um saber hegemonico,
que pode dar conta de explicacdes “verdadeiras” sobre as coisas
do Universo. Alids, Bohm, ao referir-se, na sua obra aqui ja anali-
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sada, que nada do estipulado pelas leis da natureza serd completa
e universalmente valido, transpde a maxima de Korzybski que
diz: “o que quer que seja que digamos que uma coisa €, ela nao o
¢€” e acrescenta, “porque ¢ algo mais e diferente” (Bohm: 178).

As nocoes de instabilidade, de provisoriedade, de ruptura, de
desequilibrio que pairam nas analises recentes sobre o estatuto
da ciéncia sdo também retomadas por Guattari, no seu livro As
Trés Ecologias. Ao analisar as repercussoes das intensas transfor-
magdes técnico-cientificas que causam desequilibrios nas socie-
dades contemporaneas, ele chama a atencdo para a deterioragao
nos modos de vida individuais e coletivos, por conta da
prevaléncia dos objetivos de uma economia de lucro e de rela-
¢oes de poder.

Em seu discurso podemos deduzir os limites da ciéncia (na-
quilo que Feyerabend chamou a atencao quanto a inexisténcia de
atitude de humanismo no “perfil esperado” do cientista da Cién-
cia Moderna), quando alerta que “para onde quer que nos volte-
mos, reencontramos o paradoxo lancinante: de um lado, o de-
senvolvimento continuo de novos meios técnico-cientificos ca-
pazes de resolver as problematicas ecoldgicas dominantes e de-
terminar o reequilibrio das atividades socialmente uteis sobre a
superficie do planeta e, de outro, a incapacidade das forcas soci-
ais organizadas e das formacdes subjetivas constituidas de se apro-
priar desses meios para torna-los operativos (Guattari: 12).

Assinala, também, Guattari, neste livro, o declinio das singu-
laridades oriundas das dicotomias de classes, salientando a emer-
géncia de multiplas subjetividades, que devem ser analisadas nao
a partir da identificacdo dos sujeitos (através das suas diferen-
cas), mas, dos componentes dessas subjetividades que se mani-
festam de maneira acidental, provisoria, por acontecimento. Nesta
perspectiva, as ferramentas da Ciéncia Moderna nao dao conta
de sua apreensao vez que neste processo ha que considerar ou-
tras categorias de analise como a emocao, o desejo, os valores, as
circunstancias, enfim, outras dimensoes ignoradas convencio-
nalmente pelas metodologias cientificas.

Para este autor, as relagdes da Humanidade com o socius, com
a psique e com a natureza, reguladas pela economia do lucro ten-
dem a se deteriorar cada vez mais, segundo ele, situacdo que dei-
xam claros os limites dos poderes técnico-cientificos e a gestdo
dos governos. Ha que se reorientar, recompondo os objetivos, as
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praticas, os métodos, tendo como referéncia as trés ecologias e
utilizando uma légica diferente, que chamou de 16gica das inten-
sidades, que leva em conta apenas o movimento, a intensidade
dos processos evolutivos (Guattari: 27). E preconiza, o autor, a
instituicdo de uma ecologia generalizada a partir de movimentos
do conjunto das subjetividades, inclusive utilizando as ferramen-
tas do proprio poder hegemonico.

Repercussoes da Instabilidade na Educagio

Se a escola na modernidade toma para si a missdo de siste-
matizar e legitimar o saber valorizado, hegemonico produzido pela
ciéncia, e que servem as estruturas de poder, ela sofrera, conse-
gientemente, com os abalos que atingem o status dessa ciéncia,
assim como com o processo de declinio da cosmovisao hegemo-
nica dessa modernidade.

Assim, os limites e estreiteza da explicagdo dos métodos cien-
tificos revelados pela critica ao determinismo, mecanicismo,
empirismo 16gico, racionalismo 16gico, pelos conceitos de ciéncia
normal, paradigma, crise e revolugao, chegam a instituigdo esco-
lar concomitante aos impactos da instabilidade, desequilibrio cau-
sados pelas transformacoes recentes, e detectados pelos autores
acima analisados. Algumas consideragdes podem ser feitas a res-
peito de uma praxis pedagogica frente ao panorama analisado.

Tomando o pensamento de Feyerabend, podemos refletir que
uma pedagogia que nos faz abertos as possiveis opcodes para al-
cancar o conhecimento sobre a natureza, as coisas, o Universo,
deve considerar todas as formas ou aspectos da atividade social e
saber compreender e saber aplicar multiplas metodologias para a
construgao e a manipulacdo desse conhecimento. Assim, o pro-
cesso educativo, nesta perspectiva, deve contemplar todas for-
mas de conhecimento, nao s6 a ciéncia, sem privilegiar nenhu-
ma delas.

Bohm, quando chama a atencdo da existéncia de diversas
ordens que explicam a comunicagao e o entendimento e dao su-
porte a vida, assinala as possibilidades de mudancas nessas or-
dens e da necessidade de lidar com elas, de forma apropriada,
criativa, de modo livre nesses processos de transicdo. A escola
pode contribuir para que esse processo adequado, que utiliza a
inteligéncia humana se instaure no meio social. Neste sentido, a
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atividade pedagogica necessita ser transformada. A escola deve-
ra ser o lugar, ndo de transmitir conhecimentos prontos e, sim,
um lugar de reagrupamentos, de comunicacdo, de reflexdo, de
troca de culturas e de saberes, que acompanha a transicao dessas
diversas ordens de que fala Bohn, sendo o professor, um lider de
opinido, ajudando os seus alunos a pensar, a interpretar, a enten-
der as diversas ordens, a se posicionar diante delas, de forma
coletiva e enriquecedora.

Prigogine e Stengers, quando alertam para os limites das leis
da fisica baseadas na trajetéria determinante e reversivel e de-
fendem a idéia de se considerar a irreversibilidade do tempo,
abrindo as possibilidades da distincdo entre o antes e o depois,
clareiam sobre a possibilidade de se construir o conhecimento
através do processo educativo, a partir da experiéncia, na expec-
tativa do novo, do devir. As questdes ligadas a importancia do
tempo, do contexto, as questoes ligadas as incertezas, a instabili-
dade, ao provisorio, ao nao-equilibrio, devem estar presentes nas
praticas pedagogicas, de modo a deixar clara a impossibilidade de
um saber hegemonico, que possa dar conta de explicagdes verda-
deiras sobre as coisas, sobre o Universo. A idéia de irreversibilidade
do tempo, também, estando presente na analise de Guattari so-
bre as instabilidades das sociedades atuais, quando ele assinala a
impossibilidade de se querer voltar atras para tentar constituir as
antigas maneiras de viver, lancga luzes para se entender outras de
suas categorias de analise, que podem guiar a reconducao da praxis
pedagogica quais sejam:

§ a recomposicao de objetivos e de métodos de acordo com as condicdes
vigentes da sociedade;

§ atransversalidade nas interacoes entre os ecossistemas;

§ areinvencdo nas maneiras de ser;

§ are-singularizacdo individual e coletiva;

§ areconstrucao das modalidades do ser-em-grupo;

§ aapreensao do objeto pelo conceito, pelo afeto, pelo percepto;

§ a organizacao (articulacao) de novas praticas estéticas, politicas e sociais a
partir das singularidades (heterogénese), com a invencao de outros contratos da

cidadania.

Todas essas categorias podem ser absorvidas por uma peda-
gogia que trabalhe na reconstrugdo das relagbes humanas em to-
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dos os niveis. Podemos imaginar essa nova pratica pedagogica
visualizando situacdes como as seguintes. Os programas de ensi-
no em constante processo de renovacao dos seus objetivos e dos
seus métodos, a depender da demanda, da situagdo, do contexto,
dos acontecimentos; a globalidade, a integragdo de contetdos e
praticas, como elementos permanentes nas abordagens dos fe-
nomenos da realidade. A descoberta de novas formas de ser, de
sentir, de perceber, através das reflexoes das novas e velhas situa-
¢oes; a invencdo e condugdo de novos arranjos sociais, novos
grupos, novas experiéncias, a partir de novas praticas coletivas; o
desenvolvimento de novas formas de aprendizagem baseadas na
estética, na emocdo, no afeto, nas praticas politicas e em outros
modos de interacdo entre os homens.

Sobre as possibilidades de uma nova pedagogia que dé conta
dos aspectos aqui analisados, talvez possamos afirmar ser possi-
vel encontrar uma via que comece a colocar o processo educativo
- a escola - na direcao do bem-estar dos homens, processo
educativo este intrinsecamente associado aos varios saberes, sem
privilégio de nenhum sobre os outros e que atenda, de forma
articulada, aos trés dominios de que fala Guattari: o da mente, o
do social e do meio ambiente.

ABSTRACT: This text results from reflections on concepts related to the statute
of science since its former evolution with the beginning of Modernity. It
focuses the aspects that points the moments of crisis from these concepts
and - considering the questions about the theme in recent discussions - the
impacts of this process in education.

The article does a quick panoramic look over some important points that
marked the development of science, crises that shake it, the echoes of its
trajectory in the society that received it. It makes also a short analysis of the
actual discussion about the developments that may occur in its forms of
appropriation of knowledge and in human companionship. It gives special
prominence to the education process, according to some authors.

Key words: Knowledge. Contemporaneousness, Pedagogy.
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