A formacao do professor e

as tecnologias

da informacao e comunicacao:
desafios contemporaneos

RESUMO: O presente estudo é um desdobramento de pesquisas em anda-
mento acerca da formagao dos professores e sobre a insercdo das tecnologias
de informagdo e comunicagdo na sociedade contemporanea. Inicia-se pontu-
ando aspectos tedricos da transicdo da sociedade moderna para a contempo-
ranea e as questdes sobre a escolarizagdo e profissionalizacdo do professor
nesse contexto. Em seguida, discute-se a historicidade da técnica e da tecnologia
no ambito educacional. As pistas iniciais encontradas indicam que € primordi-
al ao exercicio do magistério uma atualizacdo permanente, tanto dos conteu-
dos especificos das suas disciplinas quanto dos suportes tecnolégicos.

PALAVRAS-CHAVE: Formagado de professor; Tecnologias de informagao e

comunicagdo; Técnica e contemporaneidade.

Transi¢io da sociedade moderna
para a contemporinea

A sociedade contemporanea tem se defrontado com profun-
das transformacodes no campo sociopolitico, econémico, cultu-
ral, educacional e tecnologico. Na emergéncia dessas mudancgas,
e com as crises de concepgdes tedricas sobre o contexto, é impor-
tante pontuar algumas perspectivas tedricas que orientaram as
praticas e que ainda as norteiam. Nessa contextualizagdo, impor-
ta pontuar algumas caracteristicas do inicio da modernidade e as
transformacgdes na sociedade contemporanea, ao tempo em que
serdo sinalizados aspectos sobre as questoes educacionais do mi-
1énio passado.

O pensamento moderno rompe com a compreensao
teocéntrica de mundo e com a predominancia da forga divina,
sob a qual ao homem competia servir e obedecer a justica de
Deus. Tal supremacia era acompanhada de um pleno exercicio do
poder e aos que desafiavam esse poder eram atribuidas pesadas
sangdes. Um dos exemplos significativos dessas sangoes foi o jul-
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gamento e condenacdo de Galileu, no século XVII, obrigado a
negar as suas teses sobre o centro do universo. Porém, apesar
dessa sentencga dada pela Inquisicdo, as idéias de Galileu se ex-
pandiram, e se instaurou uma nova concepgao cientifica, a cha-
mada ciéncia moderna.

Essa ciéncia se estabelece tendo como eixo a experimenta-
¢ao, trazendo novos elementos, como a régua e o relégio. A no-
¢ao de tempo é mensurada de maneira linear, pelo relégio, pas-
sando a ser configurado como externo ao processo, € 0 espaco,
homogéneo, linear, uniforme e infinito, no qual o homem tem o
sol por referéncia e centro.

Segundo o filésofo Gianni Vattimo (1991), uma das caracte-
risticas da modernidade é o culto ao novo e ao original nas esfe-
ras politica, social e cultural, guiado por uma racionalidade pro-
gressiva da humanidade auténtica, como processo unitario e har-
monico. Desse modo, o homem é entendido como um ser racio-
nal, que opera com a razao e, assim, estabelece uma relagao de
dominio e manipulacdo da natureza.

Ainda, o entendimento do homem e do universo esta funda-
mentado no racionalismo, que traz em seu bojo os principios de
universalidade, liberdade, solidariedade e igualdade, servindo de
alicerce as elites burguesas em ascensao, tanto no plano ideologi-
co quanto nas justificativas econdémicas. Delimita-se na esfera
politica a marcante presenca do Estado; na economica, a presen-
ca de organizagoes hierarquizadas, tendo a marca do controle
dos meios de produgao.

Harvey (1998, p. 234) assinala que os pensadores iluministas
buscavam uma sociedade melhor, mediante uma ordenacao racio-
nal do espaco e do tempo, como premissa primordial na constru-
¢ao de uma sociedade que garantisse liberdades individuais e o
bem-estar a sociedade. O entendimento pelos iluministas da pro-
ducgao do espago como fenémeno politico e econdmico se consti-
tuiu em um problema, pois efetivava o sistema de comunicagao e
a lucratividade do sistema. Isso sugeriu pensar a producdo de um
espaco de transporte e comunicagdo, que colocou em pauta a ques-
tdo da politica do espaco vinculada as relagoes sociais estabelecidas,
atribuindo-lhes um sentido social. Assim, a politica do espaco pro-
duzida a época viabiliza a expansdo capitalista.

Nesse cendario, configuram-se as grandes narrativas, com a
hegemonia universal legitimando a ciéncia. Essa ciéncia
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hegemonica é imperativa e direcionada a construcao do progres-
so social. Como conseqtiéncia, a racionalidade cientifica repre-
senta o parametro Gnico na defini¢gdo da verdade, e os saberes
misticos e religiosos ndo sdo mais considerados, ou sdo falsos os
saberes sem legitimidade social. A ciéncia é, entao, fragmentada,
cada vez mais compartimentada em disciplinas e, assim, institui-
se a divisdo do trabalho pratico e tedrico, entre pesquisador e
técnico, provocando nos cientistas uma visdo também fragmen-
tada da realidade e do conhecimento, o que ocasiona a perda da
visdo global do contexto.

Nesse enfoque, a educacdo é um dos processos de constituigao
social para o progresso social dos iluministas, assegurando o avan-
¢o e o desenvolvimento autonomo do sujeito universal. A escola
moderna ¢ um primado das crencas iluministas e das grandes nar-
rativas pela ciéncia, tendo por pilar central preparar os individuos
para o desempenho de papéis sociais, conforme suas aptidoes indi-
viduais. Desse modo, as aulas sdo centradas na transmissdo dos
conteudos, por meio da exposigdo oral do professor, cabendo ao
aluno apenas copiar e decorar as informacdes transmitidas.

Pensar a formagao do professor ao longo da historia é pensar
que essa formacgdo sempre se constituiu e esteve relacionada as
idéias predominantes de cada época, bem como a organizagio
social, politica e econdémica. Foi na modernidade que a preocupa-
¢do com o0 acesso a escolarizagdo basica e a profissionalizagdo do
professor se efetivou. Desse modo, a escolarizagdao e a fungio
docente sdo elementos constituidos num longo processo de
ressignificacdo das praticas educativas, que sofreram mudancas
no decorrer da histéria, de acordo com os modos de organizagao
social, concepgbes predominantes e tecnologias de cada época.

A historicidade da técnica
e da tecnologia na educagio

A nogao de técnica acompanha a histéria da humanidade e,
sobretudo, a histéria da modernidade. Para fixar seu habitat e as-
segurar a sua sobrevivéncia, o homem comecou a estabelecer
relacdes de caga e plantio. Tais agdoes impulsionam o desenvolvi-
mento de instrumentos rudimentares, que foram incorporados
as suas atividades cotidianas. Com isso, efetiva-se, inicialmente, a
criagdo dos instrumentos, comecando assim, desde os primordios,
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as relagbes dos homens com a técnica e o aprimoramento dela,
na construcdo de outros instrumentos mais sofisticados.

Para discutir a questdo da técnica, adota-se inicialmente a
nocao de Castoriadis (1987), que qualifica a técnica em sua matriz
grega de techné, no sentido de fabricar, produzir, construir, tendo
ainda o sentido de teuchos, que significa ferramenta e armas. Para
o autor, em conformidade com os autores tragicos gregos, a techné
é compreendida como a habilidade em geral, o método, a manei-
ra, o modo de fazer.

Para Platdo (apud CASTORIADIS, 1987), o termo € empregado
no sentido de epistéme, que significa saber rigoroso e fundamenta-
do. Desse modo, na Grécia antiga, a techné é compreendida como
techné-paideia, significando ocupagao lucrativa versus saber desin-
teressado, e a nocao de techné-teuché é entendida como causacao
derivada de um fazer eficaz e consciente versus efeito do acesso.
Para os estoicos, a techné significa habito criador de caminhos.

Essa nogao de techné compreende o fazer humano criador.
Entretanto, em outras culturas ocidentais, o sentido de técnica
implica suprimir o fazer humano criador, pois configura o enten-
dimento como uma atividade eficaz, uma pratica herdada, padro-
nizada, canonica e investida, isto é, materializada, em funcao de
um consumo de objetos ou tempo.

Nessa perspectiva, a discussdo sobre a tecnologia agrega uma
compreensao polissémica do termo. Neste trabalho, o foco se volta
para as tecnologias de uso educacional, compreendendo-as como
producoes tedricas que se vinculam e sdo utilizadas na educacao,
ainda que tais tecnologias ndo tenham sido concebidas para a
educacao.

No entendimento de Cysneiros (2003, p. 91-93), o uso da
tecnologia no processo educacional envolve trés dimensoes, pre-
sentes em qualquer tecnologia. Em primeiro lugar, toda tecnologia
tem por base um elemento material, um objeto técnico e assume
concreticidade. Na estrutura educacional, varios componentes
integram o cotidiano escolar, a exemplo de um lapis, borracha,
cadeiras, quadro de giz ou de pincel, livros, canetas, além de ou-
tros objetos, como telefones, televisores, video, fax e computa-
dores, estes, as vezes conectados a Internet. Quando em pleno
uso, tais objetos tornam-se transparentes e incorporados ao coti-
diano do sistema escolar, convertendo-se em tecnologias
envolventes nas praticas educativas.
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Em segundo, os objetos técnicos sdo matérias de agdes hu-
manas, culturalmente condicionadas. Por exemplo, um computa-
dor, estando em rede ou desconectado, é associado ao ato de es-
crever, armazenar, ler, informar, desenhar e comunicar. Tais agoes
sdo desenvolvidas a depender dos modos culturais assimilados e
ao estatuto conferido ao objeto técnico, dependendo das histori-
as de uso desse objeto. “Os objetos técnicos estdo imbricados nas
institui¢des, nas condi¢des socioecondémicas de um pais ou uma
regido, na cultura” (CYSNEIROS, 2003, p. 92).

Em terceiro lugar, devem ser consideradas a relacdo ou
interacdo entre os objetos técnicos e as pessoas que concebem,
projetam, elaboram, constroem e as que fazem adaptacodes e
modificam para os seus usos. Ai, tém-se como fundamental o uso
das técnicas, como também os modos de acdo com os objetos
técnicos. Por isso, ndo é apropriado utilizar o conceito de técnica
como sin6nimo de tecnologia, pois ha distingdes entre técnica,
objeto técnico e tecnologia, sendo este ultimo um conceito mais
abrangente e complexo.

Refletir sobre a tecnologia na perspectiva da filosofia da praxis
significa que ha uma experiéncia vivida com os objetos sobre os
quais se teoriza. A experiéncia vivida com o objeto técnico propi-
cia certa ambigliidade. Por exemplo, para um usudario fluente no
manejo, um computador significa uma interacdo de uso e de ha-
bilidades, enquanto para alguém que nao o utiliza no seu cotidia-
no esse equipamento é estranho. Para vencer o estranhamento,
as pessoas que vao trabalhar com ele devem conhecer e desen-
volver destreza no seu manuseio, para, assim, conceberem esse
objeto técnico no seu cotidiano.

As caracteristicas gerais das tecnologias discutidas anterior-
mente, e agora articuladas a questao educacional, indicam que os
trabalhos com as tecnologias educacionais devem envolver al-
gum objeto material. Exige-se ainda que fagam parte do conjunto
das acdes pedagogicas, vinculadas ao processo ensino-aprendiza-
gem, no qual educadores e educandos estabelecam relagoes en-
tre os trabalhos pedagégicos e as demandas do processo ensino-
aprendizagem.

Em sala de aula, o professor pode utilizar a técnica da exposi-
¢ao oral sem qualquer objeto técnico, nem mesmo o quadro de giz
ou de pincel, mas pode adicionar um dispositivo que venha
potencializar e aperfeigoar essa técnica. Por exemplo, gravando sua
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voz e imagem para futuras analises. Em outra situacdo, utilizar o
quadro faz parte da tecnologia do escrever e se incorpora ao con-
junto de agdes humanas com a finalidade de ensinar e aprender.
Esse mesmo quadro pode ser usado em outra situagio que nao a
pedagogica, a exemplo das anotagdes de resultados de jogos.

O computador, por sua vez, pode ser ou ndao uma tecnologia
educacional, vindo a efetivar-se como tal quando estiver no con-
texto de uma praxis pedagégica, na escola, em casa, ou em outro
ambiente, com o objetivo de ensinar ou de aprender, em que se
estabeleca uma relagdo com alguém que ensina ou aprende. Em
outro contexto ou lugar, essa tecnologia ndo sera um componente
pedagogico, como no caso do emprego de software e programas de
controle da freqiiéncia de pessoal das empresas. Assim, “o objeto
material ndo é suficiente para caracterizar a especificidade de uma
tecnologia educacional” (CYSNEIROS, 2003, p. 97).

Tais questbes permitem compreender que as tecnologias edu-
cacionais trazem varias implicagoes aos educadores. Uma situa-
¢do é ensinar o manejo de um computador a qualquer pessoa;
outra, ensinar em contextos educacionais, com objetivos explici-
tos de ensinar ou aprender algo. Isso significa que o uso do obje-
to técnico necessita de habilidades fisicas, por minimas que se-
jam. Na educacao, as habilidades se constituem em uma gama de
diversos conhecimentos, como escrever no quadro, manejar um
mouse, um teclado de computador, um projetor ou ainda um com-
putador em rede para diversas acgoes.

Atualmente, na educacio, é recorrente o uso do termo “no-
vas tecnologias”, indicando a existéncia de “velhas” tecnologias.
As “novas’” sdo maquinas com circuito eletrénico integrado, o
chip, possibilitando a conexdo com a rede Internet, enquanto as
“velhas” se constituem em objetos técnicos, como lapis, papel,
giz, pincel e a memoéria individual e coletiva. Outras ocupam es-
pacgos intermedidrios, a exemplo do projetor de slides, o
retroprojetor e as maquinas copiadoras, como os mimedégrafos, a
alcool ou a tinta, e as maquinas de escrever, que ja ocupavam
espaco no sistema escolar, anterior a chegada do computador.

Desse modo, a presenca de tecnologias na escola ndo é novi-
dade. Sempre estiveram no fazer pedagogico. O diferencial em
relacdo a “novas” tecnologias é o estatuto a elas conferido. As-
sim, trabalha-se com as tecnologias como um recurso didatico,
sem, contudo, alterar o modelo educacional centrado na trans-
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missdo de saberes, ou seja, utilizam-se as “novas” tecnologias para
uma “velha” educacdo. E necessario perceber que nio basta tra-
balhar apenas com animacoes e ilustragoes dos meios maquinicos,
mas percebé-los

[...] como fundamento, [...] como representante de uma nova forma de
pensar e sentir, que comega a se construir, no momento em que a huma-
nidade comega a se deslocar de uma razao operativa para uma razao em
construcdo. [...] a presenca desses recursos como fundamento da nova
educacdo transforma a escola, que passa a ser um novo espaco, fisico
inclusive, qualitativamente diferente do que vem sendo. [...] nessa pers-
pectiva, sera a de constituir-se num centro irradiador de conhecimento,
com o professor adquirindo também outra fungao. Fungao de comunicador,
de articulador das diversas histérias das diversas fontes e informacao
(PRETTO, 1996, p. 113-115).

De acordo com Pretto (1996), neste século, as questoes das
comunicagdes tém se colocado como uma ponta avancada na
sociedade contemporanea e demandam o redimensionamento
nas estruturas das diversas instituigdes. Como instituicao social,
a educagao estda implicada nesses contextos e necessita efetivar
alteracoes nos diversos niveis de atuagdo. De comeco, na recons-
trucdo de novas bases, desde a formagao inicial do professor, com-
preendendo-a como uma formagao constante e de atualizacdo de
conhecimentos.

Pensando a formacio do
professor com as TIC

A partir do final do século XX, as tecnologias de informacao
e comunicacdo (TIC) ganham maior inser¢do no campo educaci-
onal, desempenhando uma funcao relevante na universalizagao
e qualidade do ensino. Isso implica numa formacgao adequada e
mudanca de perfil do profissional da educacdo para enfrentar
esses novos desafios, pois

[...] o professor passa a encarar a si mesmo e os seus alunos como uma
‘equipe de trabalho’, com os desafios novos e diferenciados a vencer e com
responsabilidades individuais e coletivas a cumprir. Nesses novos agrupa-

mentos de aprendizagem, o respeito mutuo, a colaboragdo e o espirito
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interno de equipe orientam para a aprendizagem de novos comportamen-

tos e atitudes, tanto do professor como do aluno (KENSKI, 2003, p. 93).

Nesse sentido, trata-se de formar professores que sejam efeti-
vamente capazes de utilizar as tecnologias de modo critico,
ressignificando o seu uso e favorecendo a inclusdo dos estudantes
no mundo tecnoldgico. Assim, os professores e os estudantes sdo
impulsionados pelas diversas dinamicas da sociedade contempo-
rinea a repensarem suas praticas e agdes, a considerarem os di-
versos saberes e culturas, construindo, com isso, novas formas de
educar. Tais formas sdo forjadas no movimento social e em uma
velocidade acelerada frente a expansao exponencial das inovagoes
tecnologicas, cada vez mais presentes no nosso cotidiano.

Novas formas coletivas de aprendizagens precisam ser pensa-
das a partir da constru¢do de outros papéis para o professor, 0s
quais possam romper com o paradigma linear e cartesiano de trans-
missdo de conhecimentos. Em tal perspectiva, serd importante
pensar também na utilizagdo de outras aprendizagens nao-escola-
res, que possam ser oferecidas aos alunos em espagos, tempos e
lugares diferenciados (presencial e a distancia), possibilitando ain-
da a construcdo individual e/ou coletiva dos conhecimentos.

A educacao via rede viabiliza diversas agdes dinamicas e
motivadoras, mesclando-se nas redes informaticas a produgao e
aquisicdo do conhecimento, bem como a relagdo entre autores e
leitores, professores e alunos. Também favorece a formagao de
equipes interdisciplinares de professores e alunos - orientados
para a elaboracdo de projetos que visem a superacao de desafios
ao conhecimento - e de equipes preocupadas com a articulagao
do ensino, com a realidade do estudante e com as situagodes en-
contradas no ambiente em que vivem.

A interacdo com as redes informaticas pode superar desafi-
os, favorecendo aos estudantes e professores a pesquisa em di-
versos ambientes e meios tecnolégicos. Ao se encontrarem nos
espacos presenciais da sala de aula, irdo além das trocas de infor-
magao, podendo, por exemplo, analisar com criticidade os con-
tetidos, ndo mais tomando-os como verdades absolutas. Isso au-
xilia na construgao coletiva dos conhecimentos e contribui para
uma diferenciada aprendizagem de cada um. Entende-se ser um
desafio para as institui¢cdoes educacionais alterar as estruturas fisi-
cas e funcionais e as légicas dos conhecimentos, para que se pos-
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sa, efetivamente, programar novas perspectivas pedagogicas e a
acao docente.

A implementacgao das TIC envolve preocupagdo com questoes
estruturais na formacdo de professores. Quais os conhecimentos
necessarios a serem considerados na formacgao de professores, para
que estes consigam desenvolver trabalhos utilizando as TIC na sua
pratica pedagégica? De que forma as TIC serdo inseridas no curri-
culo do curso de formacdo de professores? As respostas para tais
questdoes nao podem ser simplificadas ou reducionistas, pois se trata
de um problema complexo que envolve concepgao de educacio,
aspectos politicos, sociais, culturais e econdémicos.

Apesar da insergao das TIC no ambiente educacional, ainda
percebemos a predominancia de uma educagdo baseada no
paradigma tradicional, na qual o professor deposita contetidos
no aluno, que rapidamente consegue esquecé-los, pois nao fo-
ram conhecimentos construidos, apenas informacoes transmiti-
das e decoradas. Segundo Freire (1977), a construcdo de conheci-
mentos ndo pode ser uma questdo de transferibilidade, pois

no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que
se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido. [...] Aquele
que € ‘enchido’ por outro de contetidos cuja inteligéncia nédo percebe; de
contetudos que contradizem a forma propria de estar em seu mundo, sem

que seja desafiado, ndo aprende (p. 28 et passim).

Isso significa que nao ¢é a simples insercao de tecnologias na
educacdo que ird modificar o ensino, pois o professor pode conti-
nuar usando a tecnologia apenas para “motivar” velhas praticas
pedagogicas. Ao inserirmos as TIC na educagado, precisamos pen-
sar em praticas que favorecam as relagdes horizontais e a constru-
¢ao coletiva de conhecimentos entre professores e alunos. Nao
adianta usar um ambiente virtual em que os alunos se limitarao a
consumir informagoes, sem terem a oportunidade de ser sujeitos
criticos e construtores de conhecimentos. Usar as TIC apenas como
recurso didatico é reduzir o seu potencial interativo e inovador.

E importante pensar a formacdo dos professores para o tra-
balho com as TIC, que nao se limita a cursos rapidos de introdu-
¢ao a informatica. Esses cursos nao dao conta da dinamica social
e interativa que envolve o uso da Internet e mais ainda da sua
implicagdo no processo pedagogico. Por tal motivo, ndo sera in-
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serindo disciplinas como “Introducdo a Informatica na Educa-
¢ao”, “Recursos Audiovisuais” ou “Tecnologias Educacionais” nos
curriculos dos cursos de formacao de professores que ira solucio-
nar o problema das TIC na educagao.

Isso porque, em geral, essas disciplinas acabam sendo minis-
tradas para ensinar as fungdes basicas do computador e de ou-
tras tecnologias, sem, muitas vezes, se estabelecer uma discussao
sobre as alteragdes que o processo educacional sofre quando sao
inseridas as TIC de forma emancipadora, ou seja, oportunizando
aos sujeitos serem autores e co-autores de conhecimentos.

Quase sempre, na maioria dos trabalhos que se propdem a
formar professores através das tecnologias digitais, se presencia
a formagdo de cursos para o manejo e aquisi¢cdo de habilidades
minimas com as maquinas, instruindo os professores no uso do
equipamento. No entanto, findo o treinamento, os docentes
retornam as suas praticas anteriores com visivel desconforto e
insegurancga na utilizacdo dessas tecnologias. Isso gera a conti-
nuidade das praticas anteriores e o uso insatisfatério das TIC,
além de um profundo sentimento de impossibilidade de interacao
com 0s novos suportes na construgao das praticas pedagogicas
que poderiam ser adotadas.

Possivelmente, a forma como se da a formacgao de professores
para o trabalho com as tecnologias estd em consonancia com as
diretrizes do Banco Mundial para a educacdo. Segundo Fonseca
(1999, p. 73), isso significa “privilegiar a formacdo mais ligeira e
mais barata, como ‘capacitacdo em servigo, a distancia e em cur-
sos mais rapidos’. [...] o desempenho do aluno nao depende mais
da formacao do professor e sim do que chamam de ‘pacotes instru-
mentais’, ou seja, do livro didatico, do material pedagogico etc”.

Em razao disso, nao basta fornecer os cursos de treinamento
inicial. Pela complexidade com que os meios e os equipamentos
tecnologicos se apresentam, as atividades de conhecimento e trei-
namento devem se dar, preferencialmente, desde o comego da
formacado, nos cursos de licenciatura e nos de Pedagogia. Assim,
a esses educadores é permitida uma aproximagdo com as
tecnologias, e eles podem continuar essa pratica ao longo do seu
exercicio profissional.

E inegavel que as tecnologias digitais se alteram velozmente.
Sempre ha inovacgoes para aprender, pois é com esses desafios
que convivemos na atualidade. Na formacgao docente, os desafios
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tém sido apresentados por demandas internas e externas ao sis-
tema educacional, bem como pela formagao docente posta em
evidéncia.

Pensar a formacdo do professor nesse contexto é encami-
nhar-se para a construcdo de agdes autonomas, de consumidor e
produtor de conhecimentos, para se ter a destreza com os supor-
tes tecnologicos. Tais agoes contribuem para constituir um perfil
profissional do professor e, até o limiar deste século, ndao eram
discutidas nos cursos de licenciaturas.

Na sociedade contemporanea, prega-se a valorizacao da edu-
cagdo, defende-se a permanéncia de um ensino de qualidade para
todos. Para que tal intento seja alcancado, é necessario
reestruturar a cultura educacional, reorganizando os sistemas de
gestdo educacional. Deve-se proceder a reestruturagao curricular,
a integracao dos contetudos educacionais e a alteracao no relacio-
namento das diversas instituicdes de ensino, estabelecendo uma
relacdo de horizontalidade entre elas e fixando elos com as comu-
nidades nas quais se encontram inseridas e com a sociedade.

Nas discussdes atuais sobre a formagao do professor, é necessa-
rio que os atores envolvidos no processo, em especial os estudan-
tes dos diversos cursos de licenciatura, percebam que € primordial
ao exercicio do magistério uma atualizacdo permanente, tanto dos
contetdos especificos das disciplinas quanto dos suportes
tecnologicos. Tais suportes devem ser compreendidos como possi-
bilidades de ampliacdo do campo de atuacdo e um constante pro-
cesso de aprendizagem, pois, como ja mencionado anteriormente,
as maquinas ndo irdo substituir a acdo competente do professor.

ABSTRACT: The present study is a in progress unfolding of research, on the
formation of the professors and the insertion of the information technologies
and communication in the society contemporary. It is initiated pontoon
theoretical aspects of the transistion of the modern society for the
contemporary and the questions on the scholastic and professionalization of
the professor in this context. After that, it is argued historical of the technique
and the technology in the educational context. The found initial tracks indicate
that a permanent update is primordial to the exercise of the teaching, as
much of the specific contents of its discipline how much of the technological
supports.

KEY WORDS: Formation of professor; Technologies of information and

communication; Technique and contemporary.
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