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Narcisia.
atos de curriculo e
ethos universitario

RESUMO: Este artigo analisa o ethos insular da universidade ocidental mo-
derna, tomando como referéncia as suas praticas curriculares como atitude
formativa. O contexto de analise parte de uma inquietagdo basica entre nos:
o solipsismo e o corporativismo que se impdem como habitus no cotidiano das
praticas do ensino “superior” e suas conseqiiéncias sociais e pedagogicas. O
mito de Narciso é o analisador metaforico do argumento principal do texto.
PALAVRAS-CHAVE: Universidade; Conhecimento; Curriculo; Formacao

A cultura da autonomia universitdaria e

da liberdade académica, apesar de esgrimida
publicamente em nome da universidade con-
tra actores externos, tem sido freqiientemente
usada para contrapor universidade contra
universidade.

Boaventura de Souza
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Problemitica e implicacio

A universidade é uma dobra singular do tecido social que
construimos; o ethos que cultiva reflete, de alguma maneira, a
configuracido desse tecido.

Ha uma cultura universitaria que ndo se repensa, neste am-
bito, também ha uma cultura de formacgao autocentrada.

Existe no dito “ ensino superior” uma moral secularizada quase
intocavel, que se traveste de humanismo progressista, muito mais
como vontade insular de poder.

Diante desse cenario paradoxal, gostariamos de comecar nos-
sas reflexoes, diria mesmo, auto-reflexoes, - porquanto conside-
ro esses argumentos um exercicio implicacional - trazendo como
uma inspiragdo primeira, inquietagdes de um grupo de professo-
res universitarios, tendo como espacgo a discussdo do nosso cur-
riculo de pos-graduacao strictu senso, bem como narrativas cons-
tituidas no seio de um amplo movimento de reconstrugao
curricular instituido na nossa Universidade.

Diziam os colegas de anos de convivéncia universitaria das
suas perplexidades em ndo encontrar no espago da suas atuacoes,
ao longo de varios anos de trabalho docente universitario, evi-
déncias significativas de producdes mutualistas, de conhecimen-
to autenticamente compartilhado, preocupados que estavam em
alavancar iniciativas que nao reforgassem mais a grande preocu-
pacao daquela reunido: a dispersdao constatada pela agéncia re-
guladora da pos-graduacdo nacional em relagdo as acdes
formativas do curriculo de mestrado e doutorado. As decisdes
tomadas para enfrentar a dispersdo nos mostrou historicamente
que ampliamos mais ainda as nossas distancias, via uma gestao
organizada pelas agdes dos grupos de pesquisa. O historico habitus
académico se impos. Eis a nossa questdo reitora.

Num outro contexto de trabalho, ao ouvir a grande maioria
dos coordenadores de colegiados de cursos da nossa universida-
de, envolvidos no movimento de reconstrugdo curricular, um dos
entraves mais inquietantes manifestado pelos coordenadores era
a dificuldade de mobilizacdo. Diziam os coordenadores do indivi-
dualismo e do corporatismo desmobilizante que reinavam.

Ao discutir com os mesmos essa dificuldade, enfatizavamos
a necessidade de refletir o fato de que pensar curriculo, discutir
suas implicacoes epistemologicas, pedagogicas, politicas e éticas,

126 Revista da Faced, n° 09, 2005



portanto formativas, é um ato de pré-ocupacido com o interesse
educacional dos coletivos sociais, portanto, como tal, esbarra-se
numa cultura corporativa secular que elegeu a logica e a politica
do interesse corporativo e competitivo, como atitude socialmen-
te legitimada no lidar com o conhecimento nos cenéarios
formativos do ensino “superior”.

Ali estava, refletimos naquele momento, uma sincronia de
inquietacdes do ambito do curriculo da universidade, como pra-
tica formativa cotidiana, que da nossa perspectiva merece uma
reflexdo que mergulhe também em alguns “ arquétipos” da cultu-
ra universitaria para refletirmos suas praticas.

Interessa-nos especificamente nesse momento da nossa re-
flexao, a atividade educacdo “superior” e seu ethos insular e
corporativo, do que mesmo a diaspora identificada nos cenarios
curriculares, até porque continuamos entendendo que nao se
muda a dindmica do curriculo se ndo se mudar a atitude
socioeducativa dos agentes, atores e autores curriculares.

Narciso

De inicio, faz-se necessario esclarecer, que do nosso ponto
de vista, o mito de narciso reedita aqui, todo um ethos social que
esta na base do individualismo liberal e seus avatares.

Sendo assim, da nossa perspectiva, a adocao heuristica do
mito como inspiracao, se constitui numa fonte significativa no
que concerne principalmente a compreensdao mais densamente
conectiva da atuacdo educativa dita “superior”. E fato, que a
vivéncia na academia nos fez refletir constantemente sobre a
pertinéncia do mito de Narciso para pensar a solipsista e insular
convivéncia formativa da universidade, bem como a circulagao
dos seus micro-poderes. Nao entendemos o solipsismo como uma
caracteristica que se plasma no individualismo apenas, os
corporativismos sdo ressonancias marcantes desse tipo de rela-
cao social.

Narciso, em grego Ndrkissos, ndo € uma palavra grega, talvez
se trate de um empréstimo mediterraneo, quem sabe da ilha de
Creta, como assinala Junito Branddo na sua vasta obra sobre a
mitologia grega. De qualquer forma, uma aproximacao com o ele-
mento (ndrke), que, em grego, significa “entorpecimento, torpor”,
cuja base talvez seja o indo-europeu snerg, “estiolar, morrer”, que
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¢é de cunho popular. Com o sentido de torpor, ndrke ja é emprega-
do por Aristoteles.

Nesse sentido, varias associacoes se poderia fazer com a flor
narciso: é bonita e inutil; fenece ap6s uma vida muito breve; é
estéril; tem um perfume soporifero e é venenosa, tal qual o jo-
vem Narciso, que, carente de virtudes férteis é estéril, inutil e
venenoso. Narcisos plantados sobre os timulos, o que era um
habito, simbolizavam o sorvedouro da morte, mas de uma morte
que era apenas sono. Uma vez que o narciso floresce na primave-
ra, em lugares imidos, ele se prende a simbologia das dguas e do
ritmo das estacoes e, por conseguinte, da fecundidade, o que ca-
racteriza sua ambivaléncia morte(sono)-renascimento.

No que se refere ao mito, Narciso era filho do rio Cefiso, em
grego (Képhisos), “o que banha, o que inunda” (Brandao, 1996, p.
76). Seria desejado pelas deusas, pelas ninfas e pelos jovens da
Grécia inteira. Entretanto, uma beleza assim nunca vista real-
mente conturbava o espirito de Liriope.

Quantos anos viveria o mais belo dos mortais? O temor le-
vou a mae preocupada a consultar o velho cego Tirésias, adivi-
nho e profeta. O detalhe é que a beleza que seduzia era uma ou-
torga do divino: constituia, portanto, uma démesure. Némesis, a
justica distributiva e, por isso mesmo, a vingadora da injustica
praticada, estava sempre atenta e pronta para punir os culpados.

Assim foi ao grande profeta grego Tirésias, na sapiéncia da
sua cegueira, que Liriope consultou: Narciso viveria muito anos?
A resposta do adivinho foi lacénica e direta: “se ele nao se
vir”...Narciso viveria longos anos, desde que nao se visse. Eis ai
segundo Brandao, o problema da “visdo”, aquela mesma “visao”
que Tirésias traz dissociada. A “visdo” de Tirésias é de dentro
para fora.

Conta-se que seduzida e tao friamente repelida, mas ardendo
em paixdo por Narciso, Eco se isolou e se fechou numa imensa
solidao. Por fim, deixou de se alimentar e definhou, transforman-
do-se num rochedo, capaz apenas de repetir os derradeiros sons
do que se diz. As demais ninfas, irritadas com a insensibilidade
e frieza do filho de Liriope, pediram vinganca a Némesis, que,
prontamente, condenou Narciso a amar um amor impossivel.

Mas para compreender o Mito de Narciso e sua relevancia
social e heuristica, é preciso entrar de vez na totalidade e contra-
ditéria do Mito.
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Narciso e Eco, portanto, sdo dois caminhos provenientes de
uma raiz comum, do sofrimento cultural, de um desencontro na
busca de um encontro. Na historia desses mitos, quanto mais se
buscam mais se desencontram; nesse sentido, simbolizam e mui-
to o solipsismo vaidoso e repelente do nosso contexto pedagogi-
co-curricular universitario, pretensamente solidario.

Narciso debrucou-se sobre o espelho imaculado das aguas e
viu-se. Viu a propria imagem, a propria sombra refletida no espe-
Tho da fonte de Téspias. Viu-se e nao mais pode sair dali: apaixona-
ra-se pela propria imagem (imago). Némesis cumprira a maldicao...

Em Ovidio e suas metamorfoses, diz-se em alguma parte so-
bre a tragédia:

Admira tudo quanto admira nele
Em sua ingenuidade deseja a si mesmo
A siproprio exalta e louva

Inspira ele mesmo os odores que sente.

. € . 1
Narcisos superiores

Se analisarmos o ethos e o habitus das relacdes da sociedade
liberal e sua reproducdo na universidade em particular, vamos
vislumbrar que, possivelmente, Narciso imiscuiu-se no curri-
culo universitario, e 14, exerce nos entremeios das luzes e espe-
lhos a sua perversa seducgdo, fazendo penar outros e outras Ecos,
embevecidos pelo gozo solitario do solipsismo caracteristico do
belo e exuberante Narciso.

Imagino que, o que aprendemos acomprender como curri-
culo oculto se constitui hoje em um dos habitat preferido deste
ente da mitologia; um atrator de potente capacidade de seduzir,
fascinar, envolver e descartar.

Quando Pedro Demo metaforicamente declara que a univer-
sidade foi morar na lua, por sua ma vontade histérica em estabe-
lecer uma praxis comunitaria, talvez também seja porque 14, na
lua, quem sabe, predominem os espelhos.

Faz-se pertinéncia nesse momento marcarmos a propria no-
cao de seducao narcisica, central na explicitacdo das relacdes pe-
dagogicas nos cenarios do ensino universitario, naquilo que signi-
fica mais uma pratica autoritaria imobilizante, do que solidarie-
dade intelectual e moral com o ser do outro, com o aspecto ético-
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comunitario da educacdo do homem, com o Self ético, ressaltado
por Peter McLaren no seu Multiculturalismo Revoluciondrio (2000).

Como Narciso fizera em relagdo a Eco, a educagado “superior”
nao exerce uma cogni¢cdo democrdtica dos saberes construidos e
mediados, num esforco de vinculacdo interativa com o conheci-
mento enquanto fenémeno construido na e com a histoéria afetiva
e cultural dos seres humanos, na e com as existéncias deles; foi
pensando nisso que Husserl denunciara ao analisar a ciéncia eu-
ropéia no inicio do século passado que a ciéncia esquecera o Ente.
A pedagogia e a heuristica universitarias seduzem, na medida que
se coloca no centro estavel da construcdo das verdades, dai seu
autoritarismo assimilativo, que tem no Mito uma fonte significa-
tiva para a compreensdo dos seus atos de curriculo.

Da perspectiva desse ensaio, a academia, sua atitude de pes-
quisa e seus curricula optam por Narciso, bem como infere, que
Narciso imiscuiu-se ali, apesar de Eco; € o seu Zeitgeist (espirito dos
tempos); sdo os avatares da opgao liberal solipsista e do esquerdismo
cartorial, de onde surgem os predominantes idearios educacionais
modernos do curriculo universitario; é o proprio modus operandi
predominante da nossa universidade; como vimos, é a propria op-
cao feita pelo ethos curricular corporativo, que se move por uma
predominante ndo pré-ocupagdo com o outro.

Outrossim, o ato de desejo de Eco sempre estara ai... conti-
nuara a estabelecer a contradicdo e o movimento por simbolizar
a expressao heideggeriana do ser-com-o-outro, apesar das perver-
sdes narcisicas assimilativas, vividas no cotidiano das praticas
curriculares, especifica e mais densamente no amago do que nos
aprendemos a denominar de “educacao superior”. Educagao esta,
em geral, fechada no culto a trajetoria e ao itinerario, aos guethos
e ao isolamento no seu proprio ethos constituido, tal qual foi ar-
quitetado Narciso e o solipsismo autocentrado das sociedades oci-
dentais modernas.

Em geral, o discurso adornante e coisificado da universidade
pelos seus membros, prega a democracia, muitas vezes o socialis-
mo democratico, mas sua pratica interna é paradoxal. A universi-
dade pela sua pratica pedagogico-curricular vive uma aguda am-
nésia sobre a necessidade de ecologizagao dos saberes, enquanto
pratica coalisional. Alunos e professores, separados nas suas
culturas narcisicas, ndo se véem como corpus comunitario am-
pliado, mas como atinomias académicas. Seus interesses em ge-
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ral estdo polarizados, insularizados, corporativizados pela propria
burocracia universitaria.

Dai a nossa compreensdo de que, predominantemente, no
interior da universidade, o discurso dito dialégico da “docéncia
superior” esta reprimido e vive uma certa perversao; ao mesmo
tempo em que cultua o narcisismo cultivado e nutrido pelos
etnométodos das corporagoes, discursa sem cessar a autonomia
dialégica. Tensionar esse paradoxo seria um pouco, tirar a masca-
ra de quem aprendeu a seduzir e praticar de forma sutil certa
politica da sujeicdo, do desapossamente cognitivo, do silenciamen-
to e de selecdo social.

Para Orlandi (1997), podemos falar de uma rarefacao do sen-
tido produzida pela relacdo com o poder e produzida pela relagao
com o desejo (Narcisia). Narciso fixa seu sentido, segundo a auto-
ra, ele ndo se deixa atravessar e ndo atravessa outros discursos.
Ele preenche seu lugar de sujeito sozinho. Isso corresponde a uma
politica do siléncio ou do silenciamento: se obriga a dizer “x” para
ndo deixar dizer “y”. Outrossim, pela didspora do sujeito, pelo seu
processo identitario, este “y” significara por outros processos, o
lugar da resisténcia ou da fala ndo outorgada.

Nesse sentido, a universidade e suas relagdes corporativas e
insulares trabalhariam com o que Orlandi denomina de uma lin-
gua-de-espuma, que abrange toda expressao totalitaria do poder
de silenciar dentro de uma perspectiva dita democratica. A
implementacdo de uma ética popular solidarista na universidade
seria um ponto significativo de resisténcia diante deste ethos.

Da perspectiva de Jacoby (1990), € lastimavel que os intelec-
tuais das geragdes mais recentes tenham se isolado nas universi-
dades criando sociedades insulares. Nesse sentido, é necessaria
uma interlocugao ampliada com as escolas e seus estudantes, com
os professores dessas escolas e com as institui¢cdes da sociedade
civil e as culturas em geral. E preciso, por exemplo, retornar a
atividade intelectual e de pesquisa para as escolas, as comunida-
des, as organizacoes profissionais qualificadoras e seus anseios.

E assim que Edgard de Assis Carvalho, inspirado em Darcy
Ribeiro diz de uma universidade latino-americana como uma ins-
tituicdo ossificada que assume os qualificativos de...

[...]um mundo federativo, rigido, duplicativo, autocratico, burocratico e

tera como atributos funcionais a extrema rigidez e a tendéncia ao
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enquistamento e a disfuncionalidade. Sua funcao reitora de preparacao
de quadro de alto nivel esbarra no clientelismo, nos equistamentos e nas
intelocracias corporativas marcadas por prebendas e favoritismos e que

exibem um desempenho autoritario sem precedentes|[...]" (1996. p. 34)

Praticar amplamente um exercicio de auto-ética para encon-
trar uma ética solidarista num exercicio intercritico, seria da
nossa perspectiva um passo decisivo para inventarmos uma praxis
universitaria que nao se olhe tdo hierarquicamente superior, nem
tdo hierarquicamente corporativa. Dessa perspectiva, estariamos
experienciando pelo menos de dentro, um ensino, uma pesquisa
e uma extensdo constituida na vontade de se religar enquanto
ato ético-politico e pedagogico.

Essas reflexdes fazem parte obviamente de um projeto criti-
co bem mais amplo, que é romper com um dos mais cristalizados
e enraizados fundamentos da ordem moderna: o corporativismo,
o solipsismo e o habitus disciplinar no qual a universidade esta
incluida como pratica de relagdes, como légica intestina, como
ethos, enfim.

Neste instante poderiamos dizer que a insularidade e o
corporativismo académicos estariam vinculado a um inconscien-
te maquinico, como concebe Felix Guattari (1988). Um inconscien-
te que se configura como territorio aberto as interacdes sociais e
econdmicas, ineliminavelmente ligado ao movimento historico.

O que se percebe é que essa nocao de inconsciente diz res-
peito ao modo de viver de um mundo regido por um conjunto
sistémico de relagdes sociais e afetivas que tendem a silenciar de
forma perversa as singularidades dos desejos improgramaveis.

E preciso que a docéncia “superior” funde radicalmente nas
suas entranhas formas de religiosidade como opc¢ao de politica
de ensino, de ensino educativo, ensino responsabilizado com a
aprendizagem educativa como inspiragado ética, ou entdo nao tem
razdo de ser.

Como conseqliéncia, proponho, inspirado em Anténio Fla-
vio Moreira (1994), que se repensem a estrutura e o funciona-
mento cotidiano das universidades e seus curricula. Trata-se de
incentivar a criacdo de cenarios alternativos, diria mesmo, de
cenarios de aprendizagens reciprocas, intercriticas, nos quais
docentes e discentes pesquisadores integrar-se-iam no sentido de
proporcionar uma agdo universitaria voltada radicalmente para
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a solidariedade interna e as funcdes sociais que dela se esperam,
numa dialogia constitutiva e politicamente compromissada en-
tre universidade e sociedade civil, num aprendizado incessante e
visceral da ética do debate, da solidariedade refletida, coalizional,
e da construcdo de solucbes mutualistas. A nocdo de intercritica
forjada por Henri Atlan (1994), compreende que, em havendo
varias racionalidades, multiplas maneiras de se ter razao, legiti-
mas, ainda que diversas, é preciso ndo se buscar mais a verdade
ultima, tnica.

Essa é uma das alternativas para quem sabe, sairmos de uma
universidade que se afunda num cotidiano de solipsismo compe-
titivo, numa base moral e politica que apontam para uma realiza-
¢do reificada na burocracia do ensino e da pesquisa, nada
formativos em termos dos valores fundantes da cidadania demo-
cratica.

Refletindo a inquietagdo que vem movendo nosso argumen-
to, tomando os saberes profissionais dos professores como preo-
cupacdo, Maurice Tardif (2000, p. 21) conclui:

[...] acreditamos que ja é tempo de os professores universitarios da educa-
¢cao comegarem também a realizar pesquisa e reflexdes criticas sobre
suas proprias praticas. Na universidade, temos com muita freqtiéncia a
ilusdo de que ndo temos praticas de ensino, que nés mesmos nao somos
profissionais do ensino ou que nossas praticas ndo constituem objetos
legitimos para a pesquisa. Esse erro faz com que evitemos os
questionamentos sobre os fundamentos das nossas praticas pedagogicas...
Nao problematizada, nossa propria relagao com os saberes adquire, com
o passar do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa visao e restrin-

ge nossa capacidade de reagao [...]

Para um curriculo e
uma Formagio pluriuniversaitirios

O que € necessario afirmar com veeméncia nestas considera-
¢oes criticas, alids, auto-criticas, € que jamais percebemos a univer-
sidade como uma instituicao irreformavel, ou que sua saida seria a
rendicdo as logicas que destroem sua fungdo publica radical.

Fazemos questdo de pontuar que nenhuma perspectiva
neoliberal pode se apropriar dessas nossas consideracoes criticas
para legitimar algum tipo de mercadorizagao da universidade como
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uma saida legitima. Percebemos com perplexidade que muitos
focos de resisténcia a essa mercadorizacao ja comecam a se ren-
der diante do desmanche sistematico e célere da universidade
publica por essa logica. Para Boaventura de Souza Santos, a uni-
versidade ja se transforma em si mesma, num mercado.

Contrariamente a essa vaga que vem para anular a idéia de
um curriculo pluriuniversitario, enquanto ética e ethos, faz-se ne-
cessario que a universidade ndo se renda a industria e ao mercado,
e que na sua relagao plural com a sociedade, eleja a propria socie-
dade como sua principal fonte de interesse e de interpelagao.

Para Santos (2004, p. 56), a universidade na superagdo da sua
tradicao corporativa, bem como no interior da luta contra as sedu-
¢Oes mercantilistas, deve assentar-se “na nova transnacionalizacao
alternativa e solidaria, na constituicao de redes nacionais e globais
onde circulam novas pedagogias, novos e mutualistas processos
de construcao e de difusdo de conhecimentos cientificos e outros
novos compromissos sociais, locais, nacionais e globais.

E neste sentido que um curriculo pluriuniversitario poderia
ir se constituindo como alternativa de pesquisa, de formacao, de
extensdo e de organizacao que direcionem para uma radical de-
mocratizacdo do bem publico universitario, questionando a uni-
versidade no seu todo ao propor um outro ethos formativo.

Falando em prol de uma “ecologia dos saberes”, Santos (2004)
exorta a universidade a uma pratica formativa pautada em agdes
de valorizagdo tanto do conhecimento cientifico como de outros
conhecimentos praticos, cuja partilha por pesquisadores, estu-
dantes e grupos de cidadaos serve de base a criacdo de “comuni-
dades epistémicas” mais amplas, que convertam a universidade
num espago publico de interconhecimento onde cidadaos e gru-
pos sociais podem intervir sem ser exclusivamente na posigdo de
aprendizes. Inspirando-nos também nessa perspectiva estamos
desenvolvendo as potencialidades analiticas e propositivas da no-
¢do de intercritica na direcdo de um curriculo, de uma formacao
e de uma pesquisa mutualistas na universidade, envolvendo a
formacdo de professores.

No amago do Grupo de Pesquisa de Curriculo, Complexidade
e Formacdo (FORMACCE), acabamos de concluir uma pesquisa
junto com os professores organizados no Sindicato dos Professo-
res no Estado da Bahia (SINPRO-BA) onde, de forma colaborativa
e intercritica (Macedo, 2003), produzimos os subsidios para cons-
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trucdo do Projeto Politico-pedagoégico do Departamento de Edu-
cacao deste sindicato de professores, bem como constituimos uma
rede de aprendizados mutuos entre professores da educagao ba-
sica e pesquisadores universitarios interessados na formacao do-
cente criticamente edificada.

No veio de composicao dessas posicoes, Santos (2004, p. 107)
argumenta:

O modelo de institucionalidade que hoje domina foi moldado pelo conhe-
cimento universitario e ndo se adequa ao conhecimento pluriuniversitario.
A passagem deve ser do conhecimento disciplinar para o conhecimento
transdisciplinar; de circuitos fechados de producao para circuitos abertos;
de homogerneidade dos lugares e actores para a heterogeneidade; da
descontextualizacao social para a contextualizag¢do; da aplicacdo técnica a
disjuncao entre aplicagdo comercial e aplicagao edificante ou solidaria ...]
O modelo pluriuniversitario assume a contextualizagdo do conhecimento
e a participacdo dos cidadaos ou comunidades enquanto utilizadores ou

mesmo co-produtores de conhecimento.

Na perspectiva desse autor, faz-se necessario que a universi-
dade seja socialmente avaliada sem cair na tentagdo de uma ava-
liacdo que reforce a autocontemplacdo narcisista ou a troca de
favores avaliativos.

Numa pesquisa interessada em compreender/explicitar a for-
magdo universitaria de profissionais de saude a partir das rela-
¢Oes estabelecidas com comunidades na cidade de Salvador-BA,
no ambito do programa de doutorado da FACED/UFBA, a Profes-
sora Norma Fagundes (2003) nos mostra que a comunidade nas
entrelinhas parece querer “ensinar” a universidade qual o verda-
deiro sentido do trabalho cooperativo, diante de um ethos aca-
démico que segundo a autora, inspirada em Bourdieu e Passeron,
transmite um arbitrario cultural dominante, reconstituindo na
ordem formativa as relagdes de poder entre grupos sociais.

Para Fagundes, um passo importante para a ressignificagio
da formagdo universitaria seria “a busca da construcdo de uma
universidade que pensa a si mesma” (grifo da autora), numa aber-
tura para o outro e numa democratizacdo que implique na partici-
pacao ativa na busca de solugdes para problemas do mundo con-
temporaneo “mesmo que de forma modesta, contribua para o re-
encantamento da vida coletiva” (FAGUNDES, 2003 p. 197).
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Este sentido de “ pensar a si mesma” difere, radicalmente, do movimento
visualizado na universidade brasileira durante os anos noventa. Neste
periodo, como aponta Chaui (2001a), a universidade fez um movimento
de se virar para dentro de si mesma, sem que isso significasse um retorno
a si propria. Pode-se dizer que este movimento significou uma virada
para o proprio umbigo, mas sem saber onde se encontra. A universidade
operacional, instituida na década de noventa, caracteriza-se por ser regida
por contratos de gestdao e avaliada por indices de produtividade
(FAGUNDES, 2003 p. 198).

E assim que, para nés, a crise da universidade como institui-
¢ao moderna ¢, avaliamos, acima de tudo, moral e politica, e seus
movimentos de configuragdo administrativa, pedagodgico-
curricular e de atitude de pesquisa, espelham muito bem isso. E
desse contexto que emergem predominantemente suas concep-
coes curriculares e de formacao.

Falando sobre a producdo do conhecimento na universida-
de, o professor Antonio Joaquim Severino explicita, por exemplo,
que é também por exigéncia ética que a educagao deve conceber
e se realizar como investimento intencional sistematizado na con-
solidacdo das forcas construtivas das mediacdes existenciais dos
homens. Ela precisa ser também politica, isto é, expressar sensi-
bilidade as condicoes historico-sociais da existéncia dos sujeitos
envolvidos na educagdo. “ E é sendo politica que a educacgado se
tornara intrinsecamente ética” (SEVERINO, 2004, p. 37).

Neste veio argumentativo indagamos: que outros poderes ins-
pirados na magnanimidade civil, na dignidade mutualista e numa
epistemologia intercritica poderiam esta reconfigurando os ce-
narios curriculares e formativos da cultura universitaria e sua
atitude de ensino, pesquisa e extensao?

Provocagbes e proposi¢cdes como essas, talvez possam inspi-
rar um outro zeitgeist (espirito dos tempos) como projeto de cur-
riculo e formacao universitarios. Um zeitgeist mutualista, é o que
reivindicam essas reflexdes implicadas na perplexidade da nossa
condicdo e na nossa propria auto-critica.

Entendo que a universidade publica deve ser de quem con-
cretamente dela mais precisa. O seu espelho deve incessantemente
refletir essa imagem. Alids, a universidade publica brasileira pre-
cisa urgentemente, para se rever e se reconstruir enquanto insti-
tuicdo social, de quem historicamente nunca dela obteve respos-
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tas diante de suas problematicas e necessidades concretas. Nun-
ca houve entre noés pacto social mutualista e intercritico entre
universidade e sociedade. O seu empoderamento social enten-
do, vira dessa mutualidade, até porque sua imagem insularizada
diz muito mais do processo de fenecimento da sua tao necessaria
possibilidade de radicalidade publica.

Que Hermes e seu feeling solidario inspire espiritos
improgramaveis, auténtica e socialmente implicados na causa
publica da nossa universidade. Que Sisifo e sua historia de experi-
éncia visceral com o inacabamento nos eleve a responsabilizagao
com o aprendizado social e culturalmente relevante, impregnado
ainda hoje, pela sofreguidao da histéria amorosa de Eco, conde-
nada a reproducdo e ao desejo irrealizavel. Que Icaro, por sua
queda e anonimato nos ensine uma nova humildade, como um
canto dos amanheceres irremediavelmente composto pela von-
tade de mutualidade socioexistencial.

ABSTRACT: This article analyses the modern occidental university insulated
ethos, taking for this its curriculum practices for a formative attitude. The
context of analysis starts from a basic worry among us: the solipsism and
corporativism that press to an habitus at our everyday practice of university
teaching and its social and educational ou (pedagogical) consequences. The
Narcissus myth is the metaphoric analyzer of the major argument of the text.

KEY WORDS: University; Knowledge; Curriculum; Formation
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