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(1) Este trabalho consiste em um
recorte tematico de uma pesquisa
de mestrado vinculada a um
projeto mais amplo denominado
“Formacao de Educadores:
Compromisso com a Educacao
Especial na Perspectiva de
Educagao Inclusiva”, financiada
pelo Programa de Apoio a
Educagéo Especial (PROESP-
CAPES/2009).

Uma analise dos recursos disponiveis
nas Sala de Recursos Multifuncionais:
foco nos estudantes com

deficiéncia intelectual’

Resumo: O Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais
¢é orientado pela Politica Publica para a Educagao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva e uma das iniciativas do Ministério da Educagao
para o processo de inclusdo dos Estudantes Publico-Alvo da Educagao Es-
pecial. Consideramos essencial a compreensdo do uso desses recursos e,
para isso, objetivamos analisd-los a luz de um trabalho pedagégico de apoio
aos estudantes com Deficiéncia Intelectual, por meio de um processo de
intervencdo. A metodologia adotada baseia-se na abordagem qualitativa, do
tipo intervengdo, com a participagdo de sete estudantes com Deficiéncia
Intelectual, a pesquisadora e uma professora voluntaria. Os procedimentos
de coleta de dados pautaram-se na catalogagdo dos recursos, planejamento
e desenvolvimento do programa de intervencao. Os instrumentos de coleta
de dados foram: protocolo pedagégico dos recursos, protocolo de registro de
atividades e diarios de campo. A analise dos dados foi orientada pela analise
de contetudo. Os resultados evidenciaram a importancia da adequagao dos
recursos a idade desses estudantes, considerando sua idade cronologica; a
organizacio da SRM por nivel de ensino, e também a insuficiéncia de recursos
para um trabalho pedagogico aos estudantes com Deficiéncia Intelectual do
Ensino Fundamental 1T e Médio.

Palavra-chave: Sala de Recursos Multifuncionais. Deficiéncia Intelectual.
Educacdo Especial e Inclusiva. Recursos Pedagogicos.

Consideracgoes iniciais

A partir da década de 90 do século passado, o Brasil vem

avancando de forma significativa em politicas publicas para a
inclusdo com a inauguracdo de uma nova concepcao de Educacao
Especial. Tal concepgdo implica mudancas significativas de cunho
politico, conceitual e operacional, e entende que € a escola e todo
o processo educacional que devem se organizar para atender aos
Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAEE).

Com o fundamento de orientar essa nova compreensdo de

educacao foi publicada, em 2008, a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que define a
educacgao especial como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
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especializado, disponibiliza recursos, servicos e o atendimento
educacional especializado, de forma complementar ou
suplementar a escolarizagdo, aos estudantes publico alvo da
educacao especial. (BRASIL, 2008, p. 11)

Coerente com esse entendimento e com o intuito de atender as
orientacdes da nova politica, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo/Ministério da Educagdo
(SECADI/MEC) promove diversos programas e agdes dentre os
quais vamos nos ater ao Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, foco desse estudo. O programa foi
instituido por meio da Portaria Ministerial n°.13/2007 e integra
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o qual destina
apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino regular e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos EPAEE.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) tem como objetivos disponibilizar aos sistemas ptblicos
de ensino, equipamentos de informaética, mobilidrios, materiais
pedagogicos e de acessibilidade, com vistas a apoiar a ampliagao da
oferta do AEE, complementando ou suplementando a escolarizagao
comum.

Segundo Rinaldi e colaboradores (2013) temos atualmente
37.799 SRM implantadas no Brasil. O Programa ja disponibilizou
gradativamente de 2005 a 2006 - 626 SRM; em 2007 - 625 SRM; entre
2008 a 2010 foram implantadas 23.047 SRM; e, no ano de 2011 foram
implantadas mais 13.501 novas SRM e iniciou-se a distribuicao de
1500 kits da atualizacdao nesse mesmo ano.

Diante desse panorama e das reflexdes oriundas de uma
trajetoria pessoal e profissional com um trabalho voltado aos
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) (OMODEI, 2013), bem
como, as que emergiram por meio do estudo da tematica em tela,
suscitaram questionamentos e inquietagées que nos conduziram
a problematica do presente estudo, a saber: os recursos da SRM
disponibilizados pelo MEC sdo adequados aos EPAEE com DI?
Os recursos da SRM atendem os estudantes com DI de toda faixa
etaria ou durante todo seu processo de escolarizacdo? E possivel
trabalhar com esses recursos de maneira a ndo infantilizar o DI
adolescente e adulto?

A partir desses questionamentos nosso objetivo foi analisar
os materiais disponibilizados na SRM para o apoio aos estudantes
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com DI, no que diz respeito a adequacgao desses recursos a esse
publico. O referencial metodolégico adotado seguiu os pressupostos
da pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa intervencao.

Os resultados aqui compartilhados se constituem de um
recorte de uma pesquisa de mestrado, e busca contribuir com o
campo de pesquisa para aprofundar conhecimentos tedricos e
praticos sobre o tema em questao visando proporcionar igualdade
de oportunidades as pessoas com DI, identificando e oferecendo
meios para que esses estudantes possam desenvolver suas
potencialidades: humano, cognitivo e criativo, conforme preconiza
a Declaracdo de Salamanca (Linha de Acdo sobre Necessidades
Educativas Especiais de 1994).

Salade Recursos Multifuncionais e Atendimento
Educacional Especializado: algumas consideracoes

A partir das discussoes e lutas por uma educagao inclusiva,
marcadamente no cenario mundial, que culmina em publicagao
de documentos orientadores de organismos multilaterais, por
exemplo, Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990),
a Declaracdo de Salamanca e enquadramento de agao (1994),
a Convencdo de Guatemala (2001) e Declaracdo para todos: o
compromisso de Dakar (2001). A partir de entdo, no cendrio
internacional percebemos significativos avancos em que foram
instituidas recomendagdes de que escola deveria se preparar para
receber, com qualidade, a todos os estudantes, garantindo a eles
o direito de ter acesso e permanéncia a educacdo basica: ‘[...] as
criancas com necessidades educativas especiais devem receber
todo apoio adicional necessario para garantir uma educagao eficaz’.
(BRASIL, 1994, p. 23) Da mesma forma, foram se construindo uma
nova identidade para o atendimento as pessoas com deficiéncia
na escola comum.

No entanto, reconhecemos a Educacao Especial se constituiu
ao longo do tempo como um campo de lutas e disputas politicas,
ideologicas e, mesmo pedagogicas. Behring (2007), Sader e Gentili
(2008) alertam para o fato de que apesar de seu aparente carater
conciliador e propositivo, os documentos publicados a partir dos
acordos internacionais, pretendendo-se consensuais, induzem a
concepgao de educagdo para todos ou educacdo inclusiva como
discurso hegemonico, coincidindo em um momento em que,
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no Brasil e em outros paises considerados em desenvolvimento
propde-se uma série de reajustes estruturais na economia, marcado
por reformas estruturais orientadas pela politica neoliberal.

Nesse cenario, o Brasil, como signatario dos respectivos
tratados, tem procurando atender a tais recomendacgdes por meio
da publicacdo de politicas educacionais, entre as quais Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), Plano
Nacional de Educagado (BRASIL, 2001b; 2014), Decreto das Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial (2001a) entre outros. O Decreto
de 2001a, implanta o programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade e teve como objetivo

[...] a formacdo de gestores e educadores para efetivar a
transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, tendo como principio, a garantia do
direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de
acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares.
(BRASIL, 2005, p. 9)

Entre outros avancos, essas mudancas no cendrio nacional
garantidas por meio dos mecanismos regulatorios passam a atender
as diferencas e a diversidade na escola. Ainda nesse cenario de
mudancas em 2008 foi publicada a Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) fruto de um longo processo
historico de lutas pela garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Estd articulada em trés eixos principais que se complementam:
Atendimento Educacional Especializado, Acessibilidade e Inclusdo.
Nesse documento foi organizado o Programa de Implantacio de Salas
de Recursos Multifuncionais, objetivando, entre outros aspectos,
“[...] apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do
atendimento educacional especializado, por meio da implantacao de
salas de recursos multifuncionais nas escolas de educacao basica da
rede publica, fortalecendo o processo de inclusao nas classes comuns
de ensino regular”. (BRASIL, 2008)

As SRM sdo espacos organizados com materiais didaticos e
pedagbgicos, equipamentos e mobiliarios, onde se realiza o AEE
para os EPAEE visando realizar atividades complementar e/ou
suplementar as agdes das classes comuns. Sdo disponibilizadas
salas Tipo I, compostas por equipamentos, mobilidrios, recursos
de acessibilidade e materiais didatico-pedagogicos e salas Tipo I,
com 0s mesmos recursos, acrescidas de recursos e equipamentos
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especificos para o atendimento de estudantes com deficiéncia
visual. (BRASIL, 2008)

Para melhor compreensdo dos recursos da SRM definimos
materiais didaticos ou recursos didaticos como todo e qualquer
recurso utilizado em um procedimento de ensino, com o objetivo
de estimular e aproximar o estudante do processo ensino e
aprendizagem. Assim, materiais didaticos podem ser considerados
como meios utilizados pelo professor e pelo aluno para a organizacao
metoddica do processo de ensino e aprendizagem, além disso, faz
com que o educando se sinta motivado em aprender. (FREITAS,
2007 apud OMODEI, 2013, p. 68)

Visto isso, e considerando que a maioria dos materiais
disponibilizados as SRM sao jogos, concordamos como Kishimoto
(1998) que estes foram incluidos no sistema educativo como um
suporte da atividade didatica, visando a aquisi¢cao de conhecimento.
A ludicidade possibilita o desenvolvimento e a excitacdo mental,
desenvolve memoria, atencao, observacao, raciocinio, criatividade
e pode favorecer a desinibigdo. Envolvidos em atividades lidicas,
os educandos formam conceitos, relacionam ideias, estabelecem
relagdes logicas e expressam-se oral e corporalmente. (FURTADO,
2008; CUNHA, 1988)

Nesse sentido, Cabreira (2007 apud SOARES et al., 2017, p. 72)
destaca que o ludico esta longe de ser uma atividade corriqueira
sem nenhuma intencionalidade,

O ludico pode ser utilizado como estratégia instrucional eficaz,
pois se encaixa nos pressupostos da aprendizagem significativa,
estimulando no aprendiz uma predisposicdo para aprender,
além de favorecer a imaginagdo e o simbolismo como criacdo
de significados, que facilitam a aprendizagem.

Para Antunes (1998, apud MAFRA, 2008, p. 13), o jogo ludico
inserido no processo ensino-aprendizagem se tornara pedagogico
e devera ser usado com rigor e cuidado no planejamento, por ser
marcado por etapas muito nitidas, e que efetivamente acompanhem
o progresso da aprendizagem dos alunos. O elemento que separa
um jogo pedagogico de um objeto de carater apenas lidico, é que os
jogos ou brinquedos pedagogicos sdo desenvolvidos com a intencao
explicita de provocar uma aprendizagem significativa, estimular a
construgao de um novo conhecimento e, principalmente, despertar
o desenvolvimento de uma habilidade operatéria.
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Delineamento metodolégico

A pesquisa se pauta na abordagem qualitativa do tipo
intervencgao. Esse tipo de investigacao se da de forma processual
e € construido a partir do conhecimento da realidade em que os
participantes estdo inseridos. Foi realizada na Sala de Recursos
Multifuncionais, localizada no Centro de Promogao para a Inclusao
Digital Escolar e Social” (CPIDES) da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Presidente
Prudente/SP. Participaram sete EPAEE, a pesquisadora e uma
professora voluntaria. Os estudantes foram escolhidos levando-se
em consideragao dois critérios principais, a saber: ter Deficiéncia
Intelectual (Sindrome de Down) e frequentar os acompanhamentos
pedagogicos realizados na SRM do CPIDES.

Apresentagao dos quadros do artigo: uma analise dos recursos
disponiveis nas Sala de Recursos Multifuncionais: foco nos
estudantes com deficiéncia intelectual.

(2) O CPIDES foi inaugurado em
2010 na Faculdade de Ciéncias

e Tecnologia (FCT/Unesp), obra
idealizada pela Prof? Dr? Elisa Tomo
e Moriya Schliinzen, coordenadora
do grupo de pesquisa Ambientes
Potencializadores para a Inclusao
(API). O prédio, que ocupa uma
area de 373 metros quadrados,
possui uma estrutura acessivel que
contempla secretaria, laboratério
de informatica, biblioteca, sala

de reuniodes, refeitério, sala de
desenvolvimento, Sala de Recurso
Multifuncional e banheiros.
Atualmente, como sede do

grupo de pesquisa API e local de
acompanhamento pedagdgico a
comunidade e desenvolvimento de
pesquisas na area da educagao
inclusiva, o CPIDES conta com a
participagao de 28 estagidrios de
varios cursos de licenciatura da
FCT/Unesp, a saber: Matemética,
Fisica Pedagogia, Quimica,
Geografia e Educacao Fisica.

Além dos discentes dos cursos

de Ciéncia da Computagao,
Estatistica, Engenharia
Cartogréfica e Ambiental.

Realiza o acompanhamento a 32
estudantes com os mais variados
tipos de deficiéncia, dificuldades
de aprendizagem e transtornos
globais do desenvolvimento
(TGD). A intencéo dos projetos

em desenvolvimento no CPIDES

€ o de criar uma rede de apoio a
inclusao escolar, social e digital

de pessoas com deficiéncia que,
pelos mais diversos motivos, foram
privados da escolarizagao ou
estao passando pelo processo de
inclusao escolar.
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Quadro 1. Identificacao dos sujeitos de pesquisa

Identificagéo | Idade
Cc 21
D 16
G. 8
J 13
L 15
R 18
V. 17

Género

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Escolaridade

Em
processo de

alfabetizagao.

Em
processo de

alfabetizagao.

Em
processo de

alfabetizacgéo.

Em
processo de
alfabetizagao.

Em
processo de
alfabetizagao.

Em
processo de
alfabetizagao.

Em
processo de
alfabetizagao.

Frequenta escola da rede
regular

Néo.

Nunca frequentou escola
regular.

Sim, 0 6° ano do ensino
fundamental Il da rede
privada.

Sim. Estuda no 3° ano do
ensino fundamental | da
regular de ensino.

Sim. Estuda no 6° ano do
ensino fundamental Il da
rede regular.

Sim. Estuda no 7° ano do
ensino fundamental Il da
rede privada de ensino.

Nao.
Frequentou a escola
até o 5° ano do ensino
fundamental | e se

desligou da escola por
opcao da familia.

Nao.

Frequentou a escola até
3° ano e se desligou da
escola por opgao da
familia.

Frequenta
AEE da
rede
municipal
ou estadual

Sim, da
rede
municipal.

Nao.

Fonte: Omodei, (2013).

A época da realizacdo da pesquisa, em 2012, a maioria dos
participantes estava na faixa etdria entre 13 e 21 anos, 57% eram
adolescentes com idade entre 13 e 17 anos, 28,5% jovens entre 18
e 21 anos e apenas 14,3% tinha 8 anos. Essa configuracao indica

que o publico com deficiéncia intelectual que participou era

majoritariamente de adolescentes e jovens.

Para a coleta de dados utilizamos os seguintes instrumentos:
Protocolo pedagogico dos recursos da SRM?, Protocolo de registro
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de atividades,® Diario de campo da pesquisadora e da professora-
voluntaria. Como procedimento de coleta de dados foi planejado
e desenvolvido um programa de intervencao em forma de projeto
pedagodgico, entre os meses de margo a setembro de 2012, duas
vezes por semana, sendo um atendimento individual e outro
coletivo, perfazendo, um total de 40 acompanhamentos. O tema
norteador foi “Identidade”, em que se propos criar situagoes de
aprendizagem significativa, a partir das experiéncias e do repertorio
de conhecimento dos estudantes, de seu contexto de vida.

O procedimento para analise dos dados ocorreu, inicialmente,
por meio de um processo descritivo analitico e, posteriormente,
nos pautamos na analise de conteddo. Assim, os recursos* foram
analisados quanto a categoria adequacgdo do recurso, observando
se foram adequados: a faixa etaria dos estudantes participantes da
pesquisa; se foram suficientes para trabalhar conceitos curriculares
para o nivel de escolaridade em que se encontravam; e se atendiam
ao carater complementar proposto pela politica de educacao
especial na perspectiva da educagao inclusiva.

O que revela a andlise dos materiais pedagogicos da
SRM para o trabalho pedagoégico com estudantes com
deficiéncia intelectual

Esta secdo apresenta os dados referentes a analise dos materiais
pedagogicos da SRM, Tipo I e II, para o desenvolvimento do
trabalho com o estudante com deficiéncia intelectual. O processo
de catalogacao foi empreendido durante o inicio do ano de 2012 e
demandou a selecao e exploragdo de cada material e seus manuais
de orientacdo. No Quadro 2, apresentamos a sintese dos resultados
que foram analisados quanto a categoria adequacao do recurso:

(3) Esse protocolo organizado “[...]
a partir de um roteiro pré-definido
para a andlise dos recursos
contempla a imagem e descricao
do material, seu objetivo, a
indicagao de idade, possibilidades
pedagdgicas de uso” (OMODEI,
2013, p. 37)

(4) Recurso sistematizado a partir
“[...] de um fichério que indica

as atividades programadas, as
atividades realizadas, o objetivo
da atividade e sugestoes para

0 proximo encontro. Esses

dados eram definidos a partir do
andamento do projeto” (OMODEI,
2013, p. 37)

(5) Os recursos analisados
restringem-se aos materiais
didatico-pedagogicos distribuidos
pelo MEC as SRM Tipo | e Tipo

II, excluindo aqueles que, por
ventura, foram construidos por
professores para atender a uma
necessidade do estudante. Além
disso, excluimos os recursos
especificos para érea da deficiéncia
visual disponivel na SRM do tipo

Il e os materiais especificos para
deficiéncia auditiva, como dominé
em libras, ou para deficiéncia
visual, como o alfabeto Braille

e memdria tétil, visto que os
participantes deste estudo nao
apresentavam essas deficiéncias.
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Quadro 2. Resumo dos resultados obtidos em relacao aos recursos da SRM quanto a
categoria adequacao do recurso

Adequacao do Recurso
Recurso Aidade Ao processo de Ao carater
escolarizagao complementar
Material dourado
Sim Sim Sim
Nao Nao Nao
Nao Sim Sim
Nao Nao Nao
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Memoéria de numerais |
Sim Sim Sim
Nao Nao Nao
Nao Nao Nao
Nao Nao Nao

Fonte: elaborado pelas autoras. Fotos: arquivo da primeira autora.

Discussoes acerca da idade mental e da idade cronolégica das
pessoas com deficiéncia intelectual (DI) ainda sdo recorrentes no
ambito da Educacgado Especial. Por muito tempo a preocupagao foi
em estruturar o processo educacional desses estudantes levando
em consideragdo sua idade mental, assim, ha uma tendéncia em
infantilizar a pessoa com DI. Concordamos com Mantoan (1998,
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p. 2) que ‘[...] a opgdo pela idade mental a cronologica contradiz
se com a representagdo de papéis sociais correspondentes a
idade, género e cultura e tem como consequéncia a perda de toda
significagdo social da aprendizagem”.

Coerente com essa concepcao, a analise dos recursos da SRM,
revelou que nao se respeita a idade cronologica dos estudantes
com essa deficiéncia e que frequentam do ensino fundamental
IT em diante, quando consideramos que estes sdo publico em
potencial da SRM, quando incluidos na escola comum. Percebemos
a partir do trabalho empirico que os materiais selecionados para
analise podem ser utilizados como excelentes recursos para o
desenvolvimento de habilidades e construcdo de conhecimento por
estudantes com DI da educagdo infantil ao quinto ano do ensino
fundamental. Contudo, ficam aquém das caracteristicas e perfil de
estudantes adolescentes e jovens.

O sacoldo criativo, assim como o tapete alfabético nao tém
especificacdo do fabricante sobre como utiliza-lo. No planejamento
de ensino propusemos a utilizagdo do material com o objetivo
de trabalhar conceitos matematicos, como a relacdo numeral-
quantidade e ordem crescente. Apenas um dos participantes nao se
recusou a usar o material, os outros seis se recusaram e algunscomo
L. e R. até chegaram a justificar a recusa em utiliza-lo:

[...] esse é de bebé¢, diz L. (Diario de campo da pesquisadora,
16/04/2013)

[...] desse eu ndo gosto, é de criancinha brincar, diz R. (Diario de
campo da pesquisadora, 16/04/2013)

Concordando com a justificativa dos estudantes, acreditamos
que o material ndo é adequado a idade cronoldgica, muito menos
acompanha o processo de escolarizagdo deles, embora alguns
nao estejam alfabetizados e necessitem de material de apoio
pedagogico para esse processo. Mesmo que o professor busque criar
estratégias diversificadas para incorporar o material no processo
de ensino, percebemos que o reconhecimento e a atencao plena
ao estudante no processo de aprendizagem sao fundamentais. Esse
reconhecimento ndo deve se pautar apenas no aspecto cognitivo,
mas também na idade cronologica, nos aspectos social, emocional,
cultural e ético.
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Diante da situagdo, ficou evidente que o comportamento
dos estudantes envolvidos é condizente com a forma pela qual
entendem e interagem com o mundo e se reconhecem com a idade
cronoloégica em que se encontram. A maneira como lidamos com eles
afeta diretamente a sua constituicdo como sujeito, seja no ambito
psicolégico ou social. Assim, ao se tratar um adolescente com DI
como uma crianga, priorizando sua idade mental a cronolégica,
podera ocorrer uma tendéncia de diminuicdo da sua capacidade de
interagir socialmente.

Além dos dois materiais supracitados, o esquema corporal,
quebra-cabega superpostos, os dominés de associacao de frases e a
associacado de ideias também nao atendem a idade cronolégica dos
estudantes envolvidos, nem acompanham o nivel de escolarizagao
em que se encontram.

O esquema corporal ja vem orientado no manual do fabricante
que é um recurso para ser trabalhado com a identificacdo da
criancga, ajudando-a a descobrir seu proprio corpo. Embora o
fabricante ja indique que o material é destinado as criancas,
aplicamos o recurso dentro de uma proposta contextualizada,
cujo intuito foi verificar o que eles sabiam identificar em si e nos
outros, nomeando e identificando fungdes das partes do corpo
humano que conheciam. Notamos que aqueles que tiveram maior
facilidade em montar, nomear e identificar as partes do corpo
humano foram aqueles estudantes que ja estdo mais avangados em
relacdo ao nivel de alfabetizagdo. Ndo pretendemos aqui avaliar
ou comparar o desempenho dos estudantes nessa atividade, mas
demonstrar que aqueles classificados com idades mentais iguais,
mas com idades cronolégicas diferentes, ndo possuem as mesmas
caracteristicas ou experiéncias de vida. E possivel que aquele de
menor idade ji tenha realizado experiéncias que o outro nao tenha
passado ainda e vice-versa.

As atividades realizadas com esse material demonstraram,
de modo geral, que os estudantes que participaram da pesquisa
possuem pouco conhecimento das func¢des do corpo humano,
porém, a andlise evidenciou que o material ndo é suficiente
para se trabalhar aspectos importantes para essa faixa etaria, a
saber: questdo de género e identidade, puberdade, sexualidade,
funcionamento do corpo humano etc.

Notamos auséncia de informacdes sobre sexualidade nos
materiais, em muitos casos, esse tipo de informacao e orientagao é
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negligenciada pelas familias e pela propria escola no caso das pessoas
com deficiéncia. A educagao sexual pode garantir aos estudantes
uma visdo positiva da sua sexualidade, o desenvolvimento de
uma comunicacao clara nas relagoes interpessoais, bem como um
encaminhamento educativo e ndo coercivo ou punitivo.

Se considerarmos que o esquema corporal é o inico material
que a SRM dispde para se trabalhar com todas as faixas etarias,
estamos diante de mais um recurso que nao atenderia aos estudantes
participantes da pesquisa, nem mesmo o desenvolvimento do
curriculo do nivel de escolaridade em que se encontram. Se ja na
adolescéncia o individuo nao tiver conhecimento do funcionamento
do seu proprio corpo, se ndo tem dominio, por desconhecimento,
da sua sexualidade como esperar que ele aprenda e desenvolva
raciocinio logico? Assim, esse material pode ser interessante para
ser trabalhado anterior ao processo de alfabetizacdo, com criangas
a partir dos trés anos, quando estdo iniciando o reconhecimento
do corpo humano, coincidindo assim, com a etapa da educacgao
infantil.

Em relacdo a aplicagdo do dominé de associacao de frases,
a analise demonstrou que as frases apresentadas sdo, em alguns
momentos, sem sentido ou muito simples e os desenhos das pecas
sdo confusos. A ideia e a proposta do jogo sdo interessantes, por isso,
o professor poderia confecciona-lo de forma mais contextualizada
e sem duplo sentido como ocorreu durante as atividades com
o grupo investigado. Sdo incoeréncias passiveis de correcdo no
processo de fabricacdo do recurso desde que haja uma validagao
pedagobgica nesse processo.

O dominé de associacdo de ideias confundiu os estudantes,
pois ha imagens muito semelhantes e os estudantes nao
conseguiam jogar. Pensamos em outra alternativa para uso do
recurso, como por exemplo, montar uma histéria para melhor
contextualizar a atividade, mas ndo conseguimos, assim, para
nosso publico acreditamos que o recurso trouxe mais dificuldade
do que beneficio. Ainda nesse processo, houve dificuldades de os
alunos identificarem o par, mesmo a pesquisadora e a Professora
Voluntaria (PV) lendo o nome das figuras. Algumas delas ndo eram
conhecidas pelos estudantes, como por exemplo, caixa de correio
antiga. A estudante V. foi uma que ndo conseguiu jogar, nem mesmo
com intervengao da pesquisadora e PV. Ja R. e J. conseguiram jogar
com intervengoes da PV.
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Dos materiais analisados, o Material dourado e o Memoria de
numerais foram os que identificamos como aqueles que podem ser
trabalhados de acordo com a idade cronolégica dos participantes da
pesquisa, acompanha-los no processo de escolarizagio e atendem
ao carater complementar do AEE.

Embora o manual de orientacdo do material dourado o
indique para criangas a partir dos sete anos e os estudantes serem
adolescentes, ao analisarmos o recurso diante da categoria adequacao
a idade, concluimos que ele ndo se constitui como um material
infantilizado como os que ja apresentamos. Por isso, também pode
ser utilizado tanto na SRM como na sala comum como recurso de
apoio pedagogico as aulas de matemadtica, sem que o estudante
seja “ridicularizado” por estar manipulando um material concreto.
E atende ao carater complementar do AEE quando permite ao
estudante com DI desenvolver habilidades cognitivas importantes
como raciocinio l6gico e trabalhar conceitos matematicos que fazem
parte do curriculo: numeracgao, operacoes, etc.

A analise do jogo, memoria de numerais, demonstrou que
se considerarmos as suas caracteristicas, como os desenhos com
motivos infantis para ilustrar os nimeros nas pegas (pirulitos,
bonecas, carrinhos, bolas etc.), ele ndo € adequado para o trabalho
com adolescentes e, portanto, também nao os acompanham ao
processo de escolarizagdo. Entretanto, € possivel dizer que o recurso
dependendo da estratégia didatica do professor, pode promover a
possibilidade de avanco intelectual do estudante. Apesar disso, ndo
indicamos que o estudante adolescente leve esse material para sala
de aula comum, pois os motivos infantis das pecas podem gerar
constrangimentos frente aos colegas da turma na classe comum.

Quanto ao carater complementar do AEE para estudantes
com DI, se consideramos que esses materiais sao utilizados nas
SRM para o AEE e entendermos que a funcao do atendimento é
complementar no que tange ao rompimento daquilo que impede
ao estudante com deficiéncia ao acesso a educacdo comum; se
compreendemos que ele ndo se configura como reforgo escolar,
muito menos ensino substitutivo do ensino comum, mas que é
possivel trabalhar o curriculo, ndo como na sala comum, mas como
sendo a produgdo de conhecimento na escola; se observarmos
que nado ¢é possivel eliminar a barreira da DI, mas sim estimular
a capacidade cognitiva dos estudantes; podemos concluir que
os recursos da SRM que selecionamos para analise, constituidos
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predominantemente de jogos podem auxiliar no ensino de
contetidos escolares ou estar associados a questdes mais gerais,
como organizagdo, atencao, concentragdo, memoria e disciplina,
sem, entretanto, atender a toda faixa etaria que deveria contemplar,
como reza a legislacao.

Sendo assim, concordamos com Murcia (2005, p. 17) que a
brincadeira ndo deve desaparecer com a chegada da adolescéncia.
Mas, é preciso ter clareza quanto ao objetivo do material,
considerando o que se espera atingir com determinado do jogo,
levando-se em consideragao a idade cronolégica dos estudantes, e
nao jogar sO por jogar, apenas como um passatempo com carater
ladico.

Consideracdes finais

Esse texto procurou analisar a adequacao dos recursos e
materiais disponibilizados pelo MEC as SRM, para um trabalho
de apoio pedagogico aos estudantes com deficiéncia intelectual.
Para tanto, o desenvolvimento do trabalho empirico revelou que
recursos analisados sdo majoritariamente infantilizados para os
EPAEE envolvidos nessa pesquisa, visto que os participantes sao
em sua maioria adolescentes. Assim, tais recursos nao os atendem
em toda faixa etaria ou durante todo seu processo de escolarizagao,
como prescreve a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusiva. (BRASIL, 2011) Como ja apresentado no
referencial tedrico, a SRM deve atender a todo nivel de escolaridade,
dessa forma, a questdo que levantamos é: como fica o estudante
com DI que esta no 2° ciclo do ensino fundamental ou mesmo no
ensino médio e que utiliza a SRM de sua escola?

Assim, a partir dos resultados da pesquisa acreditamos que para
atender de forma satisfatéria os EPAEE de diferentes idades e em
diferentes niveis de escolarizagdo seja necessaria a organizagao da
SRM por nivel de ensino: Educacao Infantil, Ensino Fundamental
(1° ciclo), Ensino Fundamental (2° ciclo) e Ensino Médio
considerando nesse processo o desenvolvimento das diferentes
fases de vida, a saber: infancia, adolescéncia, fase adulta e velhice.
Isso porque os recursos e materiais enviados pelo MEC, em muitos
casos, podem ficar sem utilizacdo quando o publico atendido na
SRM for de adolescentes, jovens e/ou adultos.
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Entretanto, buscamos por meio do programa de intervencao
compreender como os recursos, ainda que inadequados a faixa
etaria pudessem ser utilizados para favorecer a aprendizagem
de pessoas com DI. Percebemos que nao sdo os materiais que
garantem a aprendizagem dos estudantes, mas sdo meios que
o mediador/professor utiliza para facilitar a aprendizagem e
a construcdo do conhecimento. O que conta nesse processo €
o objetivo que o professor pretende alcancar, assim como, a
mediacdo, as provocagdes, os confrontos cognitivos a que esses
estudantes sao submetidos.

Ananalysis of resources available in the
Multifunctional Resources Room: focus on students
with intellectual disabilities

Abstract: The Multifunction Resource Rooms Deployment Programs guided
by the Public Policy for SpecialEducation in the perspective of Inclusive
Education and one of the initiatives of the Ministry of Education for the
process of inclusion of Target audience Students of Special Education. We
consider essential to understand the use of these resources and, therefore, we
aimed to analyze them in the light of a teaching job to support students with
Intellectual Disability, through an intervention process. The methodology
adopted is based on the qualitative approach, intervention type, with the
participation of seven students with Intellectual Disability, there searcher
and a volunteer teacher. Data collection procedures guided in the cataloging
of resources, planning and development of the intervention program. Data
collection instruments were: teaching protocol of resources, activity logging
protocol and field diaries. Data analysis was guided by content analysis. The
results showed the importance of adequacy of resources to the age of these
students considering their chronological age; the organization of Multifunc-
tion Resource Rooms by level of education, and also insufficient resources
for the educational work with students Intellectual Disability elementary
school and middle II.

Keywords: Multifunction Resource Room. Intellectual Disability. Special and
Inclusive Education. Pedagogical Resources.

Un analisis de los recursos disponibles en la Sala de
Recursos Multifuncional: enfoque en los estudiantes
con discapacidad intellectual

Resumen: El Programa de Implantacién de Clases de Recursos Multifun-
cionales es orientado por la Politica Publica para la Educacion Especial en la
perspectiva de la Educacion Inclusiva y una de las iniciativas del Ministerio
de Educacion para el proceso de inclusion de los Estudiantes Publico-Objetivo
de la Educacion Especial. Consideramos esencial la comprension del uso de
esos recursos y, para ello, objetivamos analizarlos a la luz de un trabajo pe-
dagogico de apoyo a los estudiantes con Discapacidad Intelectual, a través de

revista entreideias, Salvador, v. 7, n. 2, p. 38-55, jul./dez. 2018 53



un proceso de intervencion. La metodologia adoptada se basa en el abordaje
cualitativo, del tipo intervencion, con la participacion de siete estudiantes
con Deficiencia Intelectual, la investigadora y una profesora voluntaria. Los
procedimientos de recoleccién de datos se basaron en la catalogacion de
los recursos, planificacion y desarrollo del programa de intervencion. Los
instrumentos de recoleccion de datos fueron: protocolo pedagégico de los
recursos, protocolo de registro de actividades y diarios de campo. El analisis
de los datos fue orientado por el analisis de contenido. Los resultados evi-
denciaron la importancia de la adecuacion de los recursos a la edad de esos
estudiantes, considerando su edad cronolégica; la organizacion de la Clase de
Recursos Multifuncionales por nivel de ensefianza, y ademas la insuficiencia
de recursos para un trabajo pedagogico a los estudiantes con Discapacidad
Intelectual de la ensefianza primaria, secundaria y terciaria.

Palabras Clave: Clase de Recursos Multifuncionales. Discapacidad Intelectual.
Educacion Especial e Inclusiva. Recursos Pedagogicos.
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