A construcao do perfil do professor e
a mediacao didatica ludica no Ensino
Fundamental I

Resumo: O artigo traz resultados de pesquisa realizada em 2016 com profes- Sandra C. Popoff

sores que tiveram uma historia de vida marcada pela leitura literaria e em  Universidade Federal da Bahia
con§equéncia, estabelecem med?agée.s de l'eitura em ambiente escolar no L%Zi?sandra@gman,com
Ensino Fundamental II. A pesquisa foi realizada com uma professora e um

professor de escolas publicas, uma em Salvador e outra em Feira de Santana, ¢yistina D'Avila
mediante abordagem fenomenolégica, utilizando histérias de vida, com 0  universidade Federal da Bahia
auxilio dos instrumentos: observagado participante, entrevista narrativa e texto (Bii?ﬁgj,\}égyers‘dade Estadual da
autobiografico. Os professores participantes da pesquisa sdo licenciados em ..\ @gmail com
Biologia e Matematica. A ludicidade como premissa fundante da experiéncia

com a leitura literaria na vida dos sujeitos foi investigada, assim como, a sua

expressdo ludica foi observada nas mediagoes didaticas e partilhas esponta-

neas de saber literario. Concluiu-se que o “eu lidico”, como impulso inicial

do sujeito, mediante continuas experiéncias afetivas com a leitura literaria,

concretiza um perfil profissional, que, por sua vez, influencia a forma e a

qualidade das mediagoes didaticas.

Palavras-chaves: Leitura Literaria. Ludicidade. Mediacao Didatica. Historias
de vida.

Introducao

No final da década de 1970 e durante a década de 1980, as
discussdes sobre a importancia da leitura literaria nas escolas
tomaram corpo entre intelectuais e pesquisadores brasileiros.
O papel da literatura para um ensino significativo era exaltado
num momento de retomada da cultura num pais que, apés alguns
anos em regime de excegdo, dava os primeiros passos para uma
abertura politica e redemocratizacdo. Pesquisadores ligados a
formacgao de pedagogos e professores de Letras mostravam com
alarme os indices pifios de leitura no pais e comegavam a orga-
nizar eventos voltados para a leitura.

Apos este periodo de retomada cultural, a economia tornou-se
globalizada e o ensino fundamental foi submetido a diversas re-
formas: algumas mudaram apenas o nome e outras estabeleceram
parametros curriculares e o sistema de cotas em universidades
publicas. No ambito da cultura, as alteragdes foram substantivas
com o avanco tecnoloégico e a comunicacao eletronica e em rede
em ambiente digital chegando ao que temos hoje: a convergéncia
de midias em um tnico aparelho celular. Apesar das mudancas
sociais ocorridas nas tltimas décadas, a escola pouco mudou no
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que se refere a aprendizagem e a situagdo do professor. Além dis-
so, o empobrecimento da escola publica tem ficado cada vez mais
patente, aumentando assim, o clima de desanimo e naturalizagao
do fracasso escolar.

Zilberman (2008) focaliza a problematica da leitura literaria
nas escolas publicas de educacgdo basica elencando alguns dos en-
traves mais frequentes como: a fragmentacao do texto literario ofe-
recido em guizados entre as paginas de livros didaticos, ndo raro,
de forma descontextualizada. A literatura adulterada que passou
a ser instrumentalizada para o ensino da gramatica, na maioria
das vezes; a falta de liberdade de escolha dos livros, que um olhar
critico revelaria facilmente uma industria editorial a negociar os
seus produtos diretamente com instancias governamentais. As
limitacdes citadas se somam ainda com: leitura literaria como
territério restrito ao trabalho da disciplina de Portugués e por
consequéncia, com énfase na gramatica normativa e a falta de
acesso ao acervo literario organizado nas escolas para o estudante
do Ensino Fundamental II. Por outro lado, quando a escola pos-
sui uma biblioteca organizada, muitas vezes, o ambiente é pouco
acolhedor e com tempo restrito para visitas. Predominam, ainda,
as atividades obrigatoérias e avaliativas de leitura, questionarios
prontos fornecidos pelas editoras sem muita liberdade para inter-
pretacdo, criacdo e apropriagoes, a partir do imaginario do leitor;
e por fim, o fato de que muitos professores nao tém habitos de ler
literatura como fruicdo de uma linguagem artistica.

Todavia, apesar de tantos problemas para uma inclusado
correta da literatura nas escolas, ainda ha esforcos por parte de
alguns professores, no sentido de criar uma aproximacao do leitor
em formacdo com o universo do livro. Estes professores leitores
sujeitos da pesquisa, ndo possuem formacdo na area de lingua-
gem, contudo tem a atitude e a paixao necessaria para entender o
imaginario literario e disposicao para partilha-lo informalmente.
Diante deste perfil diferenciado, foram denominados nesta pes-
quisa com os codinomes: Fada Sorriso e Pequeno Principe.

Usar a leitura literaria, juntamente com o ensino de outros
conteudos, a primeira vista, pode parecer uma instrumentalizagao
da arte em beneficio do didatismo. De fato, aparenta ser um risco,
mas, no caso dos professores pesquisados, constatou-se uma aura
de paixado pela literatura, que nao permite a desvalorizacao do
imaginario literario em prol de um imediatismo pedagogizante.
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O fato da partilha literaria acontecer de forma gratuita, sem a
intencgdo de atribuicdo de notas ou outro tipo de cobrancas, tem
garantido o seu carater lidico, ja que a ludicidade pressupde a
liberdade de acao; flexibilidade; relevancia no processo; a incer-
teza de resultados; o controle interno estabelecido tacitamente e
também, adesdo voluntaria. (BROUGERE, 1998) Dessa forma, o
uso da literatura em contexto didatico toma um carater auténtico,
capaz de proporcionar uma transcendéncia inusitada, no sentido
de que a matematica, que pouco compreende a literatura, pode
ser compreendida pela 6tica da literatura e a amplia em conexdes
significativas com outros saberes, circunstancias e dimensoées
simbolicas. (GOMEZ, 2004)

Podemos dizer que a literatura é naturalmente transdiscipli-
nar, quando abre portais de entendimento para mundos paralelos,
simples de serem acessados, porém complexos demais para serem
objetos de racionalizacoes. Dessa maneira, o tema proposto neste
trabalho perpassa a leitura literaria com Zilbermann (2008), a
ludicidade com Luckesi (1998, 2000, 2002, 2004), Brougere (1998,
2002),Callois (1990), os saberes sensiveis com Maffesoli (1998,
2001), e desagua numa bacia semantica de Durand (1997) e na
mediacao didatica ludica de D'Avila (2007, 2014, 2016), por angulos
particulares a realidade dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa condensada neste artigo foi desenvolvida entre
2015 e 2016, tendo como colaboradores da pesquisa, um professor
de Matematica e uma professora de Biologia, ambos docentes de
escolas publicas do Ensino Fundamental II. O objetivo geral foi
analisar para compreender como a ludicidade se faz presente
na historia de vida de professores, como elemento fundante na
mediagdo de saberes literarios no ensino fundamental. Para tal,
as seguintes etapas especificas foram projetadas: 1) conhecer,
mediante histéria de vida de professoras, suas vivéncias ladicas
e literarias e relaciona-las a possiveis aportes no ensino da leitura
literaria; 2) identificar como professores, colaboradores do estudo,
inserem atividades ludicas em suas mediagdes didaticas; 3) reco-
nhecer, através de suas representagdes, como a ludicidade pode
ser inserida no cotidiano escolar através das leituras literarias.
Os objetivos propostos foram alcangados com a utilizacdo dos
instrumentos metodologicos: observagdo participante, entre-
vista narrativa e texto autobiografico, em pesquisa de cunho
qualitativo e abordagem fenomenologico, a partir de relatos de
historias de vida.
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A escola e o imaginario literario

Morin (1970), Maffesoli (2004) e Durand (2011) abordaram a
questdo do imaginario como dimensao dinamica. Durand (2011)
formula o conceito de bacia semantica como um escoamento
imagético continuo, onde o imaginario familiar exerce pressdo e
modula transformacgdes no imaginario coletivo. Maffesoli (2004)
atribui a inundacdo da bacia semantica, a capacidade de originar
um rio de continuidades, descontinuidades e recontinuidades, que
renascem em ciclos que se perdem no mar do imaginario coletivo.
Para Morin (1970, p. 251) este mesmo “[...] imaginario confunde
numa mesma osmose, o real e o irreal, o fato e a caréncia, nao so6
para atribuir a realidade os encantos do imaginario, como para
conferir ao imaginario as virtudes da realidade” no esforgo de dar
conta da complexidade tao humana de imaginar e gerar sentidos.

O imaginario alimenta-se de memoria, portanto de passado
como afirma Bosi (2003, p.16) “[..] do vinculo com o passado se
extrai a forga para a formacao de identidade”, assim, ndo é pos-
sivel buscar as paixdes que movem pessoas e se oferecem como
agentes de transformacdo sem considerar as pressdes em torno
das imagens internas e suas aplicagoes externas. Estas concei-
tuagbes confirmam-se adequadas para a analise dos primeiros
dados colhidos junto a Fada Sorriso, em seu relato inicial sobre a
sua historia com a leitura literdria. Os pais eram semianalfabetos,
no que se refere a educagao formal, contudo ndo negligenciaram
uma iniciagdo literaria e artistica como podemos verificar:

Meus pais eram semianalfabetos: minha mde eva bordadeira e
costureira e o meu pai motorista de 6nibus. Davam muita impor-
tancia a educagdo escolar e doméstica. Eu tenho certeza que tive o
melhor. Os dois incentivavam a leitura dentro do lar. No ambiente
doméstico tudo favorecia a leitura: a estante de livros e a cadeira
do papai era muito aconchegante. Meu pai era fregués dos vende-
dores ambulantes de enciclopédias. Eu lia e relia incansavelmente
sentada na cadeira do papai (FADA SORRISO).

A relacdo de afeto com a leitura literaria na histéria de Fada
Sorriso tem o poder de alargar as suas relagdes interpessoais e
posteriormente, determinou a escolha da profissdo - a Biologia
- por causa do amor a natureza, despertado por textos lidos por
escolha prépria e em atmosfera de emocao. O relato serve para
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esclarecer a escolha dos mesmos textos para a utilizacdo em sala
de aula, lido para os alunos com entusiasmo contagiante:

Certa vez, quando criancga, fui passar férias em Salvador e tive
uma experiéncia de leitura emocionante com o enredo do Meu
Pé de Laranja Lima do José Mauro Vasconcelos. Eu e Cldudia,
minha amiga, nos revezavamos na leitura de cada capitulo e as
lagrimas rolavam pelas perdas e mortes vivenciadas pelo menino
Zezé e o seu Minguinho - o pé de laranja lima. Foi este livro que
despertou o meu amor pela natureza. Um dia, jd professora, li um
texto do Humberto de Campos - ‘O meu cajueiro’e senti a mesma
emocgdo despertada pelo livro do José Mauro (FADA SORRISO).

O texto literdrio é territorio propicio ao saber sensivel, além
de criador de sentidos e espaco de experimentagao fundamental
a recuperacao da inteireza do individuo no coletivo. Este exerci-
cio insere o sujeito na esfera da alteridade, enquanto toma para
si vivéncias de outros. Barthes (1980) declara que a literatura é
fundamental e ndo pode desaparecer do curriculo, porque abre
portas para muitas outras disciplinas.

Lajolo (2001, 2006), pesquisadora da leitura no Brasil, por sua
vez, denuncia a leitura obrigatéria como fardo pesado que impede
a fruigdo e o prazer, sendo defensora da leitura facultativa ou por
livre escolha, como um direito do estudante, e, ainda, alinha-se
a Pennac (1993) em seu decdlogo dos direitos imprescindiveis do
leitor, que sdo: o direito de néo ler; o direito de pular paginas; o
direito de ndo terminar um livro; o direito de reler; o direito de ler
qualquer coisa; o direito ao bovarismo; o direito de ler em qualquer
lugar; o direito de ler uma frase aqui e outra ali; o direito de ler
em voz alta; o direito de calar.

E necessario repensar o motivo da tacita restricao do exerci-
cio literario estar “oficialmente” ligado ao estudo da gramaética da
lingua, a partir do ingresso do estudante no ensino fundamental
e mais, questionar o motivo de ndo ser pratica estabelecida na
comunidade escolar, recorrer aos mediadores apaixonados por
leitura, independentemente da formacdo ou fungdo na escola.
Estes direitos revolucionarios opoem-se a realidade da pratica de
leitura mais comum em ambiente escolar. Diante disso, conciliar
o saber estabelecido e condensado em grades curriculares e a
construgdo do conhecimento mediado pela ludicidade, desafia
educadores reflexivos.
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Os professores pesquisados usam recursos internos que deter-
minam a qualidade da escuta com intenso contato visual, sorriso
auténtico (palpebras relaxadas e olhos brilhantes) e atitude de
interagdo intensa que vem a ser o primeiro passo da conquista do
estudante para a mediacado didatica fluida, que foi muito agradavel
de observar e fruir. Os recursos externos (objetos lidicos), quando
sdo usados, parecem ser consequéncia dessa sintonia com a in-
tencdo e reforcadores do ritmo que se quer empregar, porém nos
casos pesquisados s6 houve referéncias a esses objetos nas falas
de Fada Sorriso, quando menciona fantasias para a representagao
teatral das historias lidas. Assim, a leitura literaria nao pode ser
ensinada como conhecimento estatico ou formal, sendo como
uma das expressdes da criatividade humana. Tais como obras de
arte, a poesia e a ficcdo trazem em si um potencial que permite ao
sujeito a interagao, a fruicao do belo e a reflexao sobre o mundo e
sobre si préoprio. Do olhar reflexivo sobre a arte literaria surgem
ferramentas para uma leitura critica do mundo.

Partindo das premissas elencadas, temos a questdo da dida-
tica tradicional, avaliativa em excesso, instada a abrir caminho
para critérios diferenciados para o ensino ou vivéncia literaria
em ambiente escolar. Também, pensamos que o aprendizado
proporcionado pela arte literaria tem um carater preponderan-
temente subliminar, cumulativo e sensibilizante, que conduz ao
refinamento do pensar e do sentir. Diferente do texto didatico que
possui caracteristicas formais permitindo assim, avaliagdes mais
diretas. Porém, nao se pode esquecer que a escola ainda é o lugar
primordial da leitura no Brasil e até mesmo o livro didatico pode
ser o suporte para uma iniciagdo de leitura literaria, conforme nos
informa, o colaborador da pesquisa, Pequeno Principe, que diz:

A minha historia com a leitura ndo veio inicialmente no seio
familiar. Meus pais ndo tiveram um acesso a educacgdo de forma
devida. As oportunidades ndo evam como as de hoje. Entdo se
estudava minimamente. Meu pai estudou até a 4“ série e a minha
mae até a 5% série. O meu primeiro contato com a leitura foi na
escola. E na escola também ndo foi com livros paradiddticos, que
seria o ideal para a idade, mas sim, aproximagdo com a leitura
foi a partir do livro diddtico.

No imagindario coletivo moderno, a escola é reconhecida
como uma instituicdo onde se dd a educacdo e, poucas pessoas
refletem sobre a diferencga entre o que vem a ser educagdo e um
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sistema de ensino, por exemplo. Apesar disso, nem mesmo os ind-
meros fracassos conseguem tirar da escola, a supremacia oficial
da distribuicdo dos conhecimentos. Contudo, a escola necessita
reposicionar-se a respeito de praticas importantes, dentre elas, a
mediagdo da leitura literaria e a ludicidade como componente de
uma didatica comprometida com o desenvolvimento da poten-
cialidade humana.

A construcao do perfil ludico de professores leitores

Ludicidade, brincadeiras, brincar, jogos, lazer, diversao,
recreacdo sdo fendmenos que coexistem na fronteira ténue de
conceitos polissémicos, que cobrem areas correlatas, mas nao
sdo sindbnimos, podendo, assim, gerar interpretacoes conflitantes.
Inicialmente, se faz necessario esclarecer o que entendemos por
ludicidade no presente estudo, pois ndo esperavamos encontrar
atividades ludicas (brincadeiras, por exemplo) na mediagdo dos
professores estudados, mas, certa atitude que emana de um ser
em plena satisfagdo com a propria histéria leitora, ou seja, uma
atitude ludica de comprometimento que gera alteridade.

Luckesi inovou o estudo da ludicidade, tornando-o mais
abrangente e inclusivo, para abordagens de todo o fazer humano.
Entendemos a ludicidade sob o ponto de vista de Luckesi (1998,
2000, 2002, 2004), como experiéncia de plenitude e inteireza do
ser e neste estudo a relacionamos com a fruicdo estética da lei-
tura literaria, acreditando que ler para alguém representa uma
expressdo de amor e de esperanca na humanidade. Esse conceito
de ludicidade nao se restringe ao divertimento, mas é propiciadora
de uma conexao profunda e harmoénica entre a mente, as emogoes
e o corpo. Esta plenitude lidica do ser desenvolvida conceitual-
mente por Luckesi nos da condigdes de analisar essa conexado, em
que Fada Sorriso menciona experiéncias sensoriais positivas e as
relaciona com a literatura infantil. Esta forma de fruicao literaria,
por sua vez, tera um papel importante na forma de partilha que
fara dos textos literarios, as “gostosuras” oferecidas aos estudan-
tes. O relato traz as suas primeiras memorias dos livros infantis:

Minha mae sempre trazia do mercado alguma estorinha ou um con-
to de fada - A sementinhabailarina, D. Baratinha, Chapeuzinho
Vermelho, e outras... evam gostosuras que também alimentavam e
chegavam com as compras de alimentos (FADA SORRISO).
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A consciéncia da arte literaria e do espago para a sua fruigao,
o gosto pela leitura vivenciado por criancas em ambiente escolar,
negligenciada muitas vezes, pertence ao educando e deve mobiliza-
-lo, na condicdo de mediador de saberes sociais. Um dos autores
que tomamos para este alargamento das apreensoes e reflexdes
€ Maffesoli (1998, p. 21-22) do qual citamos trecho para aclarar
este ensejo de reflexao:

Ha ai um fecundo ensejo a reflexdo. As coisas e as pessoas
sdo o que sdo, procedem e organizam-se de acordo com uma
disposicao que lhe é propria. Assim, em vez de desejar pega-las
no conceito, talvez valha mais a pena acompanhar a energia
interna que esta em acdo em tal propensao.

A leitura perpassa todo o fazer escolar e ultrapassa-o como
fundamento de aprendizagem para a vida. Diante do quadro das
caracteristicas da leitura ludica, as fadas da leitura - professores
apaixonados por literatura - parecem apontar para uma terceira
via na construgdo de uma didatica ladica, que nada mais é do que
a didatica do sensivel ou raciovitalista. (D'AVILA, 2016) Assim, a
leitura Iudica constitui-se como ato de ler que, além de decifrar
os codigos formais da lingua-lida ou ouvida, escrita ou narrada -
propicia ao leitor uma gama de atribuigées de significados perme-
ados pela cultura, contexto e experiéncia com as emocoes e afetos
suscitados pela leitura e pela mediacao didatica. (FREIRE, 2001)

A leitura ludica, proporcionada pela mediagao tal qual des-
crevemos, transcende o estimulo inicial do texto e possibilita
conexdes da cognicdo com a emocao, resultando em bem-estar
fisico e espiritual. Acrescenta-se ainda, o fato de promover a libe-
ragdo da criatividade mediante a elaboracdo de imagens mentais
e marcos afetivos que operam na construcdo da identidade. E
um tipo de conhecimento integrativo - corpo, mente, emogdes
(DUARTE JUNIOR, 2000) construido e apropriado pelo individuo,
enquanto reconhece as veredas subjetivas, a partir do ato de ler
como opcao artistica.

Nos relatos do sujeito Pequeno Principe, ha uma nota de em-
polgagdo ao lembrar de um livro marcante: “O primeiro livro que
eu li, apds o contato com os diddticos foi O pequeno principe de
Saint Exupery”. Este livro e seu personagem, o pequeno visi-
tante interplanetario, foi uma das referéncias mais carregadas
de forga no seu referencial literario. Desta maneira, foi possivel
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considerar a paixao elementar, fundante ao proprio ser, no proces-
so de constituir-se e traduzir-se. Por sua vez, Fada Sorriso elabora
a sua historia com impressdes, percepgoes e sutilezas coletadas
no ler, no ouvir histérias e na relagio episédica com a literatura
como uma hiper-realidade organizadora de repertorios ludicos
de grande carga afetiva.

Desta forma, as adjetivagdoes normalmente atribuidas a
ludicidade: acdo e adesdo voluntaria, imbricadas com a leitura
ajudam a formular o que pretendemos dizer com leitura ludica.
O fendmeno da ludicidade, segundo Lopes (2004) possui uma na-
tureza consequencial, ou seja, assim como se da com o fenémeno
da comunicagao, assim, ocorre com a ludicidade, pois esta reside
na propria natureza humana e é partilhada por todos ao longo da
vida e ndo somente durante a infancia. Os processos relacionais
e interacionais, que o ser humano vivencia em sua trajetéria po-
dem fornecer o patriménio ludico de cada um e a cada comporta-
mento, uma significacdo lidica. Portanto, a ludicidade tem uma
importancia capital na construgdo da condigdo do Humano. Para
Lopes (2004, p.4), esta condicdo ludica propiciadora do Humano
tem sido negligenciada e pouco entendida, porém, jamais sera
insignificante ou podera ser tratada como “[...] reserva de infancia,
superficial ou irresponsavel”. Para além de simples brincadeiras,
recreacao ou lazer, a “ludicidade é elegancia da observacao atenta
e elegancia da escuta ativa” que podera propiciar significagoes a
partir de comportamentos e processos.

O ladico, entdo, nesta abordagem conceitual, habita o processo
e independe dos efeitos finais dos mesmos, todavia, estabelece
uma rede de compromissos, livremente assumidos, no transcorrer
das interacdes. Segundo Callois (1990) o principio original do jogo
estd bipartido em Ludus e Paidia, que situados conceitualmente
em polos antagbdnicos, se presentificam nos jogos em diferentes
niveis da escala representada por agon, alea, mimicry e illinx.

Para Callois (1990) a Paidia reina sobre as manifestacdes es-
pontaneas do espirito do jogo, tipificando a infancia, e tem origem
etimologica do nome de raiz grega. Em Paidia temos a liberdade, a
fantasia e todo o alvorogo brincante. Ludus, etimologicamente de
origem latina por sua vez, tem a forma disciplinada, socializada,
regrada e as vezes, estandardizada em seu comportamento. Fazen-
do alusdo ao deus do jogo, Ludus, exerce uma pressao disciplinar
sobre Paidia e corresponde a forga civilizadora dos valores morais
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e intelectuais propria da cultura estabelecida, dotando todas as
categorias de jogos com o seu potencial de exceléncia e de pureza.

Pequeno Principe, mostra um perfil mais aproximado das ca-
racteristicas de Ludus, quando aconselha as alunas a ndo perderem
tempo dando atengdo somente aos livros romanticos. A atencao,
deve, pois, segundo ele, estar sobre as muitas oportunidades de
ser alguém na vida. Para este sujeito da pesquisa, bons livros sao
os que dao uma visdo maior para a conquista dos objetivos. Para
ilustrar conta um episédio emblematico:

Um dia vi uma aluna chamada Larissa lendo, entdo eu a cha-
meie comecei a investir na sua formacgao. Marquei com ela no
sdbado e a preparei para saltos maiores. Refiz provas de con-
cursos com ela e pronto, ela esta no IFBA e jd pensando numa
graduacdo. A leitura neste contexto (escola publica) precisa ir
além do paradidatico. Temos que dar aos estudantes acesso
a boa leitura para que amadurecam e possam equiparar-se a
paises mais desenvolvidos (PEQUENO PRINCIPE).

O caminhar da Fada Sorriso por obras, autores e 0s seus
textos preferidos lembram a classificacdo de Roger Callois (1990)
para Paidia, que representa o comportamento expansivo da
exuberancia, a alegria espontanea e da diversido contagiante em
oposicdo complementar com Ludus, que, no outro extremo da
escala representa o comedido, o que tem regras estabelecidas,
0 jogo controlado. A manifestagao luadica da Fada Sorriso nas
relagbes com a literatura e nos contagios que promove do ato
de ler demonstra pura paixao quando diz: “Parafraseando Rubem
Alves, eu acho que a leitura tem que sev vagabunda, né”. Nessa alu-
sdo, Fada Sorriso quer dar conta de uma visao de relaxamento,
prazer e espontaneidade em relagao a fruicao literaria, porém o
cuidado meticuloso com que prepara atividades e textos e livros
a compartilhar, demonstra que essa espontaneidade nada tem
de espontaneismo ou improviso.

A condigdo ludica do ser, longe de ser uma dimensao menor e
passageira, reserva da infancia (LOPES, 2004), torna-se uma bali-
zadora das atitudes genuinamente espontaneas. As gostosuras da
infancia aparecem no cardapio que oferece aos estudantes, para
que saboreiem iguarias literarias segundo conta:
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A leitura vagabunda é aquela que parece quando a gente estd
num restaurante, ai tem um carddpio. No carddpio tem um bo-
cado de pratos, mas vocé pergunta ao garcom o que é que tem de
ingredientes no prato, né... Entdo, eu ia falando os ingredientes...
vendendo o peixe...falando este livro ¢ assim, aquele é assado.
Quem trabalha com leitura tem que conhecer o acervo e o leitor.
(FADA SORRISO).

O saber intuido e a mediacao didatica ludica

A didatica do sensivel tem um papel central como um dos
eixos de formacgdo do professor (D'AVILA, 2016) e na relagdo
ensino e aprendizagem. Dessa forma, pensamos que o professor
que, empoderado pela consciéncia da mediagdo ludica e autoral,
exerce a plenitude da presenca, conhecendo os recursos sensiveis
de sua atividade e das possibilidades que abrem diante de si e do
grupo. A partir dessa consciéncia, parece possuir habilidade de
gerar novos leitores, igualmente autonomos e apaixonados. Essa
presenca que toma a cena de uma contacao de histéria pactua com
os ouvintes, pois ha, a partir do consentimento dado pela atencgao,
um acordo tacito que aquieta a alma e os gestos em preparagao
clara para uma fruicao que é proposta e aceita. O ritmo da voz, o
timbre, as modulagbes em uma esquina da histéria e um cenario
completo vai sendo desenhado na mente do que ouve e sorve em
atencao focada e em suspense.

As caracteristicas do ludico também estdo presentes nas ca-
racteristicas da poesia: o ritmo e a simetria linguistica, o enigma
disfarcado no sentido, as construcoes das frases e rimas, assim,
as suas réplicas atestam que a poesia é jogo, um exato jogo de
palavras, que requer a imaginacdo criadora. A relacdo entre a
ludicidade e a literatura mostra-se completamente entrelagada.
Veja o que diz Huizinga (2001, p. 149): “O que a linguagem poética
faz é essencialmente jogar com as palavras. Ordena-as de maneira
harmoniosa, e injeta mistério em cada uma delas, de modo tal que
cada imagem passa a encerrar a solugdo de um enigma”, assim
em breves palavras, temos a possibilidade de imaginar, como no
poema de Mario Quintana (1973): “todos esses que ai estdo, atra-
vancando o meu caminho. Eles passardo...Eu passarinho!”

Fada Sorriso evidencia na sua fala, as praticas educativas a
que teve acesso em ambiente escolar, quando diz:
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Aos nove anos comecei a ler poesia. Castro Alves foi o meu poeta
preferido. Memorizava os versos e recitava em voz alta. Eu ensaia-
va, e com muita desenvoltura recitava para a plateia que ficava
encantada. Eu me emocionava com o sofrimento dos escravos
quando recitava: ‘O escravo calou a fala/ porque na umida sala/
o fogo estava para apagar/ e a escrava acabou seu canto/ pra ndo
acordar com o pranto/ o seu filhinho a sonhar'. (FADA SORRISO)

Como consequéncia dessas experiéncias, Fada Sorriso replica
em sala de aula, o mesmo tipo de mediagao didatica, intencional-
mente tomando sobre si a visdo do narrador, guardido de segredos
e enigmas e se pdoe como o sabio descrito por Huizinga (2001)
para atingir algo que é imperioso a aprendizagem significativa:
a inteireza do sujeito com o qual divide a cena ludopedagogica.
Em momentos assim, o ouvinte deixa de ser figurante para ser o
protagonista do seu proprio aprendizado e da aventura para além
do tempo cronolégico, acima do que, aparentemente, é em nossas
contingéncias diarias, adentrando no espaco sublime do “era uma
vez”. Ouvir uma histéria bem contada torna-se entao, na passagem,
no cruzar o portal para uma experiéncia que € tinica e € coletiva,
sempre diversa na construcado de sentido pela imaginagdo. Para
Maffesoli (1998) a fungdo da cognicdo, quando ligada ao prazer
estético alcanga uma dimensao superior. Isto explica a relagdo tao
proxima entre as memorias ludicas de leitura de Fada Sorriso e
o seu fazer docente, que encontramos imbricados em seu relato:

Tornei-me professora de biologia e de matemdtica, mas na verdade
eu sempre ensinei leitura. Sou uma professora de leitura. A biologia
e a matemadtica sdo instrumentos que eu utilizo para que se faca
uma leitura melhor da natureza e dos sistemas de relacdo. Tudo
pode ser lido e descrito. (FADA SORRISO).

Por estarmos tao acostumados ao silenciamento da lingua-
gem sensivel que agrega o pensamento e a construcdo do co-
nhecimento em interagdes que envolvam o corpo € a emogao, se
torna vaga e aflitiva a nogdo de uma mediacgao ludica criativa,
genuina e autoral. Para resolver este impasse, precisamos pensar
a aquisicao do saber, como um processo que necessita de sua di-
mensao relacional e mutante, dessa forma, o professor tem em
si uma gama de saberes e também oportunidades de saber - as
suas ignorancias. Nas palavras de Zen (2007) “a pratica docente
¢é palco desses tantos confrontos e didlogos que montam a cena
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cotidiana da sala de aula”, ndo hd meros executores de tarefas,
mas criadores na relacdo pedagogica. O desejo pode alavancar a
motivacdo correta e completar o ciclo do ato de aprender. D’Avila
(2014) esclarece ainda mais e potencializa a necessidade de mu-
danca na abordagem da aquisicao do saber em que criatividade e
autoria sdo instancias estruturantes na acdo educativa e necessita
de um trabalho com base em linguagens artisticas.

No processo de sensibilizacdo pela arte, ha um mergulho
necessario e profundamente pessoal: o eu ludico precisa aflorar
numa caminhada inicial para si mesmo e como num circulo vir-
tuoso, em um retorno, que abarque a complexidade e potenciali-
dade de cada um. Nao se chega a um intelecto superior sem que
se passe pelo corpo e suas emocgoes.

Se o aprender da-se também no corpo, em todos os seus senti-
dos e nao somente no nivel mental, é possivel inferir que a autoe-
ducacao ludoestética do professor seja um processo continuo que
necessita passar pela leitura literaria. Parece improvavel, mediar
com arte, sem que estas mesmas dimensoes artisticas tenham sido
experimentadas de forma pessoal pelo professor. Assim, ao trilhar
o caminho da didatica do sensivel, o professor tem na sua propria
historia de eterno aprendiz, este estado de prontidao e sensibili-
dade que ira fluir para o estudante, sem que haja lacuna entre o
que € conhecido (conhecimento) e o que € vivenciado (vida). Este
elo perdido entre o processo didatico que anestesiou os sujeitos do
processo, estudantes e professores, para D'Avila (2014) reside na arte
como linguagem com poténcia equalizadora dos saberes didaticos
pedagogicos e do saber ludo-sensivel.

Assim, esta proposto ao professor, fazer aflorar um saber
mais organico que é construido horizontalmente, em trocas mais
efetivas e conscientes, em ambiéncia de afetividade ludica. Essa
seguranca psicolégica proporcionada pela aceitacdo da dimensao
subjetiva inerente ao sujeito podera reforcar a desenvoltura profis-
sional, mediante uma didatica liberadora de potenciais latentes.
Essa relagdo que estabelece um saber organico e dinamico pode
ser analisada na experiéncia relatada por Pequeno Principe:

Eu ja vi estudantes problemas mudarem de rota e progredirem
nos estudos. Procuro ter um relacionamento amigdvel com meus
estudantes independentemente da escola que eu trabalhe. Eu me
aproximo e acabo conquistando a confianga. Esse € um dos papéis
do educador. Eu sou um professor incentivador e falo com muito
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orgulho e ndo me importa se venho a incomodar a A, B, ou C por
conta do meu perfil. Meus estudantes, a maioria, sdo meus amigos
no Facebook. Eu os estimulo muito e eles vao adiante nos estudos
(PEQUENO PRINCIPE).

Finalmente, alargar o pensamento criativo como impulsiona-
dor de ciclos virtuosos, de formacao e empoderamento do profes-
sor parece ser um objetivo desejavel. Tardif (2002) considera de
extrema importancia que professores se posicionem e expressem
as ideias sobre o desenvolvimento dos saberes e de seus modos
de ensino para o bem de todo o corpo docente.

Num dos tltimos encontros que tivemos para observagao par-
ticipante, Pequeno Principe abre a aula falando da importancia de
ter regras para a vida: “[...] buscar conhecimento para ter uma vida
socialmente saudadvel na leitura autodidata. Sem esperar pelos outros
ou pela escola. Vocés precisam ter o alvo de ler em inglés também’.
Os estudantes se empolgam com a palavra do professor e contam
que uma colega de outra sala tinha seguido os conselhos e nao
parava mais de estudar e diziam: “agora ela sabe muito”. Nestes
encontros de observacao participante, pude ter um vislumbre do
ensino ludico que vai além dos contetidos, com métodos criativos
que ndo dispensam o afeto, o respeito e a viva esperanca que como
D'Avila (2007, p. 27) sintetiza tem “[..] o enlevo em se ensinar e,
principalmente aprender”.

Conclusao

Vimos a questao de pesquisa envolvendo a potencialidade da
mediagao ludica da leitura literaria, respondida, na forma descen-
tralizada e fluida com que os professores organizam as memorias
e as praticas leitoras, bem como as partilhas do que lhes é caro.
Assim, constatamos que o “eu ludico”, enquanto impulso inicial do
sujeito mostrou-se acionador de habilidades e competéncias que,
mediante continuas experiéncias afetivas com a leitura literaria,
enraiza a identidade e fornece asas para voos acima das cercas
impostas pela profissdo e expectativas sociais. Essa exposigdo as
leituras e a todo um universo imaginado concretiza um perfil
profissional, que, por sua vez, influencia a forma e a qualidade das
mediacoes didaticas. Os professores pesquisados, embora amantes
da literatura nao submetem os estudantes nem ao diletantismo
literario, nem ao acréscimo de contetido a respeito de leitura,
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antes, sdo guiados por uma sensibilidade tal, que os faz agir com
humanidade, ética e arte diante das limitagdes impostas a esta
geracgdo, oferecendo um pouco do que descobriram nos livros. Esse
impulso de doar poesia e visdo alargada do mundo, que parte de
professores-leitores-apaixonados, parece ser acionado por uma
postura politica de fazer a diferenga com o que for possivel, numa
mediagdo lidica que reverbera na autoestima e na cognigao dos
estudantes, pois o contetiido nao deixara de ser importante, con-
tudo urge saber trata-lo com mais graga, criatividade e ludicidade.

O tema, certamente, carece de novas pesquisas para uma
implementacdo de praticas pedagégicas que tenham, no ladico
e no sensivel, uma base para inovagoes. Podemos afirmar que a
ludicidade, nesta pesquisa, mostrou-se um elemento fundante da
mediagdo dos saberes literarios, como expressao da satisfacdo da
necessidade de plenitude interior do ser humano. A s historias de
vida de Fada Sorriso e do Pequeno Principe sdo fontes primeiras
para as suas praticas docentes, que, em consequéncia, permite-lhes
um alargar da visdo e da praxis, ao considerar as necessidades
dos estudantes, em todos os aspectos transcendentais, ensejando
aportes ao ensino da leitura literdria. As atividades desenvolvidas
envolvendo a leitura literaria possuem um carater de atividade
livre, sem cobranga de notas, portanto, adesdo voluntaria e de
consequéncias imprevistas, o que revela uma caracteristica basilar
do jogo como um circulo magico. (HUIZINGA, 2001) Os profes-
sores pesquisados inserem atividades lidicas em suas mediacoes
didaticas conforme o estilo proprio a cada sujeito e demonstram
que a leitura literaria tem um carater agregador e desenvolvedor
de potencialidades humanas, propiciando o amadurecimento das
relagdes afetivas em ambiente e cotidiano escolar.

The construction of the teacher’s profile and the
educational mediation of education
in Fundamental Teaching li

Abstract: The article brings results of research conducted in 2016 with tea-
chers who had a life history marked by literary reading and, in consequence,
establish mediations of reading in school environment in elementary school
II. The research was conducted with a teacher and a teacher of public schools,
one in Salvador and another in Feira de Santana, through a phenomenological
approach using life stories, with the aid of the instruments: participant obser-
vation, narrative interview and autobiographical text. The teachers participa-
ting in the research are graduates in Biology and Mathematics. Playfulness
as the premise of the experience with literary reading in the subjects’ lives
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was investigated, just as their playful expression was observed in didactic
mediations and spontaneous sharing of literary knowledge. It was concluded
that the “ludic ego”, as the initial impulse of the subject, through continuous
affective experiences with literary reading, concretizes a professional profile,
which, in turn, influences the form and quality of didactic mediations.

Keywords: Literary Reading. Playfulness. Didactic Mediation. Life stories.
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