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Formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa:
entre o pessoal e o profissional

[...] € importante estimular, junto dos futuros professores e
nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas de auto-
formagdo, momentos que permitam a construgao de narrativas
sobre as suas proprias historias de vida pessoal e profissional.
(NOVOA, 1992)

No cerne dos debates acerca do trabalho com a lingua/
linguagem na Educagao Basica perpassa uma questao fundamental:
a formacdo do professor de lingua portuguesa. Ainda que se

reconheca que cabe a escola a responsabilidade maior pela
formacao de sujeitos leitores criticos e autonomos, quase sempre € o
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(1) Os sujeitos da pesquisa sao 15
alunos do curso de Licenciatura em
Letras Vernaculas da Universidade
Estadual de Feira de Santana,
matriculados regularmente nas
disciplinas Metodologia de

Ensino de Lingua Portuguesa e
Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira,
oferecidas, respectivamente,

no sétimo e oitavo semestre do
referido curso. O periodo de
acompanhamento da turma e de
producéo de dados ocorreu nos
dois semestres letivos do ano 2016.

professor de Lingua Portuguesa que € visto como o agente executor
desse projeto e sobre ele recai a responsabilidade por implementar
uma pratica pedagogica que vise ao desenvolvimento progressivo
da competéncia linguistico-discursiva, principio fundamental para
as multiplas atuagoes sociais de seus alunos.

Mas, para isso, ele proprio precisa ter uma relacio estreita
com a linguagem, entendida aqui como um processo de interagao
dialégico, social e histérico (BAKHTIN, 2003; ORLANDI, 2005), e
ser sujeito da leitura e da escrita, ambas praticas socioculturais. Ser
sujeito da leitura, eixo de trabalho com a linguagem sobre o qual nos
debrucamos nesta pesquisa, implica pensar na dupla relagdao que
o professor mantém com o ato de ler: de trabalho e de vida. Silva
(2009, p. 23, grifo do autor) define bem esse aspecto constitutivo
da identidade docente:

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor
€, sem duvida, a leitura. Para ele, a leitura constitui, além de
instrumento e/ou pratica, uma “forma de ser e de existir”. Isto
porque o seu compromisso fundamental, conforme a expectativa
da sociedade, se volta para (re)producdo do conhecimento e
para a preparagdo educacional das novas geracdes. Professor,
sujeito que 1€, e leitura, conduta profissional, sdo termos
indicotomizaveis - um né que nao se pode nem deve desatar.

Este estudo se interessa pela formacao do professor de Lingua
Portuguesa como professor-leitor a medida que se debruca sobre
as historias de leitura que integram experiéncias leitoras, tanto
de cunho individual/pessoal quanto de inicio a docéncia, dos
graduandos do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), na Bahia.'
Trata-se de uma investigagdo-formacao de carater qualitativo que
apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa de doutorado
em andamento e segue a esteira de trabalhos que se situam na
grande area de formacao de professores, especificamente aqueles
que articulam aspectos dos terrenos académico e profissional
com aqueles ligados a dimensao pessoal da vida dos docentes.
Uma investigacdo que se inspira em principios da etnopesquisa-
formacao, variante da pesquisa qualitativa, que busca “‘compreender
as ordens socioculturais em organizacao, constituidas por sujeitos
intersubjetivamente edificados e edificantes, em meio a uma
bacia semantica culturalmente mediada”. (MACEDO, 2006, p. 9) A
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insercdo se da pelo fato de que, ao buscar analisar e compreender
as histoérias de leitura dos sujeitos da pesquisa — professores de
Lingua Portuguesa em formacao inicial - a etnopesquisa valoriza
o trabalho de interpretacao de sentidos e significados.

O objetivo geral do estudo é analisar as histérias de leitura
desses futuros professores a fim de compreender como os processos
de formacdo do professor-leitor se constituem/se modelam nas
experiéncias pessoais e académicas. Para tanto, foram utilizadas
como fontes de producgao de dados a observagao participante, os
grupos de discussdo, a entrevista narrativa e a carta pedagogica;
contudo, apenas dados produzidos a partir da observacgado
participante e dos grupos de discussao serao discutidos neste texto.

O tecido teodrico que sustenta as reflexdes aqui apresentadas
entrelaga o campo da formacdo inicial de professores, das
narrativas (auto)biograficas como fonte de (auto)formacao e da
leitura (concepcoes, historias de leitura, constituicao do professor-
leitor). Elas surgiram tanto de nossa experiéncia como professoras
formadoras do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas, quanto
dos anseios e expectativas revelados pelos graduandos, no periodo
do estagio, acerca dos significados da atividade docente.

O Estagio Supervisionado, como um componente curricular
nos cursos de formacao de professores, tem o papel de promover a
praxis docente e, nessa dimensao, pode ser compreendido como um
espago fecundo e propicio para a aprendizagem do conhecimento
profissional e para o desenvolvimento da consciéncia critica do
futuro professor de Lingua Portuguesa.

Buscando superar a ideia de estadgio como “contato com a
pratica”, concordamos com Lima e Aroeira (2011, p. 117), quando
afirmam que o grande desafio do estagio “é constituir-se como esse
espago de aprendizagem que nos leva a refazer continuamente
a pratica e a descobrir novos jeitos de compreender nosso fazer
pedagogico”. Foi nesse sentido que as narrativas produzidas pelos
graduandos nesse espaco-tempo de formacao, materializadas em
relatos orais, planos de trabalho, nas observagdes de aula e regéncia
de classe nas escolas-campo, em portfolios e em algumas escritas
de si, foram tomadas e compreendidas como valiosos instrumentos
para aprender e apreender sobre quem somos nos, professores, —
pessoal e profissionalmente —-, sobre nossa atuagao na docéncia e
sobre os percursos de (auto)formacao ja vividos pelos professores
em formacdo até aquele momento final da graduacao.
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Nessas producoes discursivas, a desarticulagao evidenciada
entre os saberes teoricos construidos ao longo da graduacao e
as situacgdes de ensino e aprendizagem da leitura, vivenciadas
no estagio, somada as pistas que deixavam sobre suas historias
de leitura nos impunham a refletir: por que os professores em
formacdo nao se sentem “a vontade”, aptos para mediar e formar
leitores? Quem sdo eles como leitores (suas trajetorias, historias
de leitura?). As narrativas delineavam, também, um problema:
auséncia de mobilizagdo/operacionalizagdo, na experiéncia de
estagio, dos postulados tedricos sobre leitura elaborados durante
o curso e de sua experiéncia leitora em contextos e circunstancias
pessoais e educacionais.

O objeto de estudo que surgiu no contexto acima relatado se
coaduna com a necessidade que emerge no campo da Educagdo
de se conhecer o(s) saber(es) oriundo(s) da experiéncia individual
dos professores por meio do levantamento e reflexao de momentos
significativos de seus percursos pessoais e profissionais. Partimos,
portanto, das seguintes questdes norteadoras: o que revelam
as historias de leitura dos alunos do curso de Licenciatura em
Letras Vernaculas em processo inicial de formacdo docente
e de que maneira elas implicam as praticas pedagogicas de
leitura desenvolvidas e narradas por eles durante o estagio
supervisionado? De que forma as experiéncias de leitura, vividas
por esses professores em formagao em tempos e espacos diversos
de sua vida, se relacionam com a constituicao desses sujeitos como
professores leitores? Que significados de mediagao de leitura no
contexto escolar e de professor leitor reverberam nas narrativas
produzidas pelos futuros professores?

Constituem-se objetivos do estudo, portanto, analisar as
historias de leitura desses graduandos, no ambito do estagio
supervisionado, na perspectiva de elucidar como os processos
de formacdo do professor-leitor se constituem/se modelam nas
experiéncias pessoais e académicas dos futuros professores
de Lingua Portuguesa e discutir os efeitos de sentido que se
depreendem das narrativas que contam as trajetorias de leitura e
as compreensodes sobre mediacao de leitura.

Ao intencionar conhecer as historias de leitura dos professores
em formacao para compreender mais sobre a pratica pedagoégica,
o estudo se volta para materiais de carater (auto)biografico
(narrativas da/na formagdo, entrevistas narrativas, escritas
de si), os quais adotam, além de uma reflexividade, aspectos
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relativos a subjetividade do professor. Nesse sentido, ressaltamos
o entendimento de que o fazer docente se faz por meio de
conhecimentos que sdo adquiridos na propria pratica profissional,
nao advindos exclusivamente da formacao inicial, mas também de
outras tantas situagoes e desafios vivenciados pelos professores em
formacdo ao longo da vida, ou seja, de suas singularidades.

Tal compreensao alicerga a nossa crenca na ideia de que “o estilo
de vida do professor dentro e fora da escola, as suas identidades e
culturas ocultas tém impacto sobre os modelos de ensino e sobre
a pratica educativa”. (NOVOA, 1992, p. 72) Identificar esse sujeito
enquanto portador de varias historias de/na vida, de uma visao
de mundo e de uma praxis que nao pode ser entendida apenas no
ambito de conceitos tedricos, mas também nas singularidades de
seus percursos, constitui um ponto fundamental a ser considerado
no processo de formagao inicial.

Abordagem (auto)biografica e contribuicdes para o
processo de formacao docente

Porque todos, todos, temos algo a dizer aos outros, alguma coisa,
alguma palavra que merece ser celebrada ou perdoada pelos
demais. (GALEANO, 2003)

A utilizagdo de dispositivos tedricos e metodologicos (auto)
biograficos é recente no campo da pesquisa educacional. O
caminho que se abriu para a utilizagdo da subjetividade, através
do chamado método (auto)biografico, comecou a ser construido e
a tornar-se conhecido em 1988, quando Antonio N6voa e Matthias
Finger (2014) publicaram O método (auto)biogrdfico ¢ a formagdo.
Na obra, os autores trazem para o debate no campo da formacao
de professores aspectos que enfatizam trés pontos: a pessoa do
professor, a profissdo do professor e a organizagdo escolar. Em
decorréncia dessa articulacdo, a formagdo docente passou a ser
tratada para além da perspectiva centrada no terreno profissional,
ou seja, o fazer docente passou a ser visto sob essas trés oticas.

O uso da abordagem (auto)biografica, como uma experiéncia
formadora, €, segundo Josso (2010), “um outro meio de observagdo
de um aspecto central das situagoes educativas, porque ela permite
uma interrogacao do saber-fazer e dos referenciais que servem para
descrever e compreender a si proprio no seu ambiente humano
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e natural”. (JOSSO, 2010, p. 28) Nesse sentido, pesquisas baseadas
na escuta das vozes dos professores, que tomam a experiéncia do
sujeito como fonte de conhecimento e de formacao, contribuem
sobremaneira para a apreensdo e compreensdo da realidade
educacional, repercutindo na construgao de conhecimentos
relativos aos processos formativos e a praxis pedagogica.

Neste estudo, as palavras narradas pelos sujeitos da pesquisa
anunciavam anseios, medos, acertos, erros, certezas e duvidas
acumuladas ao longo da graduagdo, mas que no “diva” do estagio,
no ultimo ano do curso, eram ditas e “reclamavam” sentidos. E
pela diversidade de sentidos ali atravessados, mereciam, como diz
Galeano (2003, p. 23) de forma literaria, “ser celebrada ou perdoada
pelos demais”.

Tomar as narrativas para analise € uma forma de celebra-las
e potencializa-las como processo de formagado e de conhecimento,
uma vez que elas tém, segundo Souza (2006), na experiéncia a sua
base existencial. Por esse motivo constituem-se como singulares
num projeto formativo, porque se assentam na interface das
experiéncias e aprendizagens individuais e coletivas.

Delory-Momberger (2012), ao explanar sobre a contribuicdo da
Pesquisa Biografica para a Educagao, reitera que o objeto de estudo
desse campo é o fato biografico e o ato de biografar-se. A autora
explicita que a area explora o entrelacamento entre linguagem,
pensamento e praxis social; aplica-se a estudar operagdes de
linguagem que materializam o fato biografico, mediante os quais
0s sujeitos integram, estruturam, interpretam os espacos e as
temporalidades de seus contextos historico-culturais; analisa os
modos como os individuos ddo forma as suas experiéncias, sentido
a existéncia, na interacao com o outro.

A abordagem (auto)biografica, portanto, explora como os
individuos dao forma as suas experiéncias, como fazem significar
as situagdes e os acontecimentos de sua existéncia. Operando na
interface do individual e do social, seu espago consiste “em perceber
a relacdo singular que o individuo mantém, pela sua atividade
biografica, com o mundo historico e social e em estudar as formas
construidas que ele dé a sua experiéncia”. (DELORY-MOMBERGER,
2012) O objeto visado por esse campo €, entdo, o estudo dos modos
de constituicdo do individuo enquanto ser social e singular.

Passegi (2010) define como um dos direcionamentos de
investigacdo no campo da pesquisa (auto)biografica o eixo das
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praticas da formacdo, bastante fecundo no Brasil e no qual este
estudo se insere. Seu principio orientador € que as narrativas (auto)
biograficas propiciam um processo de pesquisa-acao-formacao, e
se realizam mediante o coinvestimento da pessoa em formacao e
do formador no contexto institucional no qual as narrativas sao
solicitadas, produzidas.

Essa dimensdo permite a quem narra explicitar as experiéncias
e transformar saberes implicitos em conhecimento (pesquisa).
O narrador, ao redescobrir-se como ser aprendente, reinventa-se
(formacao). Nesse processo de interpretacao e reinterpretacdo dos
fatos, o adulto reelabora o processo histérico de suas aprendizagens
(acdo). Este estudo se justifica por favorecer o sentido da
investigagdo-formacdo centrada abordagens experienciais e por
partir da ideia de que o sujeito que aprende o faz, também, a partir
de suas proprias historias.

Leitura e producao de sentidos

Quando se 1¢, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas
também o que esta implicito: aquilo que nao esta dito e que
também esta significando. E o que nao estd dito pode ser de
varias naturezas: o que nao esta dito, mas que, de certa forma,
sustenta o que esta dito; o que esta suposto para que se entenda
o que esta dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras
maneiras diferentes de se dizer o que se disse e que significa
com nuances distintas etc. (ORLANDI, 2012, p. 13)

Sdo varios os sentidos com que se toma a nocao de leitura.
Em um sentido mais estrito, leitura vincula-se a alfabetizacao, ao
aprender a ler e escrever. Leitura pensada numa acepcdo mais
geral, pode ser entendida como atribuicdo de sentidos. Muito
utilizada para orientar as atividades pedagodgicas no contexto
escolar com textos em multiplas linguagens, tal acepgao pode ser
assim definida:

Ler é uma atividade interativa altamente complexa de producao
de sentidos, que se realiza com base em elementos linguisticos,
mas que também requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento discursivo. (KOCH; ELIAS,
2010, p. 11)
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Por outro lado, leitura pode significar concepgodes, como
quando falamos em leitura de mundo. Freire (2011), na obra A
importancia do ato de ler, defende que a compreensao critica do ato
de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da linguagem escrita, ao
contrario, alonga-se na inteligéncia do mundo, por isso o principio
de que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. (FREIRE, 2011, p. 19-20)

Petit (2009), por acreditar na vertente que focaliza a leitura
como elemento essencial a formagao de um espirito critico e livre,
considerado a chave de uma cidadania ativa, defende o poder
que a leitura tem para provocar um deslocamento da realidade,
ao abrir espago para o devaneio, no qual tantas possibilidades de
interpretagdo podem ser cogitadas. Para a autora, o sujeito leitor
opera um trabalho produtivo a medida que 1€, inscreve sentidos
na leitura, reescreve, altera-lhe o sentido, reemprega-o, mas que
se permite, também, ser transformado por leituras ndo previstas.

Ha também as reflexdes sobre leitura numa perspectiva
discursiva, sobre a qual nos debrucamos com grande énfase,
que implica pensar a leitura como um processo de instauragao
do(s) sentido(s) no qual tanto os sujeitos quanto os sentidos sao
determinados histérica e ideologicamente. Para Orlandi (2012,
p- 10), “aleitura ndo € uma questio de tudo ou nada, € uma questao
de natureza, de condicoes, de modo de relacdo, de trabalho,
de producgdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”.
(ORLANDI, 2012, p. 10)

Essa perspectiva discursiva de compreensao da leitura assenta-
se nos postulados tedricos da Analise de Discurso (AD), fundada
na conjuntura politica e intelectual francesa pelo filésofo Michel
Pécheux, na década de 60 do século XX. Entendemos que a AD se
coloca como uma area que muito pode contribuir para compreensao
da assertiva de que os discursos que circulam socialmente
inscrevem sentidos, nao literais, mas construidos pelas praticas
discursivas formadas por multiplas vozes e sujeitos. Inscrita em um
quadro que articula o linguistico e o social, a AD é responsavel pela
criagdo de dispositivos tedrico-analiticos que pretendem garantir
uma leitura nao-subjetiva dos textos e € nessa perspectiva que ela
surge como um campo disciplinar que fundamenta a analise das
narrativas (auto)biograficas como producdes discursivas.
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O discurso, objeto de investigagao da Anéalise de Discurso tal
como idealizada por Pécheux (doravante AD), ndo é e ndo deve
ser tomado por fala nem por lingua enquanto sistema —perspectiva
adotada pela linguistica estruturalista-, mas por efeito de sentidos
entre locutores.(PECHEUX; FUCHS, 1990) Assim compreendido,
o discurso € um objeto s6cio-historico que critica a evidéncia
do sentido e o sujeito intencional que estaria na origem desse
sentido, implica uma exterioridade a lingua, encontra-se no social
e envolve aspectos ideologicos que se manifestam nas palavras
quando estas sdo pronunciadas, precisando, dessa forma, de
elementos linguisticos para ter existéncia material. Nesse sentido
¢é que as narrativas dos sujeitos foram tomadas e analisadas como
producdes discursivas, lidas pelas lentes da AD, considerando seus
pressupostos basilares.

Os dizeres dos sujeitos da pesquisa e 0s
sentidos ali veiculados

O primeiro protocolo da pesquisa aplicado junto aos sujeitos,
apos o convite para participacdo da investigacdo e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foi intitulado
Protocolo 1: Perfil dos sujeitos da pesquisa. O convite foi feito quando
a turma ingressou no ultimo ano do curso de Licenciatura em Letras
Vernaculas, ocasido na qual se matriculam nas duas disciplinas que
os colocam em contato com o campo de atuacdo profissional, as
escolas da Educacdo Basica. Na disciplina Metodologia de Ensino
de Lingua Portuguesa (sétimo semestre), os graduandos discutem
os fundamentos de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
realizam observacgdes de aulas e planejam projetos didaticos
que serdo aplicados em escolas no semestre subsequente; e, no
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literatura (oitavo
semestre), eles vivenciam e avaliam uma experiéncia de estagio
de regéncia em escolas-campo da comunidade, a partir do projeto
didatico elaborado no semestre antecedente.

Convém destacar que na UEFS os professores do curso de
Licenciatura em Letras Vernaculas ainda trabalham nos limites
de um curriculo que nao atende ao Parecer CNE n° 28/2001 e a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, os quais modificaram o periodo e
a carga horaria minima dos cursos de licenciatura, ampliando-se
para 400 horas direcionadas a pratica de ensino como componente
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(2) Como a pesquisadora, uma das
autoras deste artigo, se encontrava
oficialmente afastada, de licenga
para a Pos-Graduagéao, a pesquisa
foi realizada coma turma de outra
das professoras de Metodologia/
Estagio Supervisionado de

Lingua Portuguesa e Literatura

da instituicdo. Essa docente nao
apenas autorizou, mas colaborou
ativamente no desenvolvimento

da pesquisa, permitindo, ainda,
que a pesquisadora planejasse

e participasse das discussoes
realizadas em classe.

curricular, vivenciadas ao longo do curso, e mais 400 horas para
ao estagio curricular supervisionado, a partir da segunda metade
do curso. Na UEFS, contudo, o Estagio Curricular Supervisionado
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira acontece apenas
no ultimo semestre (105h), propiciando ao aluno somente esse
limitado tempo de experiéncia com a pratica pedagogica de Lingua
Portuguesa no seu campo de atuacao.

Dos 15 sujeitos participantes, 14 sdo do sexo feminino e um do
sexo masculino. A faixa etdria varia de 22 a 47 anos. Sobre a area
do curso com a qual mais se identificam, a ordem de preferéncia
foi Linguistica (5), Lingua Portuguesa (4), Literaturas (2), Pratica
de Ensino (2), Latim/Filologia (1), Sem preferéncia (1). A questdo
que versa sobre experiéncia com a docéncia até aquele momento
do curso revelou que nove ja haviam realizado algum trabalho
pedagogico - estagios a partir do terceiro semestre do curso,
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), experiéncia em escola particular no nivel
da Educacdo Basica- e que, para seis, a experiéncia do estagio
supervisionado seria a primeira com a docéncia.

Questionados sobre o porqué da escolha pelo curso de
Licenciatura em Letras Verndculas, os sujeitos fizeram mencao a
cinco fatos: identificagdo com a area de Letras/Lingua Portuguesa,
expectativa de dominio da gramatica normativa, afinidade com
leitura/literatura, influéncia de terceiros e expectativa ligada a
aproximacdo com areas afins do conhecimento, a exemplo de
Jornalismo.

A producdo de dados na primeira fase se deu a partir da
observacgado participante, cuja dinamica se deu com a frequéncia
da pesquisadora as aulas, discussdo e mediagdo da pauta planejada
para o dia, conjuntamente com a professora da disciplina,? leitura
de escritos académicos dos sujeitos, a exemplo da producdo escrita
de um texto dissertativo, ida ao campo do estagio para acompanhar
0s sujeitos no estdgio de observacao de aulas. A observacao
participante, que visa compreender os sujeitos e suas atividades
no contexto da agdo, mostrou-se muito produtiva. O contato direto,
frequente e prolongado com a turma serviu para criar um vinculo
de convivéncia e confianga com os sujeitos, uma vez que eles nao
conheciam a pesquisadora, apenas a professora do componente
curricular.
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Em busca da constituicao de sentidos veiculados nas narrativas
analisadas no periodo da observacgdo participante, apoiamo-nos
no entendimento de que o ato de produzir enunciados sobre os
acontecimentos - pessoais e profissionais - ¢ moldado pela forma
como os sujeitos produzem seus discursos e pelo modo como estes
sdo sustentados em determinadas formacdes discursivas (FD),
denominadas por Pécheux (1997, p. 160, grifo do autor) como
“[...] aquilo que, numa formacdo ideologica dada, [...] determina
o0 que pode e deve ser dito”. Dai deriva a assertiva de que o carater
material do sentido dos enunciados ndo existe em si mesmo, isto
é, na relacdo transparente com a literalidade das palavras, mas, ao
contrario, é determinado, pelas posigoes ideoldgicas que emergem
no processo discursivo.

Nas interacdoes em classe na disciplina de Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa, um tépico central de discussdo
foi a formacgao do professor de Lingua Portuguesa alicercada na
perspectiva da linguagem como um processo interativo, social e
histérico (KOCH; ELIAS, 2010); portanto, linguagem como acao
dial6gica. (BAKHTIN, 2003) Nesse viés, muito se discutiu, também,
sobre como assumir essa concepc¢do direciona e implica as praticas
de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao enunciar sobre o
tema formacado de leitores na Educacdo Basica, sobressairam-se,
nos enunciados produzidos pelos sujeitos, constatacdes avaliadas
como entraves, percebidas nos estagios de observagdo. Duas sdo
apresentadas nos recortes a seguir:

Das aulas observadas, ainda ndo vi nada de leitura, nenhuma
atividade de leitura. Estou na quinta [aula] jd, mas so explicagdo e
tarefa de gramdtica no quadro. Parece que a escola ndo quer gastar
o tempo com leitura® (PFI 3).

Na sala que observei tem trabalho com leitura. A professora me
disse que eles estao lendo O menino no espelho, de Fernando Sabino.
[...]. Ela apresentou o livro pra turma, falou do autor e tudo. Mas
eles ndo discutem o livro ndo, professora, ela falou que vai cobrar
na prova do final da unidade (PF1 7).

O recorte discursivo de PFI 3 remete a uma teia discursiva
ja construida por diversos estudiosos do campo da formacado do
leitor. Primeiro, uma referéncia a um acontecimento frequente
nas aulas de Lingua Portuguesa: o de ensino das regras da
gramatica normativa como o principal foco do trabalho pedagoégico,

(3) A autoria dos recortes
discursivos selecionados seré
identificada a partir da expressao
PFI (Professor em Formagao
Inicial), seguida de um nimero que
sinaliza a quantidade de sujeitos
participantes da pesquisa, isto &,
deumais
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(4) A propdsito da questao sobre

o tempo que as escolas dedicam
para a leitura, vale a pena conferir
as discussoes feitas por Antunes

(2003) e Geraldi (1997)

diminuindo-se, acentuadamente, o tempo para o trabalho com
leitura e producao escrita. O relato desencadeou um debate sobre
a diferenca entre ensinar a lingua, que resulta em habilidades
de uso da lingua; e ensinar sobre a lingua, que resulta em
conhecimento teérico sobre a lingua.

Um segundo ja-dito que integra essa teia discursiva remete
a ideia de escola sem tempo para a leitura, ou, como enunciou
PFI 3, “Parece que a escola ndo quer gastar o tempo com leitura”.
Formar leitores, em qualquer nivel escolar, ha que ser uma
experiéncia prazerosa e democratica. O debate sobre o tempo da
leitura nas escolas fez com que os sujeitos voltassem o olhar para
a complexidade do processo pedagogico, que impde ao professor
de lingua portuguesa o cuidado permanente em se prever e avaliar
determinadas diretrizes que visem ao alcance e ampliagdo das
competéncias linguistico-discursivas dos alunos.

Nada do que se realiza em sala, inclusive no trabalho com leitura,
deixa de estar dependente de um conjunto de principios teéricos a
partir dos quais os fendmenos da linguagem sio percebidos e tudo
se decide, desde a definicdo dos objetivos, passando pela selecdo
de objetos de estudo até as escolhas metodologicas. Portanto, é
necessario pautar a pratica de ensino de leitura em principios
teorico-metodologicos sélidos para que sejam formados leitores
mais proficientes. Assim, na escola, é preciso haver boas margens
de oferta de titulos e autores e de encantamento pelo ato de ler.
O acesso ao livro e a leitura deve ser proporcionado a todos e as
leituras ja realizadas pelos sujeitos em outros momentos da vida
nao devem ser apagadas.

O recorte discursivo de PFI 7 dialoga com pressupostos
sobre o trabalho com a literatura em sala de aula. Como
professoras formadoras que frequentemente visitam escolas, seja
supervisionando os estagios ou trocando experiéncias com 0s
colegas professores que atuam na Educacao Basica, lembramos que
ndo é dificil constatar a existéncia de uma pratica que considera
o texto literario como algo “sagrado”, ao alcance do entendimento
apenas do professor e dos manuais de respostas de livros didaticos
e quase nunca do aluno.

Praticas que se voltam para prestacdo de contas e obrigagoes
por parte dos alunos caracterizam um ensino de literatura com o
mesmo intuito que assola grande parte das disciplinas do curriculo
escolar: o de obter um resultado de avaliacdo ao final do periodo
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letivo. A escassez de praticas de leitura literaria € um fator que
contribui para que o aluno encare a literatura como um objeto
artistico de dificil compreensao. Essa situagdo é certamente fruto
de um trabalho que ndo leva em conta as leituras prévias e as
expectativas desse publico-leitor.

Defendemos a ideia de que tanto a leitura da literatura
quanto o ensino da literatura devem estar presentes no contexto
escolar, de modo articulado, pois sdo dois niveis dialogicamente
relacionados. Ao professor cabe a responsabilidade de colaborar
com os alunos visando a construgao/reconstrugao de interpretacoes
e ndo simplesmente apresentar leituras prontas. E preciso que,
antes da formalizacdo do estudo de texto passar por vias teodricas,
as acdes do professor propiciem aos alunos a vivéncia de muitas
obras para que estas possam preencher os esquemas conceituais.
Zilberman e Silva (1999) propdem que o professor faca da literatura
nao um objeto de estudo, mas um instrumento com o qual a escola
finalmente aprenda a ler, pois, de outra forma, o que existira é a
mesma sacralizagdo do texto literario.

A medida que os sujeitos da pesquisa propunham possibilidades
pedagogicas diferentes daquela constatada com o romance de
Fernando Sabino, reflexdes sobre a formacdo do professor-leitor
eram formuladas. E imprescindivel que o professor se mostre um
leitor voraz e familiarizado com a leitura literaria, uma vez que a
sua atuacdo/motivacado vai facultar o acesso do aluno aos livros.
Tomados como padrdo de identificacdo, os professores-leitores,
pela simples revelagdo, na pratica, de que os livros ocupam um
lugar de destaque em sua vida, poderdo estimular a formacao do
habito de ler.

Paralelamente a observagdo participante, foram também
realizados trés grupos de discussdo. Os grupos de discussao,
ainda que guardem semelhancas com o grupo focal, constituem
um procedimento distinto, tanto no que diz respeito ao papel
do pesquisador como em relagdo aos objetivos que se pretende
alcancar. Segundo Weller (2010), enquanto no grupo focal o
entrevistador é um facilitador do processo de discussao, no grupo
de discussdo o entrevistador assume uma postura que intervém o
minimo possivel, evitando perguntas do tipo “o que” e “por que”
e fomentando discussdes para o ‘como”, ou seja, que levem a
reflexdo e narracdo de determinadas experiéncias e ndo somente
a descricao de fatos.
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O objetivo com essa fonte/modo de coleta é a producgao de
dados que possibilitem a analise do contexto ou do meio social
dos sujeitos da pesquisa, assim como de suas visdes de mundo ou
representacdes coletivas. Nesse sentido, os grupos de discussdo
possibilitaram a analise ndo s6 das experiéncias e opinides dos
sujeitos, mas também de suas vivéncias coletivas enquanto grupo
de alunos formandos do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas
da UEFS do ano 2016.

Os grupos de discussdo ocorriam a partir da seguinte dinamica:
sempre no primeiro momento das aulas, com a presenca da turma e
da professora da disciplina. Um texto era distribuido, apresentado e
lido para que, em seguida, os sujeitos pudessem discutir livremente
e compartilhar suas impressoes sobre aquela leitura. No segundo
momento, a discussdo passava a ser norteada por uma ou mais
questdes disparadoras que fomentassem narrativas com o minimo
de intervencoes possiveis.

Os recortes transcritos mais a frente foram do grupo de
discussao iniciado com a leitura do conto de fadas moderno “A
moca teceld”, de Marina Colasanti, que narra a histéria de uma
moca que tinha o poder de tecer tudo o qué sua imaginacgao lhe
permitisse, pois possuia um tear magico. Apos muito tempo feliz
em seu oficio, a moga se sente sozinha e tece o marido com que
sonha, usando os fios mais bonitos que possui, para preencher os
dias longos e solitarios. Feliz por um tempo, a moca comeca a sofrer
com os pedidos do marido, que exigia que ela tecesse um palacio
com muitas riquezas, marmores, arremates de prata e cavalos.
Encerrada na mais alta torre do palacio, a moca tecia e entristecia.
Foi, entdo, que ela se recordou do passado simples, percebeu como
era feliz e decidiu destecer o marido, voltando a vida antiga e
simples, tecendo, ela propria, outros sonhos seus de mulher.

Apo6s discutir aspectos muito interessantes do conto de
Marina Colasanti, tais como o entrelacamento do tradicional com
o moderno na construgao textual, o papel da mulher na sociedade
moderna, desfecho/final feliz da historia, entre outros, a turma foi
convidada a explorar mais a metafora do tear pensando sobre como
eles estavam tecendo a caminhada leitora deles na Universidade.
Uma questdo disparadora foi lancada -Como vocés, profissionais
da linguagem, vém tecendo a vida leitora de vocés depois que
entraram na Universidade? - e mais trés foram formuladas no
momento em que as narrativas iam sendo produzidas: vocés acham
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que ampliaram o volume de leitura? Vocés consideram que se
tornaram leitores mais criticos? Nesses quatro anos, o que vocés
leram? O quanto vocés leem?

A leitura aqui na academia de certa forma abre uma visdo mais
critica, pra que as coisas ndo estdo assim, ndo sdo superficiais,
né?> Tem os implicitos, as entrelinhas, o explicito. [...] S0 as mais
obrigatorias mesmo, as apostilas, as leituras que os professores
mandam, as prazerosas ndo (PFI 5).

Primeiro, que nem dad tempo. [...]. Nunca li um livro completo
nas disciplinas de Literatura Brasileira ndo, ndo dd tempo ndo,
professora. Eu li mesmo as apostilas sobre Critica Literdria o
semestre inteiro em uma (disciplina); na outra (disciplina) tinhamos
que trabalhar com roteiros de leitura. Leitura daquela livre mesmo
ndo tem ndao (PFI 8).

Os proprios professores da gente dividem as leituras em prazerosas
e académicas, mas so trabalham e cobram as académicas (PFI 5).

Agora tem uma coisa que sinto falta. Sinto falta de uma disciplina
que escolha um livro, que venha pra sala discutir o livro, que cada
um pudesse falar do livro, ndo so pra prova, mas pra ler e discutir
[de forma] livre, sabe? (PFI 13).

Nos recortes discursivos acima, ressoa/faz eco uma lacuna no
processo de formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa,
a qual dialoga fortemente com uma denuncia ja feita por Silva
(2009), para quem no Brasil, a formagao aligeirada dos professores
faz com que eles exercam a docéncia sem serem leitores, ou, numa
condigdo nomeada pelo autor como ‘[...] leitores pela metade,
pseudoleitores, leitores nas horas vagas, leitores mancos, leitores
de cabresto”. (SILVA, 2009, p. 23)

De fato, se as relagdes desse futuro professor com a leitura e
com os livros forem débeis, grandes serdo as chances de que a sua
atuacdo na esfera do ensino da leitura deixe a desejar, afinal, como
poderao cuidar da formacao das novas geragoes de leitores sem que
tenham uma bagagem razoavel de leitura? Concordamos com o fato
que essa bagagem ja deveria ter sido construida no continuo da
existéncia do sujeito; contudo, se nas praticas de leitura realizadas
na universidade, com estudantes do curso de Letras Vernaculas,
futuros professores de Lingua Portuguesa e de leitura, constatamos
tal lacuna, nao seria o caso de uma interferéncia dos professores
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do curso, em todas as disciplinas, a fim de cuidar da construgao de
uma identidade leitora mais “robusta” do professor nesse periodo
de formacao inicial?

Enquanto os alunos-futuros-professores nao construirem suas
historias de leitor, enquanto ndo enraizarem em suas vidas
a leitura como pratica emancipatoria, a leitura como espago
de conhecimento e experiéncia, enquanto ndo se tornarem
leitores autonomos, leitores plenos, pouca condicio terdo de
formar leitores em suas salas de aula. Formar leitores deve

ser prioridade, porque é uma questdo estratégica para o
desenvolvimento de um povo. (MARIA, 2016, p. 145)

Algumas consideracoes finais

Os estagios de observagdo e regéncia, ainda que limitados,
devem levar as escolas as inovacgoes estudadas, os resultados de
pesquisas, novas bibliografias, atividades teoricamente estruturadas,
ou seja, deve integrar escola e universidade. Deve, também, trazer
a realidade e a problematica da Educacdo Basica, sobretudo do
ensino de leitura, para dentro da universidade, a fim de ser de ser
pensada, estudada e pesquisada de maneira sistematica. Trata-se de
um principio a ser levado em conta ndo apenas nas disciplinas de
carater pedagogico dos cursos de Licenciatura em Letras, mas em
todas aquelas que se debrugam sobre os componentes de ensino
e aprendizagem da lingua.

Outra conclusdo, em sentido mais estrito, aponta para o fato de
que o fortalecimento da docéncia envolve a vivéncia e ampliagao
continuas de experiéncias de leitura, abarcando a agao de multiplas
institui¢des sociais: familia, grupos de amigos, escola, biblioteca,
universidade. A esta illtima, uma vez que analisamos neste estudo
o processo de formacdo inicial de professores, cabe (re)pensarqual
parte lhe cabe na tarefa de tornar professores leitores efetivos,
entusiasmados e convictos da importancia de formar geracoes de
leitores criticos.
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The initial training of Portuguese language teacher and
aspects of its constitution as teacher-reader

Abstract: This article presents the preliminary results of a doctoral research
on reading stories that integrate individual/personal reading experiences and
those ones about initiating to teaching of undergraduate students of the De-
gree in Vernacular Letters of the State University of Feira de Santana (UEFS).
It is a research-training of a qualitative methodology that follows the series
of works that articulate aspects of the academic and professional fields with
those related to the personal dimension of teachers’ lives. The objective of
the study is to analyze the reading stories of these future teachers in order
to understand how the processes of teacher-reader formation are shaped by
personal and academic experiences. To do so, participant observation, group
discussion, narrative interview and pedagogical chart were used as sources of
data production. In this article we will only discuss the data produced from
the participant observation and the group discussion held during the last
two semesters of the course, when the undergraduating students attended
the Supervised Portuguese Language and Brazilian Literature Stages. The
theoretical-methodological basis is supported by the great studies of the initial
training of teachers, of the (auto) biographical narratives, of the reading and
of'the discourse as effect of senses.The partial results presents the narratives,
understood in the research as discursive productions, as valuable mediators
to know and to understand aspects of the initial training of the Portuguese
language teacher, especially its pedagogical work with readers training and
their own relation with reading.

Keywords: Initial training of teachers. Readingstories. Teacher-reader.
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