ISSN 2525-6904

ARTIGOS

(Inter) ACOES AFIRMATIVAS

Formacao de professores para a
decolonizaciao do conhecimento

Jessica Santana Bruno, Universidade Federal da Bahia

Claudio Orlando Costa do Nascimento, Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

O didlogo aqui proposto visa discutir os processos de continuidade da
colonizacdo na esfera epistemolodgica e as vinculacoes dessa realidade a
formacao dos individuos de grupos sociais historicamente
marginalizados (negras/os, indigenas, oriundas/os de bairros
periféricos, pequenas cidades do interior) que atualmente estao
acessando as Universidades a partir das politicas e acoes afirmativas. A
nova realidade dessas Instituicoes evidencia a necessidade de estratégias
de formacao que atendam as necessidades de transformacao, que altere
suas acoes de maneira a acolher e afiliar essas/esses novas/os
estudantes. Nesse sentido, este estudo apresenta abordagens de
caminhos epistemologicos apontados por intelectuais engajados nos
movimentos de transformacoes sociais, visando contribuir para a
construcao de processos formativos emancipatérios, a partir das teorias
decoloniais que refletem as continuidades e as descontinuidades das
relacoes coloniais imperiais na estrutura sociocultural, com um olhar
mais aprofundado para as Universidades e as epistemologias produzidas
e reproduzidas nos curriculos e formacoes nessas instituicoes.
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Introducao

O Brasil foi um pais sustentado pelo sistema escravocrata por
mais de trés séculos e foi também o ultimo pais a abolir a escravidao.
Estas abominaveis caracteristicas da formacao histérica da nacao
brasileira, até os dias de hoje, inscreveram suas marcas na memoria e no
modo de vida de toda populacao, as herancas da escravidao é uma
macula constitutiva das relacoes sociais entre todos os individuos na
sociedade.

Nesse contexto € possivel afirmar que o fim do colonialismo no
aspecto das relagOes politicas nao findou o colonialismo enquanto
relacdo social que os paises colonizados vivenciavam. O colonialismo
apos os processos de emancipacgoes politicas se reinventou e se manteve
sustentado por novas formas de dominacao e exclusao, que continuaram
a gerar violéncias e segregacoes. A colonizacdo, como forma de opressao
e dominacao social, por meio de seus sistemas econémicos, politicos e
sociais, ainda se faz presente no século XXI, é um processo do qual nao
ha indicios de que nos liberamos. A colonizacao social foi responsavel
por produzir uma histoérica tradicao de dominacao politica e cultural, que
submeteu a sua visao etnocéntrica o conhecimento do mundo, o sentido
da vida e das praticas sociais.

As Universidades localizadas nos paises colonizados nao se
mantiveram isentas dessa realidade, sao oriundas da razao moderna e
nao se constituem como instituicao plenamente autonoma. Dentro desse
contexto, a Universidade brasileira tem passado por mudancgas a partir
das politicas e acoes afirmativas, que tém alterado o perfil dos estudantes
e impactado o seu modelo elitista.

No entanto, o Brasil mantém um dos sistemas académicos mais
racistas do planeta. A limitacao dos debates nas acerca desse fato revela
o quanto as Universidades estdo impregnadas da falsa ideia de
imparcialidade que nega o racismo. H4 uma imensa dificuldade de
compreender que as sistematicas praticas de exclusao de negras e negros
no espaco académico, seja como corpo docente ou como referencial
tedrico, sao praticas resultantes de uma cultura racista internalizada e
largamente reproduzida.

Ha um vasto conjunto de contribuicoes de diferentes areas do
conhecimento que compartilham elementos de tentativa de teorizacao
sobre as continuidades e as descontinuidades das relacdes coloniais
imperiais. Trata-se, sobretudo, do estudo das relacoes de poder que
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continuaram a se reproduzir em meio aos diversos campos da vida
social, nas esferas culturais, politicas, epistémicas e economicas.

O presente estudo apresenta uma compreensao acerca das
teorias que refletem as continuidades e as descontinuidades das relacoes
coloniais imperiais na estrutura sociocultural, com um olhar mais
aprofundado para as Universidades e as epistemologias produzidas e
reproduzidas nos curriculos e formagoes nessas instituicoes.

O Mito da Democracia Racial no Brasil e a sua
relacao com a Universidade

A questao da desigualdade étnico-racial no Brasil localiza-se em
um campo amplo e complexo. A discussao em torno das hierarquias
raciais no pais é marcada por conflitos entre diferentes interpretacoes,
dentre elas: uma que afirma e valoriza a convivéncia harmoniosa entre
brancas/os e nao brancas/os ancorada na auséncia de conflito racial
violento, e outra, que demonstra a existéncia do preconceito racial,
expressa, por exemplo, na desigualdade socioeconémica absolutamente
nitida entre brancos e negros.

Nesse contexto, é importante destacar a ruptura entre o racismo
contemporaneo e as teorias raciais ocidentais dominantes no século XIX,
fundamentadas na crenca da existéncia de diferencas biologicas entre os
seres humanos, bem como as diferentes formas de interpretacao das
desigualdades raciais ao longo da histéria do Brasil. As teorias
antirracistas, que coerentemente negavam a existéncia biologica das
racas, em partes, foi também uma ideologia que negou a existéncia do
racismo e da discriminacio racial. A partir dessas implicacoes surge a
necessidade de teorizar as "racas" como construtos sociais. Formas de
identidades baseadas numa ideia biolégica erronea, mas socialmente
eficaz na construcao, manutencao e reproducao de diferencas e
privilégios sociais. Guimaraes (1995) considera que as racas nao existem
no sentido estritamente realista da ciéncia, por tanto, nao é um fato no
mundo fisico, mas é plenamente existente no mundo social, sendo
produtos de formas de classificar e de identificar que orientam as acoes
humanas.

A pretensao a um antirracismo institucional tem raizes
profundas na histéria e na literatura brasileira. Desde 1888 com a
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abolicdo da escravatura, ndo experimentamos nem segregacao nem
conflitos raciais no plano formal.

Em termos literarios, desde os estudos pioneiros de Gilberto Freyre no
inicio dos anos 30, seguidos por Donald Pierson nos anos 40, até pelo
menos 0S anos 70, a pesquisa especializada de antropodlogos e
sociologos, de um modo geral, reafirmou (e tranquilizou) tanto aos
brasileiros quanto ao resto do mundo o carater relativamente
harménico de nosso padrio de relacdes raciais (GUIMARAES, 1995, p.

23).

No que diz respeito ao campo de pesquisa cientifica, o campo de
estudos das “racas”, denominado “estudos das relacoes raciais" teve
inspiracdo norte-americana. As/os cientistas sociais assumiram o padrao
de relacoes raciais dos Estados Unidos como modelo comparativo para
compreender a construcao social das "racas" no Brasil. Essa perspectiva
comparativa com os Estados Unidos termina por evidenciar a existéncia
de um campo de pesquisa cientifica “institucionalizado e hegemonizado
por perspectivas e epistemologias euro-brasileiras” (FIGUEIREDO,
2017, p. 83). Tal arquétipo acabou por esconder e negar, muito mais que
afirmar a existéncia das desigualdades raciais no Brasil. Isso ocorreu
pelo fato de o modelo norte-americano exibir um padrao de hierarquia
racial mais violento, conflitivo e segregacionista, enquanto o modelo
brasileiro mostrava um refinado estilo de desigualdade social com
diferenciacao expressa de status e de possibilidades econoOmicas
convivendo com equidade juridica, compondo um sistema complexo e
dubio de diferenciacdao racial, baseado nas diferencas fenotipicas e
cromaticas.

A nocao de estudos sobre as “relacoes raciais” reforcam a ideia
erronea da existéncia de uma horizontalidade entre os grupos
racialmente diferenciados. Nesse sentido, seria mais adequado ao invés
de falar de “relacoes raciais”, utilizar a definicao “hierarquias raciais”,
assim, seria enfatizada a verticalidade das relacbes sobre a mitica
horizontalidade expressa na definicao “relacoes raciais”.

Figueiredo (2017) traca uma breve descricao sobre o modo como
foi configurado o campo dos “Estudos das relacoes Raciais” no Brasil. De
acordo com sua anilise, a partir do final dos anos 70, ocorreram
mudancas de enfoque no estudo sobre as “relagcdes raciais”,
especialmente com os estudos realizados por Carlos Hasenbalg (1979) e
trabalhos posteriores que demonstravam desniveis no acesso a educacao
e na renda entre negros e brancos. Este novo enfoque estava aliado as
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denuncias sobre preconceito e a discriminacao racial no Brasil, do entao
recém-formado Movimento Negro Unificado. Figueiredo
(2017)argumenta ser importante observar que nos periodos anteriores os
estudos tiveram a contribuicio de intelectuais negras/os, tais como
Guerreiros Ramos e Abdias de Nascimento, dentre outras/os, mas que é&,
sobretudo, a partir dos anos 80 que se inicia uma producao negra sobre
desigualdades raciais, que contribui definitivamente para a
implementacdo do sistema de cotas nas Universidades publicas do
Brasil.

Para grande parte das/os pesquisadoras/es brasileiras/os, bem
como algumas/uns pesquisadoras/es norte-americanas,/os, o racismo do
Brasil é “melhor” do que o racismo estadunidense, devido ao fato, por
exemplo, de que no Brasil nunca existiu segregacao racial oficial ou
interdicao oficial aos casamentos inter-raciais. No entanto, a partir de
1970 pesquisadoras/es e ativistas negros passaram a considerar que o
racismo no Brasil teve consequéncias piores do que o racismo
estadunidense, pois sua dinamica impossibilitou que negros-mesticos
desenvolvessem uma consciéncia racial.

E importante destacar que o campo de Estudos das Relacdes
Raciais no Brasil se constituiu historicamente por académicas/os
mesticos claros, brancos ou quase brancos. De modo geral os
pesquisadores negligenciaram a auséncia de pesquisadoras/es negras/os
neste campo que volta-se para a compreensao da populacao afro-
brasileira. Foi somente a partir do final da década de 1990 que se pode
verificar a emergéncia de um grupo de intelectuais negras/os. Anterior a
esse periodo existiram importantes intelectuais negras/os, tais como
Milton Santos ,Edson Carneiro, Maria Beatriz do Nascimento, Luiza
Bairros, Sueli Carneiro, Matilde Ribeiro, Lélia Gonzales etc., porém, é a
partir dos anos 90 que hi a primeira geracao que convive com um
numero mais expressivo de negros.

No livro “Inclusio Etnica e Racial no Brasil: a questio das cotas
no ensino superior”, Carvalho (2005) argumenta que o nimero de
professores negros nas universidades publicas brasileiras é tao baixo que
se apresenta como um escandalo de proporcoes mundiais.

No Brasil os estudantes universitarios passaram de um contingente de
pouco mais de 50 mil no inicio da década de 60 para chegar
atualmente a mais de 1 milhdo de matriculados, porém o namero de
estudantes brancos nas carreiras de alto prestigio das universidades
mais importantes chega a 96% e em alguns casos a 98%. Esta é a
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mesma porcentagem que existia no ano de 1950: 4% de negros entre
os estudantes. Ja entre os professores é ainda pior: mais de 99% dos
professores das Universidades publicas de presenca nacional sao
brancos, em um pais que os negros representam 47% da populacao
brasileira. Em relacdo aos indios, até 8 anos atras, sua exclusao era
absoluta. (CARVALHO, 2005, p.13).

Convivemos com um dos indices de exclusdo racial e étnica mais
intensos, na pratica, e concomitantemente, perpetuamos a imagem de
nacao completamente oposta a isso. Reproduzimos a imagem de uma
nacao que faz inveja a outras nacoes do mundo por leva-los a crer que
aqui no Brasil o problema da desigualdade racial estd resolvido.
Concordando com Carvalho (2005), temos construido no Brasil um dos
sistemas académicos mais racistas do planeta. A auséncia de debate
acerca desse fato revela o quanto as Universidades estao impregnadas da
falsa ideia de imparcialidade que nega o racismo. HA uma imensa
dificuldade de compreender que as sistematicas praticas de exclusao de
negras e negros no espaco académico, seja enquanto corpo docente ou
como referencial tedrico, sdo praticas resultantes de uma cultura racista
internalizada e largamente reproduzida. As Universidades publicas em
grande medida nao reconhecem a existéncia do racismo no seu interior.
“Diante desse quadro de racismo tao evidente, ou somos coniventes com
a sua reproducio, ou nos engajamos em alguma atividade dirigida a
combaté-lo”. (CARVALHO, 2005, p.13).

Colonizacao do conhecimento e negacao da/do
“Outra/o”

O fim do colonialismo no aspecto das relagoes politicas nao
findou o colonialismo enquanto relacao social que os paises colonizados
vivenciavam. O colonialismo apds os processos de emancipacoes
politicas se reinventou e se manteve sustentado por novas formas de
dominacao e exclusao, que continuaram a gerar violéncia e segregacao, e,
até os dias de hoje, faz-se opressor e determina mentalidades e formas
de sociabilidade. Identidades culturais continuam sendo exploradas e
dominadas pela transposicao violenta dos pensamentos hegemonicos do
mundo eurocéntrico colonizador, que impos e continua impondo seus
conhecimentos, saberes, culturas e praticas aos povos e nacoes
colonizados.
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As Universidades localizadas nos paises colonizados nao se
mantiveram isentas dessa realidade. Os projetos das universidades
brasileiras foram projetos eurocéntricos. As Universidades federais mais
antigas do pais tiveram um perfil completamente branco e seu papel
social restringia-se a formacao da elite politica e economica do pais, cujo
translado do saber europeu desde a sua formacao tem sido um orgulho e
uma forma de regular o padrao de qualidade do conhecimento produzido
no seu interior. Nesse sentido, é importante destacar que o colonialismo
também expressa-se intelectual e academicamente. Suas herancas para
além de todas as dominacgoes por que é conhecido, promoveu também
uma dominacao epistemoldgica, o que gerou relacoes desiguais de saber/
poder que conduziram a supressao de muitas formas de saber préoprias
dos povos e nacgoes colonizados, relegando muitos outros saberes para
um espaco de subalternidade (SANTOS; MENESES, 2010).

Ha um vasto conjunto de contribuicoes de diferentes areas do
conhecimento que compartilham elementos de tentativa de teorizacao
sobre as continuidades e as decontinuidades das relacées coloniais
imperiais. Trata-se, sobretudo, do estudo das relacoes de poder que
continuaram a se reproduzir em meio aos diversos campos da vida
social, nas esferas culturais, politicas, epistémicas e economicas.

No Brasil é possivel perceber com facilidade a existéncia da
manutencao das hierarquias sociais desde o periodo escravista. A
manutencao destes lugares sociais pode ser analisada a partir da
perspectiva da “colonialidade do poder”. Conceito pensado por Anibal
Quijano (2005) no final da década de 80, que expressa a ideia de um
padrao de poder mundial que continua operando a despeito do final do
colonialismo. Como observou Quijano (2005), as identidades produzidas
sobre a ideia de raca apdés as independéncias foram associadas a
natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de controle do
trabalho. Desse modo, impds-se uma sistematica distribuicao racista do
trabalho que se manteve apdés o periodo colonial no interior do
capitalismo colonial/moderno, expressa, sobretudo, “na quase exclusiva
associacao da branquitude social com o salario e com os postos de
mando da administracao colonial” (QUIJANO, 2005, p. 119). Nesse
sentido, ainda que os Estados tenham sido nominalmente emancipados
dos impérios europeus, permaneceram coloniais no que diz respeito ao
processo de divisao do trabalho e mantiveram as hierarquias nas
relacoes raciais de poder e de classe, onde negras/os, indigenas, pardas/
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0s e mesticas/os permaneceram nas posicoes mais inferiores e
exploradas da sociedade.

No que se refere as estruturas epistémicas, é nitida a existéncia
de uma hierarquia do conhecimento, onde existe a ideia de um
conhecimento superior e um conhecimento inferior, que de igual forma
define seres superiores e inferiores no mundo. A inferiorizacao
epistémica dos povos colonizados foi um argumento crucial, utilizado
para proferir uma inferioridade social biologica. A ideia racista
preponderante no século XVI era a de “falta de inteligéncia” dos negros,
expressa no século XX como “os negros apresentam o mais baixo
coeficiente de inteligéncia” (GROSFOGUEL, 2016, p. 40).

O privilégio epistémico conferido aos “homens ocidentais sobre o
conhecimento produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do
conhecimento tem gerado nao somente injustica cognitiva, senao que
tem sido um dos mecanismos usados para privilegiar projetos imperiais/
coloniais/patriarcais no mundo”’(GROSFOGUEL, 2016, p. 25). Esse
monopolio do conhecimento regulador, dos homens ocidentais,
legitimado através da inferiorizacao dos conhecimentos produzidos por
homens e mulheres de todo o planeta, tem gerado estruturas e
instituicoes que produzem o racismo epistémico, desqualificando outros
conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos império
coloniais que regem o sistema-mundo e tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é verdade e o que é
melhor para os demais.

O conhecimento produzido por homens de cinco paises (Italia,
Franca, Inglaterra, Alemanha e os Estados Unidos) monopolizam o
canone do pensamento em todas as disciplinas das ciéncias sociais e
humanidades nas Universidades ocidentalizadas. O conhecimento
produzido por estes, é considerado superior ao do resto do mundo. A
manutencao desse privilégio epistémico se disfarca debaixo de um
discurso de “universalidade”, na qual a ideia perpetuada é que o
conhecimento produzido por homens destes cinco paises apresentam
uma capacidade universal, e dessa maneira, as teorias produzidas por
estes, sao consideradas suficientes para explicar as realidades socio-
historicas do restante do mundo. (GROSFOGUEL, 2016).

As teorias sociais, baseadas nessas experiéncias socio-historicas
constituem a base tebérica das ciéncias humanas nas Universidades
ocidentais atualmente. As Universidades ocidentalizadas, desde a sua
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origem, internalizaram as estruturas coloniais e essas estruturas de
conhecimento se tornaram consensuais e naturalizadas. Como resultado,
o trabalho nas Universidades ocidentalizadas se reduz a aprender essas
teorias que tem como base experiéncias e realidades oriundas dos paises
da Europa Ocidental, com suas dimensoes espaco temporais particulares
e, adapta-las as suas realidades, mesmo havendo um abismo entre as
suas experiéncias. (GROSFOGUEL, 2016).

Em dialogia com as ideias de Boaventura de Sousa Santos na sua
obra "Um Discurso sobre as Ciéncias" (2004), é possivel compreender
que existe em curso um processo de mudanca paradigmatica da ciéncia
moderna.

Com base na narrativa de Santos (2004), o modelo de ciéncia
que doutrina um conhecimento objetivo, universal e determinista, tendo
este como um modelo universalmente valido, o tinico valido, modelo de
racionalidade cientifica que reconhece como racional o conhecimento
pautado rigorosamente em seus principios epistemologicos e regras
metodologicas, foi construido progressivamente desde o século XVI.
Dentre os cientistas mais influentes na construcio desse modelo
destacam-se Newton, Darwin, Durkheim, Lavoisier, Galileu, Copérnico,
Adam Smith, que trabalharam e viveram entre o século XVIII e o inicio
do século XX.

Este modelo de ciéncia considera irrelevante, ilusorio e falso,
ordinario e vulgar, o conhecimento que os sujeitos individuais ou
coletivos, criam e usam para dar sentido as suas praticas, o senso
comum. Os seus trabalhos conceberam o que veio a ser chamado de
paradigma cientifico dominante. Tal modelo de racionalidade foi
desenvolvido essencialmente no seio das ciéncias naturais, com base em
regras metodologicas e principios epistemolégicos definidos. Tendo
como caracteristica mais marcante a confianca quase que absoluta na
capacidade de previsao da ciéncia, que resulta na conviccao de que a
explicacdo e previsao de todos os fen6menos encontram-se ao seu
alcance. Tendo a matematica, com as suas ideias objetivas como o
principal instrumento e também como seu suporte 16gico.

O paradigma foi elaborado com intencionalidade, em torno da
producao de uma ciéncia que estabeleceu uma ideia de rigor
metodologico para atribuir valor de conhecimento para quem cumprisse
tal rigor, tendo como referéncia desse rigor os estudos de énfase
quantitativa, métrica e a matematica. Um paradigma que forjou uma
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nocao de ciéncia e a educacao se valeu dessa nocao de ciéncia para
constituir suas politicas de curriculo e formacao.

Algumas caracteristicas do modelo de racionalidade constituido
pelo paradigma cientifico dominante refere-se a este como um dominio
das ciéncias naturais; modelo global que se distingue do senso comum e
dos estudos humanisticos; modelo totalitario, pautado em regras
metodologicas, tendo a verdade como perspectiva; desconfianca
sistematica das evidéncias da experiéncia imediata; ideia de que a
ciéncia fara do homem dominador e detentor da natureza; busca de
conhecimento profundo e rigoroso da natureza; compreensao da
matematica como instrumento privilegiado de analise, sob a perspectiva
de que conhecer significa quantificar, com o argumento que o rigor
cientifico avalia-se pelo rigor das medicOes; assenta-se na reducao da
complexidade, defendendo que é preciso dividir e classificar, para
determinar relacoes sistematicas, o conhecimento é causal, aspira a
formulacao de leis, a luz das regularidades observadas, com o objetivo de
prever o comportamento futuro dos fenémenos. (SANTOS, 2004)

Nao obstante o seu sucesso, o paradigma cientifico dominante
passou a ser posto em causa, provocando uma crise, o que desencadeou o
processo de transicao paradigmatica da ciéncia moderna para a ciéncia
pos-moderna. Na perspectiva de Santos (2004), esta crise é resultado de
uma pluralidade de condigoes. CondicOes sociais, transformacao da
estrutura social reconfigurando as classes sociais, condicoes teodricas,
também da identificacao dos limites do paradigma cientifico, resultado
do grande avanc¢o no conhecimento, que revelou a fragilidade dos pilares
em que se fundava. Santos (2004) alega que a crise do paradigma
dominante da ciéncia é profunda e de carater irreversivel, sendo
resultado de uma pluralidade de condic¢oes, tedricas e sociais.

Ultrapassando a perspectiva de um conhecimento minimo que
fecha as portas aos muitos outros saberes sobre o mundo surgem as teses
de sustentacdao do paradigma emergente, enunciado por Santos (2004)
como paradigma do “conhecimento prudente para uma vida decente”.

A ciéncia poOs-moderna, ao sensocomunizar-se, nao despreza o
conhecimento que produz tecnologia, mas entende que, tal como o
conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o
desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida. E
esta que assinala os marcos da prudéncia a nossa aventura cientifica. A
prudéncia € a inseguranca assumida e controlada (SANTOS, 2004, p.

91).
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Como analisa Santos (2004), o conhecimento que insurge do
paradigma emergente tende a ser um conhecimento nao dualista, um
conhecimento que se funda na superacao das dualidades, que
compreende que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma
racional, que s6 a configuracao de todas elas é racional. E sendo assim,
tenta dialogar com outras formas de conhecimento e deixa-se penetrar
por elas. Considerando o senso comum a mais importante de todas.

N3ao se limitando a critica, Santos (2010) propde uma alternativa
genericamente nomeada por Epistemologias do Sul. Que se apresentam
como um conjunto de procedimentos que objetivam reconhecer e validar
o conhecimento produzido ou reproduzido por aqueles que tém sofrido
sistematicamente as injusticas, exclusoes e dominacoes causadas pelo
capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado. E, portanto, um
conhecimento a partir da perspectiva daquelas/es que tem sido
oprimidas/os ao longo da histoéria por estas trés grandes fontes de
exploracao, que nao sio as anicas, mas que de todo modo, sao talvez as
mais importantes. E um esforco epistemolégico, sobre politicas de
conhecimento, e formacao do conhecimento, que luta contra a
dominacao das epistemologias do Norte.

Trata-se do conjunto de intervencoes epistemoldgicas que denunciam
a supressao dos saberes levada a cabo, ao longo dos ultimos séculos,
pela norma epistemolégica dominante, valorizam os saberes que
resistiram com éxito e as reflexdes que estes tém produzido e
investigam as condi¢des de um didlogo horizontal entre
conhecimentos. A esse didlogo entre saberes chamamos ecologias de
saberes (SANTOS; MENESES, 2010, p. 7).

A proposta das Epistemologias do Sul surge a partir da
constatacao de que apesar de o mundo ser miltiplo e variado no tocante
as culturas, ao longo de toda a modernidade imperou soberana uma
forma de producido de conhecimento regulada pelo modelo
epistemologico cientifico moderno, que reprimiu a emergéncia de formas
de saber diferentes desse modelo vigente. Essa soberania epistémica
produziu o que Santos (2010) denomina por epistemicidio. Nessa
abordagem, o Sul ndo é um Sul geografico, é um Sul geopolitico. E um
Sul composto por um conjunto de paises, grupos sociais e nacoes que
foram sujeitos aqueles sistemas de exclusio e opressao oriundos do
colonialismo, do capitalismo e do patriarcado.

As Epistemologias do Sul emergem com o objetivo de combater a
soberania epistémica da ciéncia moderna e sua declarada logica

Vol 04, N. 02 - Abr. - Jun., 2018 | https://portalseer.ufba.br/index.php/cadgendiv


https://portalseer.ufba.br/index.php/cadgendiv

(Inter) ACOES AFIRMATIVAS: Formacio de professores
’K i ,-K para a descolonizacao do conhecimento 52

dicotébmica e excludente. A superacao desta soberania epistémica torna-
se possivel a partir de uma ecologia de saberes, que parte do
reconhecimento e do dialogo entre as diversas epistemologias existentes
no mundo. “A ecologia de saberes ¢ uma epistemologia destabilizadora
no sentido em que se empenha numa critica radical da politica do
possivel, sem ceder a uma politica impossivel” (SANTOS, 2010, p. 64).
Nesse aspecto, as Epistemologias do Sul visam constituir-se enquanto
via alternativa a um modelo epistemologico que esteve sempre a servico
dos interesses colonialistas e capitalistas.

A partir da fundamentacao utilizada neste dialogo é possivel
perceber que as epistemologias das Universidades sao na verdade uma
contravencao. As Universidades publicas sao oriundas da razao moderna
e ndo se constituem enquanto instituicio auténoma. E regida por
complexos processos de interacao e reproducao de diferencas entre
classes sociais, minorias étnicas, poder e género. E se constréi como uma
instancia de producao, controle e legitimacao dentro de um contexto de
tensoes constantes na sociedade.

Uma formacao critica e decolonial como
poténcia emancipatodria

Com a crescente democratizacao e popularizacao do acesso a
educacao superior no Brasil, acompanhadas da adocao de politicas de
acoes afirmativas que visam o acesso de jovens das camadas populares e
de grupos sociais historicamente marginalizados e excluidos da
educacao, os sujeitos que compoem as Universidades estao cada vez mais
diversificados, o que vem distanciando as institui¢oes dos tradicionais e
elitistas padroes de classe, raca e género estabelecidos desde a
implementacao do ensino superior no Brasil. Esse cenario que tenciona a
reparacao das injusticas sociais, em consonancia com os novos debates a
cerca das injusticas cognitivas e a vinculagao reciproca entre estas, exige
um reforco da responsabilidade social por parte da Universidade para o
exercicio da exequibilidade. A esse respeito, Santos (2008) argumenta
que:

Quando estudantes de grupos minoritarios (étnicos ou outros) entram
na universidade e verificam que a sua inclusao é uma forma de
exclusdo: confrontam-se com a tibua rasa que é feita das suas culturas

e dos conhecimentos préprios das comunidades donde se sentem
originarios. Tudo isso obriga o conhecimento cientifico a confrontar-se
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com outros conhecimentos e exige um nivel de responsabilizacao
social mais elevado as instituicGes que o produzem e, portanto, as
universidades (SANTOS, 2008, P. 43).

A formacio das/os estudantes que vem conquistando, através
das politicas de a¢Oes afirmativas, lugares educacionais antes reservados
apenas para as elites, necessita ser discutida de modo a se evidenciar as
formas com as quais os conhecimentos e atividades curriculares
constroem auséncias, desconhecimentos, pasteurizam referéncias,
legitimam cosmovisOes, geram privilégios epistémicos e injusticas
cognitivas, e, com isso, de modo naturalizada excluem e alienam uns
enquanto promovem outros (MACEDO, 2013).

Nesse sentido, é preciso descolonizar o pensamento educacional
que molda as instituicoes de ensino, abrido o pensamento para a
diversidade sociocultural e epistémica, rompendo o saber monolégico
eurocentrado, que se pretende tnico, exclusivo, dado para sempre e que
relega saberes outros aos espacos de subalternidade. (SODRE, 2012).

Consideracoes Finais

Para conseguirmos mudar a realidade vivenciada nas
Universidades, que conservam uma estrutura racista e colonial, é
necessario um esforco coletivo, uma reflexdo conjunta. E necessario
aprender a operar em rede, contrariar a logica perpetuada de que
individuos de grupos sociais historicamente marginalizados sao
formados para ser uma excecao, e como tal, devem agir individualmente.
E preciso promover o debate acerca da sobrevivéncia da colonizacio nas
esferas socioculturais, é preciso descolonizar o nosso conhecimento e
isso s0 se dara formos generosos, ativistas e solidarios na construcao de
novas formas de relagcoes dentro e fora do espaco académico.

Necessitamos realizar uma inclusiao generalizada dos individuos
de grupos sociais historicamente marginalizados (negras/os, indigenas,
oriundas/os de bairros periféricos, pequenas cidades do interior) em
todos os espacos do ensino superior, atentando para o acolhimento,
reconhecimento e valorizacao dos seus saberes e experiéncias, para
romper a logica assimilacionista, para que os seus saberes hia muito
negados, tenham espaco para se desenvolver e influenciar os parametros
de saberes das instituicoes universitarias.
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Acredito que este trabalho possa contribuir com a ampliacao dos
debates e visibilidade dos estudos que defendem uma formacao
descolonizada, emancipadora, com implicacdo com os processos de
aprendizagem, mas acima de tudo de qualificacao da vida, da superacao
das injusticas sociais e epistemoldgicas, para construcao e reconstrucao
das estratégias de autoformacdo, para producao de metodologias
inovadoras, de atos de curriculo interdisciplinares e de formacoes
contextualizadas.
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AFFIRMATIVE ACTIONS: Teacher training for the
decolonization of knowledge

ABSTRACT: The dialogue proposed here aims to discuss the processes of
continuity of colonization in the epistemological sphere and the linkages of
this reality to the formation of individuals from historically marginalized
social groups (blacks, Indians, from peripheral neighborhoods, small cities of
the interior) that currently are accessing the universities from the affirmative
policies and actions. The new reality of these Institutions highlights the need
for training strategies that meet the needs of transformation, that will change
their actions in order to welcome and affiliate these new students. In this
sense, this study presents approaches of epistemological paths pointed out by
intellectuals engaged in the movements of social transformations, aiming to
contribute to the construction of emancipatory formative processes, from
theories that reflect the continuities and discontinuities of imperial colonial
relations in the sociocultural structure, with a deeper look at the Universities
and the epistemologies produced and reproduced in the curricula and
formations in these institutions.

KEYWORDS: Decolonization of Knowledge. University. Affirmative Actions.
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