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REsumo:

O professor universitario trabalha com um conhecimento especializado, tanto na pesquisa quanto no
ensino. Os resultados da pesquisa se tornam objeto de avaliagdo sistemética, o que nem sempre
acontee com as aulas. Neste trabalho investigamos as auls de duas professoras do ensino superior e,
mais especificamente, a relacdo que desenvolvem com os modos semioticos. Para isso realizamos
gravacdes de aulas em video e utilizamos o programa Transana® para andlise dos episédios.
Percebemos que os diferentes modos, tais como: proxémica, olhar, gestos, amplitude dos gestos,
tonalidade e velocidade de voz sdo usados de forma idiossincratica e tém influéncias consideraveis na
forma como as professoras utilizam o objeto de conhecimento para a construcdo dos significados em
sala de aula.

Palavras-Chave: Multimodalidade, Ensino Superior.

INTRODUCAO

Essa pesquisa se insere na tematica de formacdo de professores de ensino
superior e parte de um projeto que tem como propdsito descrever e analisar aulas da
graduacdo da UFMG, nas suas multiplas dimensdes, a fim de caracterizar a
diversidade das aulas existentes na instituicdo e de estudar estratégias alternativas ja
implementadas nas diferentes modalidades de aulas.

Atualmente, pesquisas em educacdo tém procurado compreender o que
acontece no Ensino Superior com énfases nas estratégias mais gerais usadas por
professores que sdo bem avaliados junto aos estudantes bem como na organizacao
dos espacos escolares e sua interferéncia no ensino e, em menor grau, a pratica
desenvolvida na sala de aula por professores universitarios (MORO et al, 2011).

Este trabalho visa a analisar como a relacdo dos professores com diferentes
modos semidticos, tais como a proxémica, a tonalidade da voz e velocidade da fala, a
amplitude dos gestos e o olhar influenciam a construcdo dos significados nas aulas de
guimica do ensino superior.

REFERENCIAL TEORICO

Nos ultimos anos tem crescido gradualmente o interesse em investigar como 0s
significados sao desenvolvidos por meio dos varios modos de comunicacdo em sala de
aula. Diferentes estudos tém mostrado, por varios pontos de vista, a importancia de
investigar o uso da linguagem e outros instrumentos didaticos utilizados na Educacéo
em Ciéncias (LEMKE, 1990; HALLIDAY e MARTIN, 1993; OGBORN et al, 1996;
MORTIMER, 1998; CANDELA, 1999; MORTIMER e SCOTT, 2003). Essa nova direcéo
para a pesquisa em educacdo em ciéncias sinaliza uma mudanca de énfase
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importante, de estudos sobre as formas pelas quais a compreensao e a aprendizagem
sao desenvolvidos em contextos sociais como a sala de aula.

Neste sentido, estudos sobre multimodalidade (JEWITT, 2009; KRESS, 2009;
KRESS & VAN LEEUWEN, 1996; NORRIS, 2004) e semiética social (JEWITT, 2009;
KRESS, 2003, 2010), bem como os estudos sobre mediacdo (VYGOSTSKY, 1991) e o
discurso mediado (WERTSCH, 1985) oferecem suporte para orientar as andlises das
interacbes multimodais.

7z

A multimodalidade é um campo de estudo que parte do pressuposto que 0s
significados séo produzidos, distribuidos, recebidos, interpretados e refeitos a partir da
interpretacdo de varios modos de representacdo e comunicagdo ndo apenas atraves da
linguagem falada ou escrita. Dentro desse campo destaca-se a perspectiva da
semiodtica social que apresenta, como foco, o processo de significagcdo como parte de
uma construcdo social. Desta forma, para compreender a comunicacdo é necessario
ampliar a interpretacdo social da linguagem e seus significados para um conjunto de
modos de representacdo e de comunicacdo (JEWITT, 2009; KRESS, 2009; KRESS &
VAN LEEUWEN, 1996; NORRIS, 2004).

Os modos sdo meios de comunicagdo resultante de um trabalho ao longo da
histéria, de uma comunidade que parte de bases materiais para construir signos para
comunicar, organizar e estruturar o pensamento. Os modos utilizam diferentes e
variados recursos semiéticos, ou seja, acdes, materiais e artefatos para comunicar e
representar objetos, eventos e suas relacoes.

Assim como a fala, o significado de um signo construido a partir dos recursos
semidticos é sempre social, uma vez que ele € moldado pelas normas e regras em
vigor no momento da constru¢cao do signo e dentro de um contexto social especifico.
Os significados de qualquer modo semidtico sdo sempre entrelacados com o0s
significados produzidos em conjunto com todos os outros modos que participam do
evento comunicativo, ou seja, a interacdo entre os modos é uma parte da producao de
sentidos (JEWITT, 2009).

Essa caracteristica do modo como recurso cultural traz a tona sua materialidade
e sua légica como sistema semiotico que decorre de acdes sociais, de interacdes entre
pessoas. Essas interacdes criam potencialidades de representa¢des dos modos, pois o
que um modo pode comunicar depende da histéria cultural de producgéo de significados
e do uso desses modos para significar. Elas podem ser diferentes de um grupo para o
outro. Norris (2004) identifica uma gama de modos que ela classifica como: auditivo
(fala, muasica, som, efeitos sonoros, etc.), visual (olhar, impresséo, imagem, etc.), acdo
(gesto, postura, movimento, expressao facial, contato e manipulacdo de
objetos/modelos, acbes mediadas com livros, projecdo em tela, etc.) e ambiental
(proxémica: relacdo de afastamento ou proximidade entre pessoas e objetos; o
ambiente construido, layout de coisas como méveis em uma sala de aula ou sinais de
rua em um cruzamento, etc.).

Como neste trabalho, focaremos nossas analises nos modos: fala, olhar, gesto e
proxémica, nos detemos em caracterizar apenas esses modos.

De acordo com Norris (2004), o modo verbal oral ou a fala € sequencialmente
estruturado em pequenas partes que se juntam a partes maiores, embora muitas vezes
ele ndo ocorra apenas de maneira sequencial, mas também simultaneamente, como no
caso em que duas ou mais pessoas falam ao mesmo tempo. Esse modo tem a
particularidade de fazer uso de um Iéxico e de depender da apresentacdo sequencial,
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no tempo, das palavras que compdem esse léxico. A dependéncia do tempo € inerente
a fala, uma vez que uma palavra s6 pode ser dita apds a outra e 0 ouvinte recebe e
significa, também, uma palavra apds a outra.

Halliday (1985) assinala que, no ato de falar, o enunciador de uma mensagem
adota para si proprio um ato de fala em particular e, ao fazer isso, ele espera que o seu
ouvinte siga esse ato em seu turno: seja 0 de responder a uma pergunta, aceitar um
pedido, etc. Alguns aspectos como a variacdo da velocidade de fala, as pausas e a
entonacdo, sdo importantes no ato de falar, pois permitem ao individuo transmitir
diferentes atitudes.

De acordo com Chaves (2009), a velocidade de fala esta relacionada com o
ritmo que cada individuo imprime a seu discurso, adequando-se ao contexto e a propria
situacdo na qual ele se encontra. Nesse sentido, a velocidade de fala esta relacionada
a agilidade em encadear os diferentes ajustes motores a fala, em uma determinada
situacao.

As pausas constituem-se como um mecanismo importante do ritmo da
comunicacdo entre as pessoas, uma vez que elas possibilitam destacar palavras de
acordo com a intencdo de quem fala. Além disso, podem também ser utilizadas para
planejar a continuidade da fala e para organizar partes do discurso (CHAVES, 2009).

A entonacdo € um parametro do modo fala diretamente ligado a frequéncia de
vibragdo das pregas vocais podendo ser: grave, média ou aguda, de acordo com a
velocidade dos movimentos das pregas vocais. O uso de uma determinada entonacao
tem relacéo direta com a intencao do discurso, de tal forma que o sentimento de alegria
€ passado por meio de tons mais agudos e um sentimento mais triste ou melancdlico, é
passado com o uso de tons mais graves (CHAVES, 2009).

A estruturacdo do olhar como modo de comunicacdo pode variar desde uma
estruturacdo sequencial até a ndo estruturacdo, estando essas duas possibilidades
situadas nos extremos de um continuo (NORRIS, 2004). Em geral, quanto mais
estruturada for a interagdo, mais sequencialmente estruturado estara o modo olhar. A
estruturacdo do olhar também depende dos outros modos utilizados em uma dada
interacao.

Todos os individuos em interacéo percebem e, entdo, reagem ao olhar de outros
participantes. O significado de certo olhar pode ser determinado pela reacdo dos
outros. O olhar pode desempenhar um papel secundario na interacdo, quando as
pessoas estdo conversando e ndo sédo envolvidos em outras atividades, assim como
pode desempenhar um papel superordenado quando as pessoas estdo
simultaneamente envolvidas em outras atividades, enquanto conversam.

Os modos gestuais compreendem as manifestacfes gestuais dos mais
diferentes tipos: movimentos do corpo, incluindo-se 0s gestos com bracos, pernas,
tronco, expressoes faciais, manipulacdo de objetos, entre outros. Um gesto é um
movimento deliberadamente expressivo que tem limites claros relacionados a
mudancas corporais associados a outras acdes em curso. McNeill (2005) distingue
quatro tipos de gestos: icbnicos, metaféricos, déiticos e batimento e Kendon (2004)
utiliza uma classificagdo mais especifica, amplamente citada por Moro et all (2011).

A proxémica esta relacionada a maneira como um individuo se organiza, ocupa
e utiliza o espaco no qual esta envolvido. O modo proxémico considera a relacdo que
os individuos comunicantes estabelecem entre si, a distancia espacial entre eles, a
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orientacdo do corpo e do rosto, 0 modo como dispfem e se posicionam entre 0s
objetos e os espacos.

Com o objetivo de entender como duas professoras bem avaliadas pelos
estudantes se movimentam na sala de aula e como constroem significados para o0s
conteudos que ensinam, desenvolvemos este trabalho. A analise baseou-se em
caracteristicas presentes nessas professoras e, nesse estudo, destacamos a
proxémica em relacdo aos objetos, a tonalidade da voz, a velocidade da fala, a
amplitude dos gestos e o olhar.

METODOLOGIA

Os dados deste trabalho foram gerados a partir da gravacdo em video das
aulas de duas professoras de quimica organica da Universidade Federal de Minas
Gerais que foram bem avaliadas pelos estudantes por meio de um instrumento
institucional.

Usamos a avaliacdo de quatro semestres consecutivos, a partir de uma média
do grau de aceitacdo dos professores do Departamento de Quimica, investigado por
Quadros (2010). O grau de interacdo das aulas, de acordo com a classificacdo de
Mortimer e Scott (2003), foi analisado por meio de um questionario aplicado aos
professores, no qual os mesmos descreveram suas aulas e a participacdo dos
estudantes nelas. Com ele, identificamos professores cujas aulas sdo mais interativas.
Entre os professores bem avaliados e de aulas interativas, selecionamos Rosa e Aline,
que ministram disciplinas com contetdo semelhante.

Gravamos em video um conjunto de aulas de cada uma das professoras.
Selecionamos, para cada uma delas, um episédio para anélise, com o qual analisamos
a proxémica. Mortimer et al (2007) definem episédio, a partir da adaptacéo da definicdo
de evento, na tradigdo etnografica interacional. Para eles, o episddio € “um conjunto
coerente de acdes e significados produzidos pelos participantes em interacdo, que tem
um inicio e fim claros e que pode ser facilmente discernido dos episddios precedente e
subsequente (p. 61). Normalmente estes episédios trazem uma sequéncia de
enunciados que comportam um tema e/ou uma intencao didatica do professor e tém
uma funcéo especifica no fluxo do discurso.

Para delimitar as fronteiras entre um episédio e outro foram usadas as pistas
contextuais, descrita por Gumperz (1992), que incluem mudancas proxémicas
(relacionadas a orientacdo entre os participantes), as kinestésicas (ligadas aos gestos
e movimentos corporais), as mudancas no tom de voz, de tépico ou tema, as pausas,
etc. O uso de uma ou outra pista ou mesmo de um conjunto de pistas depende de cada
professor cujas aulas foram analisadas, ou seja, diferem de um para outro.

As professoras selecionadas para este trabalho desenvolvem suas aulas com
formulas estruturais que representam 0 mecanismo ou a estereoquimica de
determinada reacdo orgéanica. O fragmento da professora Aline tem duracdo de 1min e
18s, enquanto o fragmento da professora Rosa tem duragcdo de 51 s. Os fragmentos
foram analisados utilizando o programa TRANSANA e a analise centrou-se nos modos
semidticos usados para comunicar o conteddo e em alguns itens que mostram
semelhancas e diferencas entre as duas.

Apos a andlise da proxémica, feita nos episodios selecionados, escolhemos um
conceito que foi comum as duas professores, com o qual analisamos a amplitude dos
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gestos, a tonalidade da voz e a influéncia dos gestos de particdo na velocidade da fala.
Para analise do olhar usamos um fragmento que foi representativo de como essas
professores usam o olhar na interacdo que fazem com o estudante.

RESULTADO E DISCUSSAO

Dividimos nossa anélise em proxémica, nas estratégias usadas a partir de um
conceito comum e no olhar. Descrevemos, a seguir, cada uma dessas partes.

a) Analise relacionada a Proxémica

Como ja citamos, a proxémica refere-se a distancia fisica e a variacdo destas,
que as pessoas estabelecem espontaneamente entre si e com 0s objetos que usam, no
convivio social. Referimo-nos a proxémica, neste trabalho, para analisar a tendéncia
das duas professoras em se posicionarem espacialmente, estabelecendo distancias em
relacdo aos seus alunos e aos objetos de conhecimento. Para tal, usamos os episédios
citados, nos quais analisamos os modos semiéticos.

Aline desenvolve sua aula com o uso da tela de projecdo, na qual tem
desenhada a Projecdo de Fischer (bidimensional) e o modelo tridimensional. Porém,
durante praticamente todo o episodio fica com o modelo bola/vareta (tridimensional)
nas maos. As Figuras 1 e 2 abaixo mostram Aline explicando o desenho na tela de
projecdo e, em seguida, comparando-o com o modelo tridimensional, que tem nas
maos. Ao terminar a comparagédo, Aline afasta o corpo da tela, inclinando-o levemente
para tras, ao mesmo tempo em que leva para frente do corpo o modelo tridimensional.
Esse movimento do corpo destaca os objetos colocando-os em evidéncia, para 0s
estudantes visualizem tanto o modelo projetado quanto o modelo que tem em maos.

Figuras 1 e 2 — Variacdo da distancia fisica de Aline com os objetos que usa.

Em outro momento Aline se dirige para mesa do projetor e pega uma folha de
papel que encontra disponivel. Primeiro ela mostra uma regra relacionada a Projecao
de Fischer, girando a folha de papel em um angulo de 180°(Figura 3). Em seguida,
realiza o gesto de acédo, batendo e “rebatendo” com as méos sobre a folha (Figura 4).
Ao terminar esse gesto, Aline retoma o modelo tridimensional, que estava “guardado”
na mao esquerda e o traz para o espac¢o compartilhado com os alunos. Ao fazer isso,
ela afasta o corpo da mesa, parecendo querer dirigir a atencdo dos estudantes para o
modelo tridimensional e ndo mais para a folha que ficou na mesa (Figura 5).
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Figuras 3, 4 e 5 — Giro, rebatimento e afastamento.

Nesse episodio Aline apresenta movimentos que a aproximam e distanciam
dos objetos de conhecimento.

A professora Rosa intercala o uso de projetor com o desenho no quadro,
durante toda a sua aula. No episédio selecionado ela havia desenhado no quadro de
giz varias reacdes de obtencao de alquenos e, entre elas, a reacdo de Wittig. Antes de
explicar essa reacao apresenta o contexto cientifico, relatando quem foi Wittig e o fato
de ter sido homenageado com o prémio Nobel.

Apos o desenho ja estar na quadro a professora retoma a explicacdo e usa
uma série de gestos déiticos que a auxiliam a explicar cada um dos reagentes
participantes da reacao, incluindo as cargas parciais positivas do fésforo e negativas do
carbono. Ao explicar o significado dessas cargas a professora se afasta do quadro e se
aproxima dos estudantes. Ao pronunciar “isso significa o llideo de Fosforo” ela se
desloca novamente para o quadro, mantendo o corpo voltado para os estudantes e
mostra 0 que vai acontecer com a parte negativa do ilideo, ao reagir com a carbonila,
usando gestos déiticos e olhando para os estudantes.

Ao apresentar o produto ela retoma a explicacdo sobre o que aconteceu com
0s reagentes e, nesse momento, faz o gesto de acdo no qual da dinamicidade a
estrutura estatica desenhada no quadro. Durante todo o episédio nos pareceu que ela
usa o olhar como se ele representasse a sua aproximag¢ao com 0s estudantes, uma vez
gue sua explicacdo esta ancorada no desenho no quadro e se manter posicionada
proxima ao desenho é fundamental para ela.

b) Diferencas e semelhancas marcantes a partir de um conceito comum

Por serem disciplinas que trabalham um contetdo semelhante, escolhemos um
fragmento de cada uma das professoras em que estdo tratando da conformacao
alternada de uma molécula, na qual o angulo entre as ligacdes de cada carbono (de
uma ligacao carbono-carbono) € 180°. Esse posicionamento faz com que os atomos ou
grupos ligantes figuem o mais afastado possivel, em posicdo conhecida como
antiperiplanar. Ao usarem este conceito, pudemos observar diferencgas significativas
na entonacao da voz, na amplitude dos gestos usados e semelhancas na velocidade
da fala.

7

Na aula da professora Aline a antiperiplanaridade € ensinada. Na aula da
professora Rosa esse conceito ja foi ensinado em aula anterior as nossas filmagens e
esta sendo retomado. Passamos, a seguir, a descrever essas caracteristicas.
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b.1 — A amplitude dos gestos

A posicao antiperiplanar para os grupos ligantes € mostrada, por ambas, com o
uso de gestos. A professora Rosa desenhou no quadro a estrutura quimica e, nesse
desenho, identifica a posicdo dos grupos ligantes. Ao se referir a essa posicdo usa
gestos que indicam as posicoes. A professora Aline usa o modelo tridimensional
(bola/vareta) para mostrar a posicdo dos grupos ligantes. Ao segurar o modelo com
uma das maos, a outra méo é usada para gesticular, também indicando a posicéo.

As duas professoras ressaltam a palavra antiperiplanar, o que faz mudar
momentaneamente a velocidade da fala. O gesto acompanha a pronancia da palavra,
ficando a mesma dividida em ANTI — PERI — PLANAR. Porém, a amplitude dos gestos
€ completamente diferente entre elas.

A professora Rosa mostra-se mais expansiva ao gesticular. Como o modelo
estd desenhado no quadro, ela usa as duas maos, sendo uma voltada para cima (a
esquerda) e outra voltada para baixo. Ao pronunciar a palavra os bracos vao se
movimentando de forma a fazer com que as maos se encontrem, em trés marcacdes
que coincidem com cada parte da palavra ANTI (Figura 6) PERI (Figura 7) PLANAR
(Figura 8).

Figuras 6, 7 e 8 - Gestos realizados por Rosa ao pronunciar anti-peri-planar.

A professora Aline se mostra mais contida nos gestos, de forma geral. Em
grande parte dos gestos que realiza ela esta segurando o modelo tridimensional — ao
qual se refere — em uma das maos. Por isso, realiza gestos de menor amplitude, como
acontece ao pronunciar a palavra antiperiplanar. As Figuras 9, 10 e 11 mostram 0s
gestos usados pela professora, também com trés marcagbes que coincidem com cada
uma das partes da palavra.

P ; ’ /s

Figuras 9, 10 e 11 — Gestos realizados por Aline, ao pronunciar anti-peri-planar.
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Embora as duas usem uma variedade de gestos, eles sdo bem mais
perceptiveis para a professora Rosa, quando comparada com a professora Aline. Os
modos semiodticos utilizados por Aline, a0 mesmo tempo em que potencializam a
comunicacao, limitam a amplitude dos gestos. Por isso 0s gestos da Aline sdo mais
contidos.

b.2 — Tonalidade da voz

Assim como o0s gestos sdo feitos pelas professoras com amplitudes
diferenciadas, notamos que a tonalidade da voz também se diferencia, na maior parte
da aula. A professora Aline, que é mais contida ao gesticular, também o € no tom de
vOz que usa. A variacao de tonalidade € bem mais perceptivel para a professora Rosa.
As Figuras 12 e 13 mostram a variagcdo da tonalidade de voz, ao pronunciarem a
palavra antiperiplanar.

Figura 12 — Representacdo da tonalidade, no Transana, para a palavra ANTI — PERI — PLANAR,
pronunciada pela professora Rosa

it

Figura 13 — Representacdo da tonalidade, no Transana, para a palavra ANTI — PERI — PLANAR,
pronunciada pela professora Aline

A professora Rosa pronuncia mais rapido e com maior intensidade e faz uma
extensdo da palavra ao pronunciar planar, como se dissesse PLAnaaaar. A professora
Aline pronuncia mais lentamente e, ao fazé-lo, usa um tom de voz mais contido. Ao
terminar, repete a terminagao “planar”.

Podemos perceber que tanto os gestos quanto a tonalidade de voz sdo mais
amplos para a professora Rosa, quando comparada aos gestos e tonalidade de voz da
professora Aline. Em outro episédio destacamos a forma como a professora Rosa é
mais expansiva. Ao falar de alta energia, ela leva a méo direita acima da cabeca, como
um gesto que identifica a alta energia. Porém, termina a fala fazendo uma afirmacao
também “expansiva”. Ela afirma “...a energia de ativagao é muito alta (erguendo a mao
acima da cabeca), vai la no teto”.

b.3 — Velocidade da fala e os gestos de batimento
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Com as duas professoras usam gestos, ao pronunciarem a palavra
antiperiplanar, os gestos usados sao classificados, por McNeil (2005) como gestos de
batimento, porque pontuam a fala ou marcam seus diferentes componentes légicos,
que séo focais na explicagéo.

Em diversos momentos da aula as professoras fazem uso de gestos de
batimento para diferenciar um tépico de um comentério ou para destacar aquilo que
julgam importante. No caso da palavra antiperiplanar, as duas partem a palavra, ao
pronunciad-la. Ao gesticular, a pronlncia acompanha o gesto. Para ambas, se
escrevéssemos a palavra tal qual ela é pronunciada, teriamos ANTI // PERI // PLANAR.
As figuras 12 e 13 mostram a divisdo da palavra, durante a pronuncia das professoras.

A fala, que antes seguia uma velocidade determinada, ao acompanhar o gesto
de batimento toma a velocidade do proprio gesto.

¢) Influéncia do olhar na comunicagao

As duas professoras, ao gesticularem, usam o proprio olhar para comunicar o
gesto. Elas olham para aquilo que querem compartilhar com o estudante, ou seja, para
o significado que elas préprias estdo dando ao gesto. Porém, assim que o objeto é
construido, no espaco compartilhado, voltam o olhar para os alunos, a fim de confirmar
se 0S mesmos conseguiram acompanhar.

A professora Rosa, em determinado fragmento de um episdédio constroi,
usando as préprias maos, um grafico representando a energia de ativacao (ver Figuras
14, 15 e 16). Para tal, ela mantém o braco esquerdo em posi¢cdo horizontal, que
representaria o eixo da abcissa. Com a mao direita ela desenha, sobre esse eixo, uma
linha imaginaria semelhante as linhas contidas nos graficos que representam a energia
de ativacdo. O olhar da professora acompanha a linha imaginaria enquanto ela é
construida.

Figuras 14, 15 e 16 — Olhar da professora Rosa, acompanhando o gréafico imaginario que constroi

A professora Aline, em um episédio em que esta com um dos modelos
bola/vareta que construiu, tenta mostrar o angulo de ligacéo diedro. Ela abre um livro e
mostra o angulo de 60° nas duas paginas do livro. Ao voltar para o modelo
tridimensional, ela usa a méao direita (enquanto a esquerda segura o modelo) para
representar, no modelo, 0 mesmo angulo mostrado nas paginas do livro. O olhar dela
acompanha o movimento das maos. Ao terminar esse movimento, olha para os
estudantes, para confirmar se eles acompanharam o gesto também.
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Figuras 17, 18 e 19 — Olhar da professora Aline, com direcéo alternada entre alunos e o gesto.

O olhar das duas professoras pode ser associado ao esforco que fazem para
envolver o estudante com o objeto de conhecimento.

O fato da professora Aline usar varios modos semiéticos e da professora Rosa
comunicar por meio de gestos associados a escrita e a fala, associado a outras
caracteristicas que parecem mais esporadicamente nos fez argumentar que
apresentam, durante toda a aula, uma atencdo para o estudante, provavelmente
voltada a necessidade que percebem de auxilid-los para produzir aprendizagens. Por
isso, fizemos, também, a contagem de tempo em que estas profesoras ficam voltadas
para o quadro. Para isso usamos os dois episodios descritos na analise da proxémica.
A professora Rosa ficou os 51s voltada para os estudantes. A professora Aline, cujo
tempo total do episddio foi de 1min e 18s, ficou voltada para os estudantes por 1min e
16,4s, permanecendo de costas apenas 1,6s

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise dos episddios foi possivel perceber que o0 movimento das
professoras se da mais em direcdo ao objeto de conhecimento do que em direcao aos
estudantes. Isso ndo significa que elas mantenham distancia em relacao a eles, o que
pode ser verificado pela analise do outro modo semidtico — o olhar.

Nessa analise foi possivel identificar que o contato das professoras ocorre muito
pelo modo que direcionam o olhar para os estudantes, indicando o esforgo que fazem
para envolvé-los com o assunto que estdo comunicando. Quanto a amplitude dos
gestos, os dados parecem indicar que a presenca de modos semidticos, como 0s
modelos usados na explicacdo, podem restringi-los. Entretanto, apontam também para
uma idiossincrasia em relacdo a amplitude dos gestos e a tonalidade da voz. A
velocidade da fala acompanha os gestos de batimento indicando que o gesto deu ritmo
a fala.

O esforco demonstrado pelas professoras para produzir significados chama a
atencao. Elas parecem conhecer que aquilo que ocorre em sala de aula precisa atingir,
de alguma maneira, 0s sujeitos aprendizes, para que o conhecimento comunicado se
transforme em signos.

As professoras usam uma relacdo de afeto, ao dirigirem o olhar para os
estudantes e uma relacéo criativa, ao gesticularem e criarem objetos imaginarios. 1Sso
se constitui numa troca interpessoal delas com os estudantes. Parece-nos, diante do
observado, que se o professor estiver disposto, ha muitas possibilidades para
comunicar o conhecimento.
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