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Resumo: Relatamos nossa experiéncia durante um projeto de Formacao Inicial e Continuada de
Professores de Quimica realizado em uma escola publica do interior do estado de Sergipe. O
projeto envolveu professores de quimica do Ensino Médio, alunos do curso de Licenciatura em
Quimica da UFS e professores formadores de professores. O tema social em questdo foi o uso
de sabdes, de detergentes e os esgotos domésticos. A proposta foi executada com uma turma da
3% série do Ensino Médio do turno noturno durante o ano letivo de 2011.

| - INTRODUGCAO

Considerando a producdo académica das ultimas décadas, na area de Ensino
de Ciéncias, no qual uma gama enorme de problemas € apontada, vemos que, Varios
pesquisadores apontam que o distanciamento entre tais investigacdes e a pratica
docente escolar como um dos fatores responsaveis pelo descompasso entre saber
fazer e acédo pedagogica (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1993; MALDANER, 1998, 2000 e
2006; SCHENETZLER, 2000 e 2002).

Maldaner (1998) argumenta que a formacéo do professor ndo é vista como uma
preparacdo especifica para a producdo da prépria atividade profissional. Cada qual
acha que pode ser professor sabendo, apenas, a matéria que vai lecionar. Os alunos
identificam facilmente esse professor quando dizem que sabem a matéria, mas nao
conseguem "transmiti-la". Conseguem boa aprendizagem junto a esse professor no
campo da pesquisa, por iSSo 0 aceitam e 0 procuram, mas isto é pouco em relacdo ao
potencial que é desperdicado na outra ponta, o da sala de aula.

Professores de Ensino Médio tendem a manter as mesmas concepc¢fes da
Ciéncia Quimica que lhes foram "passadas” na universidade. Entre essas aparece forte
a ideia de uma ciéncia constituida com base na racionalidade técnica que, por sua vez,
deriva das concepcdes empirico-positivistas. Segundo essas concepcdes, as teorias
cientificas derivam da atividade experimental desenvolvida com base em observacdes
e descri¢cdes da natureza, conduzidas com isencdo e neutralidade como se no entorno
ndo existissem, principalmente, as implicacbes sociais da atividade cientifica e
tecnolégica. Tais concepcdes desconsideram a complexidade do conhecimento
cientifico, sua historicidade, as multiplas implicac6es sociais, a degradacdo do meio
fisico e social decorrente da intensa atividade humana, o acesso restrito aos bens
tecnoldgicos produzidos com base na atividade cientifico-tecnolégica por grande
parcela da populacao, etc.

Schnetzler (2000) e Abib (1996) destacam ainda, que os professores tendem a
nao utilizar os métodos de ensino que lhes foram artificiosamente ensinados no
decorrer de sua formacao (em Faculdades de Educacdo), mas somente aqueles que
foram usualmente utilizados na sua educacdo, ou seja, de tanto vermos como sao
dadas as aulas acabamos por construir uma concepcédo de como deve trabalhar o
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professor, que na falta de outro modelo melhor, impéem-se como padrdo. Dessa
maneira, torna-se necessario considerar as concep¢des que os futuros professores
apresentam em relacédo ao ensino, a aprendizagem e ao conhecimento, resultantes de
forte influéncia de uma educacao ambiental, calcada nos exemplos de ex-professores e
de experiéncias vividas como alunos, que configuram todo um conjunto de
epistemologias pessoais, de visbes comumente empiristas sobre o conhecimento, e de
tendéncias a reproducdo de um ensino tradicional/indutivista.
Ainda sobre a formacao de inicial de professores de quimica,

...posso observar em minha curta jornada atuando na formac&o docente, no
ensino superior, que existe certa dificuldade de se implantar um modelo de
formacdo que parta da valorizacdo dos saberes praticos dos professores, da
analise, vivéncia e problematizacdo das circunstancias presentes na realidade
escolar como subsidio para as discussoées tedricas nesses cursos, dificultando
a consolidacdo do movimento de reflexdo/acdo, conforme propbe Schén.
(WARTHA e ALARIO, 2005, p. 14).

De certa forma, parece haver uma concepc¢do tacita, instalada pela propria
tradicdo da formacédo docente, de que o embasamento tedrico deve preceder a pratica.
Percebe-se ser relativamente natural, por parte dos atores da formagéo, docentes e
discentes, a idéia de que existe uma relacdo linear entre o conhecimento
cientifico/técnico e suas aplicagbes praticas posteriores.

O entendimento desta matriz cultural e as sucessivas criticas que se tem feito a
tradicional organizacdo académica do curriculo, ndo tém tido forca suficiente para
produzir transformacfes mais efetivas. Entretanto, a realidade empirica e a propria
existéncia do discurso critico apontam para a necessidade de adog¢do de novos
paradigmas que nos auxiliem a produzir a mudanca.

Como introduzir entdo, todas essas preocupa¢des em um curriculo de formacéo
de professores de Quimica? Como trazer toda estas contribuicbes para o curso de
Licenciatura em Quimica?

Partindo-se do principio de que os licenciandos sé&o aprendizes que estédo
ativamente construindo visbes sobre ensino e aprendizagem, baseadas nas
experiéncias pessoais desenvolvidas durante o curso, e que sao fortemente
influenciadas pelas concepcgdes, percepgbes, atributos e habilidades previamente
construidas e trazidas para o curso, tanto sobre o conteudo do curso, quanto sobre a
natureza e o propésito da aprendizagem, do ensino e dos papéis apropriados para
alunos e professores. Em geral, os alunos véem a aprendizagem, incluindo a sua
prépria, como um ato passivo. I1sso resulta em uma visdo de ensino que coloca sobre o
professor uma responsabilidade que deveria ser assumida pelos proprios alunos.

A questdo da formacdo docente ndo sera convenientemente encaminhada se
insistirmos na busca alquimica de panaceéias pedagodgicas. Nado ha duvida de que o
professor deve ser um profissional competente, mas ndo ha uma “estrada real” para
conseguir esse desiderato. As instituicdes formadoras de docentes tém de ver nessa
variedade o ponto de partida para formular suas propostas. Diferentemente de outras
situacOes profissionais, o exercicio da profissdo de ensinar sO é possivel no quadro
institucional da escola, que deve ser o centro das preocupacdes teoricas e das
atividades praticas em cursos de formacédo de professores. O professor precisa ser
formado para enfrentar os desafios reais em uma escola real e ndo em escolas ideais.

Os PCN+ (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/Brasil, 1999,
p. 242), aprofundando as discussdes apresentadas no DCNEM (Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio), sugerem que “utilizando-se a vivéncia dos alunos e os
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fatos do dia-a-dia, a tradicdo cultural, a midia e a vida escolar, busca-se construir os
conhecimentos quimicos que permitam refazer essas leituras de mundo, agora com
fundamentacdo também na ciéncia”.

Dentro dessa perspectiva de utilizar os fatos do dia-a-dia, a tradigéo cultural, a
midia e a vida escolar para construir o conhecimento quimico é que entra o papel da
utilizacdo de Unidades Tematicas para tentar aproximar o conhecimento cientifico do
conhecimento popular e, dessa maneira permitir a constru¢cdo do conhecimento sobre
fenbmenos do seu contexto, agora também com um olhar da ciéncia.

Trabalhar com um tema de relevancia social € uma das formas de mostrar aos
alunos que estudar Quimica ndo é apenas memorizar formulas e conceitos, mas sim
compreender a sociedade e os fenbmenos que nos rodeiam.

O Ensino de Quimica voltado para a formacédo de atitudes cidadas precisa, além
de desenvolver a compreensédo de conceitos quimicos, ampliar o entendimento desses
conhecimentos para outras questdes de carater social, ambiental e tecnolégico, uma
vez que, 0os avancos dos conhecimentos cientificos e tecnologicos repercutem de modo
contundente nas sociedades modernas, influenciando também a escola e o publico que
a frequenta.

O éxito de aulas contextualizadas segundo tais direcionamentos pode ser
alcancado também com aulas experimentais. Perspectivas construtivistas de
Ensino de Quimica valorizam estratégias de ensino que promovam o
estabelecimento de relacdes entre a quimica e o cotidiano. A perspectiva CTSA
revela a importancia de ensinar a resolver problemas, confrontar pontos de
vista e analisar criticamente argumentos, envolvendo atividades de
investigacdo que privilegiem a integragdo de inter-relacdes CTSA, podendo
contribuir para o desenvolvimento de capacidades, atitudes e competéncias
que dificilmente seriam desenvolvidas em abordagens baseadas em modelos
tradicionais de ensino (SANTOS, 2007, p. 12).

Os materiais produzidos sob a perspectiva CTSA adotam uma idéia
construtivista e apontam para a necessidade da participacdo ativa do aluno na
construgdo do seu proprio conhecimento cientifico que leva em consideracdo sua
vivéncia social. Esses materiais chamados de unidades modulares ou unidades
tematicas incluem a abordagem do conteudo articulando a teoria, experimentacao e
contexto social. As atividades estdo organizadas de maneira a permitir que os alunos
discutam em grupos e apresentem interpretacbes préprias para os fenémenos
cientificos.

O projeto Formacao Inicial e Continuada de Professores de Quimica, que tem
por objetivo central o desenvolvimento e aplicacdo de materiais de apoio (Unidades
Teméticas) buscando assessorar a pratica pedagogica do professor do ensino médio.
Com a incorporacéo de ideias do movimento CTSA e de atividades investigativas como
eixos norteadores de propostas curriculares. O uso dessa pratica de utilizagdo do
movimento CTSA para nortear a producdo de material didatico, destaca a importancia
atribuida a contextualizacédo por alguns documentos oficiais que orientam a educacgéo
brasileira. As Diretrizes DCNEM apontam:

Que devem ser evocados no ensino areas, ambitos ou dimensfes presentes
na vida pessoal, social e cultural do individuo para serem estudados nas aulas.
As DCNEM apresentam o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania como
campos a serem contextualizados no ensino (BRASIL, 1999, p. 79-80).

A ideia do projeto se desenvolveu com o intuito de dar apoio as escolas
jurisdicionadas na DRE-03 da SEED ( secretaria de educacdo do estado de Sergipe),
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mais especificadamente ao Colégio Estadual Djenal Tavares de Queiroz, buscando
alternativas as necessidades formativas dos professores em exercicio da area de
guimica, bem como dos alunos/docente tentando sempre, fornecer subsidios para que
estes adquiram autonomia para compreender a pratica pedagodgica da area dentro das
novas DCNEM e, em conseqiéncia, conseguir estabelecer um didlogo com a sua
comunidade escolar, com 0s seus pares e as eventuais necessidades peculiares a
escola onde atuam.

Um dos objetivos do projeto foi incentivar a continuidade da formacdo do
aluno/docente, bem como professores em exercicio nas instituicdes educativas com o
intuito de fomentar a melhoria do Ensino Médio, a partir da conquista de autonomia
pedagogica e conceitual da area por parte dos atores envolvidos no processo.

Como indica os PCN+,

O ensino basico no Brasil ja ultrapassou 50 milhdes de matriculas, das quais
cerca de 10 milhdes no ensino médio, que dobrou de tamanho em uma década

e esta demanda deve continuar aumentando. (Brasil, 2002, p. 242)

Com a crescente demanda pelo nimero de vagas, uma das consequéncias
diretas € a necessidade de mais professores qualificados para assumirem 0S novos
desafios da educacao.

Neste projeto planejamos, executamos e avaliamos uma série de unidades
didaticas em parceria com professores em formacao inicial (licenciando em quimica),
professores do ensino médio (formacdo continuada) e professores universitarios
(formadores de professores).

Il - OBJETIVO

O objetivo do trabalho foi relatar uma experiéncia de producdo, adaptacéo e
aplicacdo de material didatico para o ensino de quimica no formato de Unidades
Tematicas. Discutir as principais possibilidades e dificuldades do processo de producédo
e aplicacdo do material didatico, pelos licenciandos em quimica e o professor de
guimica do Colégio Estadual Djenal Tavares de Queiroz. Direcionando sua andlise
para a unidade “Sabdes e Detergentes”, aplicada na 3° série (Ensino Médio), sendo
gue a unidade desenvolvida foi adaptada da unidade: “Sabdes e Detergentes”
(RIBEIRO e cols., 2010).

Il - METODOLOGIA

Na disciplina Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica Il elaboramos,
planejamos e adaptamos Unidades Tematicas para o Ensino de Quimica que
posteriormente foram discutidas e reconstruidas junto ao professor de quimica no
colégio em que foi desenvolvido o Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica |, Il e
Il

A partir do projeto Formagéo Inicial e Continuada de Professores de Quimica,
montamos uma parceria com o professor de quimica da DRE3, que contava com
desenvolvimento de materiais de apoio. Para avaliar quais materiais seriam
desenvolvidos durante as aulas foram necessarias varias reunides realizadas com a
presenca do coordenador do projeto, o professor e os estagiarios da UFS campus
Itabaiana. Nas reunides decidimos quais seriam as Unidades Tematicas (materiais de
apoio) que seriam desenvolvidos. Na sala de aula quem executou a proposta foi a
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autora desta pesquisa em colaboracdo com o professor de quimica do colégio e os
estagiarios de licenciatura em quimica.

ll.1- DESCRICOES DAS ATIVIDADES

Atividade 1: Levantamento da ideias que os alunos tinham sobre o tema proposto na
Unidade Tematica. Foi solicitado aos alunos que respondessem um questionario com
questdes abertas e fechadas com o objetivo de identificar as concepcdes prévias dos
alunos em relacdo ao tema proposto na atividade.

Atividade 2: ApoOs identificarmos as ideias que os alunos apresentavam sobre essas
guestdes, as respostas dos alunos foram organizadas em quadros e apresentadas ao
grupo, com o cuidado de néo identificar o autor de cada resposta, pois iSSO causaria
um desconforto entre os alunos. Iniciamos uma reflexdo sobre cada uma delas para
esclarecer algumas ideias em relacao as questdes levantadas no pré-teste.

Atividade 3: Leitura e discussdo do texto “Um Pouco Sobre a Historia do Sabao”
(NETO e PINO, 2005) com o objetivo de introduzir a tematica, levantando dados
histéricos para mostrar aos alunos que a técnica de producédo de sabdo é uma técnica
milenar e que com certeza seus familiares ja se utilizaram dela no passado para
produzir seu material de limpeza.

Atividade 4: Apos o levantamento e discussdo das ideias que os estudantes
apresentavam sobre sabdes e detergentes parte-se para uma apresentacdo das
transformacdes quimicas necessarias para a producdo de sabldes e detergentes,
apresentacdo de figuras que estdo intimamente ligadas a matéria prima dos sabdes e
detergentes tais como: cachorro, coco seco, graos de soja, plataforma de petréleo, boi,
por exemplo. Questionamento dessas imagens: O que elas ttm em comum? Como sao
transformadas? Quais processos estao envolvidos nestas transformacfes?

Atividade 5: A partir da discussdo sobre o efeito do uso de detergente no meio
ambiente, realizamos a atividade “Medindo o efeito do detergente na agua” para
mostrar o efeito causado pelo detergente quando lancado na agua dos rios e lagos.
Usando raspas de giz branco ( CaSO..5H.O/sulfato de calcio penta hidratado),
medimos o efeito do detergente na agua, investigando o comportamento do giz quando
jogado na agua do béquer e, em seguida, ao adicionar algumas gotas do detergente.
Questionamento: O que vocé observou? Comente sua observacéo.

Atividade 6: Foi solicitado aos alunos que identificassem, em sua comunidade, proces-
sos caseiros de fabricagcéo de sabdo e seus respectivos reagentes para a producéo do
mesmo. De posse destas informacdes, os alunos fizeram uma pesquisa para saber as
guantidades de cada reagente que deveriam ser utilizadas e em seguida realizaram a
producado do sabéo.

Atividade 7: Ao término das atividades da Unidade Tematica aplicamos um questiona-
rio para identificar a opinido do aluno frente ao uso de um novo recurso didatico que é
a utilizacdo de unidades tematicas em aulas de quimica.

IV - RESULTADOS E DISCUSSOES
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As reunides serviram para que o coordenador do projeto orientasse quanto a
melhor maneira de se trabalhar com esse tipo de material, jA que 0 mesmo também era
professor da disciplina de Estagio Supervisionado Para o Ensino de Quimica, dos
alunos envolvidos no projeto. As Unidades Tematicas foram aplicadas durante as aulas
gue faziam parte da ementa da disciplina de estagio. Os alunos em formacéao inicial
desenvolviam suas aulas de acordo com as atividades propostas no material de apoio,
contando também com a orientacdo do professor da educacédo basica, parceiro do
projeto.

A maioria das atividades foram realizadas no laboratorio de ciéncias da escola,
que conta com um amplo espaco, varias bancadas, muita vidraria e reagentes. As
atividades propostas séo de facil execucao, ndo necessitando de material especifico, e
podem, na maioria dos casos, serem realizadas em escolas onde ndo ha laboratérios
de ciéncias. Algumas atividades podem ser executadas até mesmo na sala de aula por
meio de materiais alternativos e do uso de criatividade e, nesse ponto, os alunos
sempre nos surpreendem.

O desenvolvimento das atividades durou o periodo de um semestre, pois as
aulas eram alternadas entre o desenvolvimento do material e aulas teoricas do
conteudo curricular da série. Essa decisao foi tomada para que os estagiarios nao
ocupassem totalmente o espaco do professor e para garantir o aprendizado dos alunos
j& que o material estava em fase de experimentacgao.

A turma contava com um publico de 22 alunos, do periodo noturno. A pouca
guantidade de alunos, de certa forma facilitava o desenvolvimento da proposta, pois, é
mais facil envolver os alunos nas atividades. Eram alunos que trabalhavam durante o
dia e que apresentavam distor¢céo idade-série.

IV.1- DISCUSSOES DAS ATIVIDADES
Atividade 1: Realizacao e discusséo do pré-teste:

A aplicacdo de questionarios para avaliar as concepc¢fes prévias dos alunos,
serviu para que os estagiarios tivessem uma ideia do conhecimento dos alunos em
relacdo ao tema e assim pudessem desenvolver uma reflexao sobre o tema.

Ao serem questionados sobre qual a matéria prima utilizada na producédo do
sabdao e do detergente, os alunos responderam:

Quadro 1: Ideias prévias sobre a composicdo de sabdes e detergentes.

Respostas Quantidade (%)
Sabéo Feito a partir de sebo (gordura 65
animal)
Oleo de cozinha 30
Respostas evasivas 05
Detergente N&o responderam 65
Feito de produtos quimicos 23
Respostas evasivas 12

E possivel observar no quadro 1, que maioria dos alunos apresentam ideias
importantes sobre a producédo do sabdo. Em relagéo ao detergente, maioria dos alunos
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nao apresentam ideias sobre a sua producdo e uma peguena porcentagem respondeu
gue é feito a partir de produtos quimicos, mas ndo especificaram quais seriam estes

produtos.

Para o questionamento sobre a funcdo dos sabfes e detergentes os alunos

responderam:

Quadro 2: Ideias prévias sobre a funcao dos sabdes e detergentes.

Respostas Quantidade (%)
Sabéao Auxiliar na limpeza 100
Detergente Remocao de gordura 65
Limpar a louga 30
Respostas evasivas 05

No Quadro 2 é possivel observar que os alunos relacionam o uso do sabao para
limpeza em geral, podendo ser utilizado para varios fins, mas em relacdo ao
detergente grande parte dos alunos restringe a funcdo do detergente a remocao de
gorduras e para a limpeza de loucas. Os alunos fazem diferencas entre a funcéo dos
mesmos devido a composicao e o estado fisico de cada um deles.

O préoximo questionamento fazia uma comparacao entre o sabdo e o detergente,
perguntando qual limpa melhor e os alunos responderam:

Quadro 3: Ideias sobre quem limpa melhor.

Resposta Quantidade (%)
Sabéao 76
Detergente 24

A maioria dos alunos responderam que o detergente limpa melhor e
apresentaram justificativas relacionando a composi¢cdo quimica do detergente ou
simplesmente por que retiram a sujeira com facilidade. Sendo evidente a relacdo que
os alunos fazem do detergente como um produto quimico e que por isso ele deve
limpar melhor que o sabdo. Com essas questdes identificamos que relacionam
substancia quimica como um produto industrializado que pode ser perigoso a saude.

Quando foram questionados sobre quem polui mais os alunos responderam:

Quadro 4: Ideias sobre poluicao.

Respostas Quantidade (%)
Detergente 65
Sabéao 30
N&o responderam 05

A ideia sobre substancia quimica aparece mais uma vez no Quadro 4, quando
sdo questionados sobre quem polui mais, sendo que maioria responde que o
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detergente polui mais, apresentando justificativas relacionadas a composicdo quimica
do detergente.

Ao serem questionados sobre qual a diferenca entre um detergente
biodegradavel e um nao degradavel os alunos responderam:

Quadro 5: Ideias sobre biodegradabilidade.

Respostas Quantidade (%)
N&o responderam 65
Biodegradavel polui menos 35

No Quadro 5 fica evidente que os alunos né&o apresentam ideias sobre
biodegradabilidade e que ndo relacionam o uso dos sabdes e detergente com a
degradacédo ambiental.

A préxima pergunta questionava se eles, ao passar sabonete durante o banho,
desligam o chuveiro e os alunos responderam:

Quadro 6: Ideias sobre o uso da agua.

Resposta Quantidade (%) Justificativa
Sim 65 Economizar agua
Sim 12 Para o sabonete agir

melhor
Nao 26 N&ao apresentaram

Os alunos responderam que desligam o chuveiro no momento do banho e
justificaram sua resposta que € para economizar agua, 0 que mostra que os alunos
apresentam uma consciéncia ambiental relacionado com a economia de agua, mas
ndo reconhecem que para a limpeza corporal o sabao utilizado necessita de um tempo
para agir e assim poder retirar a gordura com facilidade.

A Ultima questéo fazia referéncia ao seguinte questionamento: No momento do
banho, vocé percebeu a falta de sabonete. Para substitui-lo vocé usaria o detergente
liquido, usado para a lavagem de copos e loucas?

Os alunos responderam:

Quadro 7: Ideias sobre a composicao do sabdo e do detergente.

Respostas Quantidade (%)
Sim 82
Nao 18

A maioria dos alunos responderam que néo usariam detergente liquido no lugar
do sabonete e justificaram a resposta novamente relacionando o detergente como
produto quimico. N&o entendendo que o sabdo e o detergente tém a mesma utilidade e
s6 se diferem pela matéria prima e pelo estado fisico.

XVI Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVI ENEQ) e X Encontro de Educagdo Quimica da Bahia (X EDUQUI)
Salvador, BA, Brasil — 17 a 20 de julho de 2012.




Divis&o de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) Especificar a Area do trabalho
UFBA, UESB, UESC e UNEB (MD)

Assim, como comprova a maioria das respostas dos alunos, podemos observar
gue os alunos tinham muita dificuldade para apresentar argumentos relevantes tanto
sobre os sabdes quanto sobre os detergentes.

Atividade 2: Organizamos as respostas dos alunos em quadros e apresentamos aos
grupos, e a cada questdo levantdvamos uma discussdo. Com a orientacdo dos
estagiarios, os alunos comecaram a organizar suas ideias e contrapor com as de seus
colegas até o grupo chegar a uma ideia comum a todos. Com essa atividade podemos
observar que os alunos passaram a refletir mais sobre suas respostas e os dialogos
inexistentes até 0 momento comegaram a surgir.

Atividade 3: Em um segundo momento foi apresentado aos alunos um texto que
falava sobre a historia do sabdo. Apos a leitura fizemos uma discusséo relacionando o
texto com a nossa realidade. Logo comecamos observar uma grande evolugdo nas
ideias dos estudantes, pois eles comecaram a apresentar informacdes sobre a
producdo de sabdo em suas familias, mais especificamente com seus avds. Com isso,
podemos confirmar o maior entendimento dos alunos em relacéo a producédo do sabao
por ser uma atividade presente na histéria de suas familias.

Atividade 4: Apresentamos aos alunos figuras ligadas a matéria prima dos sabdes e
detergentes como: cachorro, coco seco, graos de soja, plataforma de petréleo, boi e
etc. Estas figuras foram apresentadas de maneira a permitir que os alunos discutam
em grupo levantando questionamentos sobre a relacédo destas figuras com os sabdes e
detergentes, aos poucos 0s alunos foram relacionando cada figura com a matéria
prima necessaria para produzir o sabdo ou o detergente e, assim, puderam diferenciar
a composicdo do sabdo e do detergente, que maioria ndo soube responder no pré-
teste e assim produziram suas proprias interpretacoes.

Atividade 5: Com o0 uso da atividade experimental, os alunos tiveram a oportunidade
de observar os impactos causados pelo uso do detergente no meio ambiente, pois, ao
adicionarmos o detergente na agua que continha o pé de giz, todo o poé que
inicialmente estavam na superficie afundava. Assim, pudemos falar sobre conceitos
cientificos como, tensdo superficial e quebra das ligacdes de hidrogénio para
explicarmos as causas provocadas pelo uso do detergente nas aguas e nha
biodiversidade.

Atividade 6: ApOs a pesquisa, para identificar técnicas para a producao do sabédo, os
alunos foram divididos em grupos e cada grupo ficou responsavel por trazer na préxima
aula a matéria prima necessaria para a producao do sabdo. Na aula seguinte os grupos
foram para o laboratério e produziram sabao a partir do 6leo de coco, 6leo de cozinha e
sebo (gordura animal). A técnica para produzir o sabdo e o sabé&o produzido foi exposta
na feira de ciéncias da escola.

Atividade 7: Para avaliarmos a opinido dos alunos em relacdo ao desenvolvimento da
proposta, aplicamos um questionario do tipo “Likert” com quatro alternativas que iam de
6timo a nao gostei e as respostas dos alunos foram as seguintes:
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Quadro 8: Opinido dos alunos em relacao a proposta.

Alternativas Quantidade
Otimo 98
Bom, mas prefiro o método anterior 02
Perda de tempo 00
N&o gostei 00

A maioria dos alunos responderam que acham Otima a proposta utilizacdo de
uma Unidade Tematica para envolver as aulas de quimica. Para os estagiarios, ficou
evidente que os alunos aprovaram a proposta com a frequéncia dos alunos nas aulas,
gue aumentou expressivamente com o desenvolvimento deste trabalho.

Durante o desenvolver das atividades algumas dificuldades sdo encontradas.
Uma delas € que o desenvolvimento da proposta e de todos os seus desdobramentos
leva um tempo considerado muito longo, atividades muitas vezes planejadas para duas
aulas as vezes duravam quatro e, assim, houve atividades que nao foram trabalhadas.
Ao se tratar de uma escola publica, incluem-se falta de aulas por conta de atividades
extras, feriados, falta de professores.

Os pontos positivos sdo mais relevantes e nos fazem acreditar em um Ensino de
Quimica com compromisso e cidadania, podendo ser observado ao final das atividades
quando os alunos mostravam a mudancga nas suas ideais e ja conseguiam diferenciar
os sables dos detergentes quanto a composicdo, acdo de cada um deles e os
impactos ambientais causados pelos mesmos. Alunos que até o momento nao
relacionavam o conhecimento cientifico com a realidade social passaram a desenvolver
competéncias e promover mudancas de atitudes relacionadas ao tema abordado na
Unidade Tematica.

V - CONSIDERAGOES FINAIS

Notamos a grande dificuldade ao comparar os sabdes com os detergentes,
sendo que os alunos apresentavam respostas mais relevantes quando se falava sobre
o sabdo. Ja em relacédo ao detergente, os alunos o relacionavam com substancias ruins
e que podiam prejudicar a saude. Assim, podemos observar a importancia do
levantamento das idéias prévias, para que o professor possa planejar suas atividades a
partir delas.

Os estudantes relacionam o termo substéncia somente com materiais que séo
produzidos em laboratoério e que sdo prejudiciais a salde ou uma ameaca a vida, ou
seja, uma visdo de que a Quimica € maléfica. Fato que é muito comum na sociedade
guando encontramos produtos que ilustram em seus rotulos como o produto sendo
natural “livre de quimica”. Assim, os alunos véem a quimica como algo prejudicial e néo
como uma ciéncia que pode também contribuir para a manutencgéo da vida. A confuséo
no uso dos termos, muito provavelmente, se justifica pelo fato de muitos artefatos
desenvolvidos pela industria quimica, considerados de grande valia em curto prazo,
terem prejudicado o meio ambiente e o ser humano.

Quando se discute qualquer relato sobre aprendizagem € necessario levar em
consideracdo o ato de ensinar, 0 que as vezes nao € algo muito simples. Quando
discutimos principalmente sobre ensino/aprendizagem em quimica ha uma énfase na
dificuldade de compreenséo em particular por alunos de ensino medio.
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E importante ressaltar que existem diversas propostas que propiciam uma boa
aprendizagem em quimica, e que existem professores preocupados com a situacéo e
estédo dispostos a romperem com a sequéncia linear de conteudos propostas nos livros
didaticos ou programas de vestibulares e realizar novas experiéncias.

O nosso compromisso central foi aplicar no estagio, juntamente com o professor,
unidades didaticas que auxiliem na pratica pedagogica do professor, com o objetivo de
trazer melhorias para o processo de ensino/aprendizagem, e a partir dai, verificar qual
a posicao dos alunos frente a essa nova metodologia.

Para elaboracdo desses materiais de apoio, ndo sdo muitas as dificuldades
encontradas, pois esse tema conta com varios estudos que buscam melhorias para a
pratica de ensino em ciéncias. Ja na aplicacdo, nos deparamos com algumas
dificuldades, pois nao é facil trabalhar e planejar coletivamente.
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