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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo investigar as tendéncias de pesquisas sobre formacao
de professores de quimica apresentadas no XV Encontro Nacional de Quimica — 2010, identificando
trabalhos completos e resumos, assim como trabalhos referentes a formacgéo inicial e continuada.
Investigar as tendéncias de pesquisas sobre formacdo de professores de Quimica se prende a vérias
razbes, entre as quais se destacam especialmente o levantamento das tendéncias, necessidades e
exigéncias no ambito da formacédo dos profissionais do magistério. A andlise dos trabalhos apresentados
foi realizada através de uma busca no sitio do evento disponivel na Internet onde no campo busca por
palavras chave solicitamos os termos formacéo de professores, formacgéo inicial, formagéo continuada.
Os resultados indicam relatos de pesquisas relacionadas a andlise curricular, interacdo universidade-
escola, concepcdes de professores e licenciandos, desenvolvimento de estratégias de ensino-
aprendizagem e identidade docente, sendo predominantes trabalhos relativos ao desenvolvimento de
estratégias de ensino-aprendizagem e andlise de concepgdes.

INTRODUCAO

A area de pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil vem se destacando, nas
Gltimas décadas, como um novo campo de pesquisa. Para Cachapuz e colaboradores
(2001, p.157),

[...] o desenvolvimento de um novo campo de conhecimentos aparece guase
sempre associado a condigdes como: a existéncia de uma problematica relevante,
suscetivel de despertar um interesse suficiente que justifigue os esforcos necessarios
ao seu estudo; o carater especifico dessa problemética, que impeca o seu estudo por
outro corpo de conhecimento ja existente e o contexto sociocultural, bem como os
recursos humanos e condi¢des externas.

Dessa maneira, embora a area de Ensino de Quimica no Brasil tenha cerca de
30 anos, vem apresentando uma recente producdo cientifica que é divulgada em
diversos periddicos nacionais e internacionais demonstrando o crescente interesse de
quimicos pesquisarem sobre o ensino, a aprendizagem e os processos de formacao
em Quimica. Além dos periodicos, os anais de diversos eventos que acontecem em
nosso pais sobre educacdo Quimica, indicam um desenvolvimento expressivo das
pesquisas nesta area.

Em relacéo a tais eventos, podemos mencionar aqui alguns daqueles que sao
realizados anualmente, como o Encontro de Debates sobre Ensino de Quimica (EDEQ,
onde o primeiro encontro foi organizado por Atico Chassot no Rio Grande do Sul em
1980), o Encontro Centro-Oeste de Debates sobre Ensino de Quimica e Ciéncias
(ECODEQC, a partir de 1989) e o Encontro Norte-Nordeste de Ensino de Quimica
(ENNEQ, desde 1990) além das Reunifes Anuais da Sociedade Brasileira de Quimica
(RASBQ). Ja em relacdo aqueles eventos que acontecem bianualmente, podemos citar
o Encontro Sudeste de Ensino de Quimica (ESEQ, desde 1992) e o Encontro Nacional
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de Ensino de Quimica (ENEQ), onde o primeiro foi organizado em 1982, pela
professora Roseli Pacheco Schnetzler em Campinas no Instituto de Quimica da
Universidade Estadual de Campinas que, assim como o EDEQ, sdo considerados
marcos inicial no campo da pesquisa em Ensino de Quimica.

Interessante ressaltar um fato ocorrido neste primeiro Encontro Nacional de
Ensino de Quimica, onde o professor Malcolm J. Frazer (FRAZER, 1982) da
Universidade de East Anglia na Inglaterra, convidado para a conferéncia de abertura do
evento, definiu algumas diferencas entre a pesquisa em Quimica e em Ensino de
Quimica, sintetizadas da seguinte maneira (1982, p.127):

[...] a pesquisa em educacéo quimica: i) consiste no aperfeicoamento do ensino
e aprendizagem de quimica; ii) utiliza conhecimentos quimicos; iii) utiliza teorias da
Psicologia, Sociologia, Filosofia, etc.; iv) utiliza técnicas tais como: testes, observacgoes,
entrevistas, questionarios. Nesse sentido, as diferencas entre pesquisas em educacao
quimica e em quimica séo: i) investiga-se sobre pessoas e nao sobre elétrons; ii) 0s
resultados de pesquisa variam com o tempo e local; iii) ndo existe ainda uma
metodologia de pesquisa bem estabelecida e aceita; iv) ndo existe ainda um sistema de
publicacdo bem estabelecido; v) a educacédo quimica ainda ndo esta bem estabelecida
como uma &rea de pesquisa em quimica devido ao pequeno ou quase inexistente
investimento financeiro para pesquisas; pelo fato de varios quimicos, infelizes e
erroneamente, julgarem que tal area ndo diz respeito ou ndo tem ligacdo com quimica
e, finalmente, porque em varios paises, a promocao na carreira cientifica tem sido
conseguida exclusivamente via consideragfes de trabalhos nas é&reas tradicionais da
quimica.

Tais delineamentos levaram a discussdes sobre a atuacdo do pesquisador da
area e conduziram ao levantamento de varias questdes culminando futuramente no
desenvolvimento da area e a Constituicdo da Divisdo de Ensino na Sociedade
Brasileira de Quimica, criada em julho de 1988, durante a Xl Reunido Anual da
Sociedade Brasileira de Quimica (SCHNETZLER, 2002).

No Brasil, nos ultimos dez anos, o numero de pesquisas em Ensino de Quimica
vem aumentando de maneira expressiva e divulgadas em eventos como 0s acima
mencionados como em outras fontes, o que conduziu a um incremento significativo de
pesquisadores e de trabalhos académicos nessa area de pesquisa.

Dentre as pesquisas em ensino de Quimica, a formacdo de professores da
educacéo basica tem sido prioridade e alvo de inUmeras investigacdes. Dessa forma,
torna-se relevante a realizacdo de um trabalho de investigacdo que busque elencar as
tendéncias de pesquisas no ambito da formacdo de professores publicadas em
recentes eventos da area, como por exemplo, o ultimo ENEQ. Alguns trabalhos do tipo
estado da arte foram desenvolvidos, nas ultimas décadas, por pesquisadores da area
de Ensino de Ciéncias (FRACALANZA & SANTORO, 1989; FIORENTINI, 1994;
LEMGRUBER, 2000; FERREIRA, 2001; MEGID NETO, 2001) com o objetivo de
inventariar, sistematizar e analisar o que se produz, em um dado momento, em um
ramo especifico do saber.

Esses estudos de revisdo bibliografica sobre a producdo cientifica em
determinada &rea, em que se constroem categorias que permitam sua descricdo e
analise, sdo importantes para a percepcao do perfil de pesquisa nesse campo ou, em
outras palavras, para revelar o “estado da arte” dos trabalhos académicos voltados a
essa area do conhecimento. Em sintese, esses estudos contribuem para que se
compreenda o patamar atingido por um determinado campo de pesquisa no que se
refere a producdo de conhecimento, favorecendo a compreensdo do nivel de
desenvolvimento atingido, de suas perspectivas e tendéncias, desvelando suas
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vertentes metodoldgicas. Nesse contexto, estudos desse tipo também apontam
possiveis falhas ou lacunas a serem preenchidas por pesquisas posteriores (SOARES
& MACIEL, 2000).

Mais especificamente, no que se refere & pesquisa em Educacg&do/Ensino de
Quimica, no Brasil, alguns estudos sobre o estado da arte nesta area vém apontando
para a existéncia de uma quantidade significativa de trabalhos, como por exemplo,
Schnetzler (2002), Francisco & Queiroz (2010), Matiello & Bretones (2010) e Milaré &
Rezende (2010).

Nesse sentido, tomamos como objeto de investigacdo para a realizacdo deste
trabalho as pesquisas (trabalhos completos e resumos) apresentadas no XV ENEQ que
foi realizado em Brasilia no ano de 2010, que, conforme mencionados anteriormente &
um dos eventos de divulgacdo e compartilihamento de pesquisas mais antigos
promovidos na area de Pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil. O foco principal das
andlises foram os trabalhos apresentados dentro da tematica Formacdo de
Professores, objetivando delinear quais as tendéncias e perspectivas que estédo
pautando as pesquisas sobre a formacédo de professores de quimica. Apesar do objeto
e dos dados de andlise serem referentes apenas aos trabalhos apresentados em um
anico evento, consideramos a relevancia da investigacdo em funcdo das producdes
divulgadas mais recentemente, e, portanto, sdo potenciais em apresentar tendéncias
atuais de pesquisas e permitem inferir necessidades de novas investigacoes.

A PESQUISA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Os problemas da educacéo em ciéncias e da formacéo inicial e continuada de
professores de ciéncia sdo mdultiplos, complexos e interconectados. Também sé&o
fortemente influenciados pela estrutura escolar e pelas politicas publicas.

Segundo Fourez (2003) os principais atores da crise do ensino de ciéncias no
mundo industrializado (extrapolacdo para o caso do Brasil) sdo os alunos, os
professores de Ciéncias, os dirigentes da economia, 0s pais, 0s cidadaos, etc.

A posicao desses atores frente ao desenvolvimento da ciéncia e do ensino de
ciéncias é relativizada em relacdo aos interesses de cada grupo, dentro de uma
perspectiva histérica e fortemente influenciada pela economia.

Para Fourez (2003), boa parte das praticas de ensino sdo justificadas e
apontadas por controvérsias, aqui interpretadas como: 1) Ensinar pouco, mas ensinar
melhor ou cumprir o programa?; 2) contextualizagdo do conhecimento ou
conhecimentos abstratos?; 3) conhecimento escolar ou conhecimento para participacdo
na vida e no mundo social?; 4) fragmentagcdo do mundo ou complexidade da vida
cotidiana?; 5) favorecer o interesse das camadas que detém o poder, com consequente
exclusdo ou consideragdo da ontologia do ser soécia?l; 6) Educar para além dos
conceitos em competéncias gerais ou deixar que os alunos aprendam por eles
mesmos?; 7) teoria ou pratica?; 8) conhecimento como verdade absoluta ou
possibilidades de verdades relacionais?; 9) exclusividade disciplinar ou generalidade?;
10) énfase nos conceitos ou na didatica? 11) Ensino de disciplinas ou introdugéo as
abordagens interdisciplinares?.

Muitos pesquisadores tém se debrucado no estudo do ensino de ciéncias e da
formacdo de professores de ciéncias, 0 que tem gerado uma variada producdo
intelectual. Podemos observar que essas questdes sdo estruturas e embebidas na
relacdo do Ensino e da Aprendizagem das ciéncias.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) discutem a formacéo inicial e permanente de
professores de ciéncias apontando necessidades formativas do professor, a saber: a)
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ruptura com visdes simplistas de ensino; b) conhecer a matéria a ser ensinada; c)
questionar as ideias docentes de senso comum; d) adquirir conhecimentos tedricos
sobre a aprendizagem das ciéncias; e) saber analisar criticamente o ensino tradicional;
f) saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva; g) saber
dirigir os trabalhos dos alunos; h) saber avaliar e i) adquirir a formac&o necessaria para
associar ensino e pesquisa.

Considerar essas necessidades formativas do professor durante sua formacao
€ potencialmente importante no sentido de se pensar superar as diferentes
controvérsias apresentadas por Fourez (2003).

No ambito de uma perspectiva historica, foi a partir da segunda metade do
século XX que o ensino de Ciéncias e de Quimica passou a ser objeto de reflexdes no
campo educacional, principalmente em paises como Reino Unido e dos Estados
Unidos. Em decorréncia disso assistimos a uma producéo de novos modelos de ensino
aprendizagem a partir de teorias produzidas, e, ainda, a elaboragédo de projetos de
inovacdo que terminaram por influenciar o ensino de ciéncias em outros lugares do
mundo.

O Brasil viveu, por exemplo, na década de 1960, a “invasdo” de projetos de
ensino de Ciéncias que sao incorporados do ponto de vista de uma politica oficial do
governo federal para a melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias e como proposta
curricular formal para este campo disciplinar. Na area da Quimica, tais projetos,
oriundos, particularmente dos Estados Unidos, foram o Chemical Study Group (CHEM)
e 0 Chemical Bond Aproach (CBA. Esses projetos valorizavam o fazer do cientista, a
neutralidade da Ciéncia, atividades de experimentacdo/simulacdo dos fendmenos
naturais nas salas-laboratério e a valorizacdo dos procedimentos proprios a atividade
cientifica tais como a observacéo e a mensuracao. Contudo, estes projetos, dada a sua
origem e proposta foram implementados, no ambito escolar, de forma desarticulada da
realidade brasileira.

Neste sentido, a preocupacdo e a responsabilidade para com o ensino de
Ciéncias implicam, dentre outros aspectos, em investir na formacéo inicial e continuada
de professores e nas condi¢des da escola. Atualmente a formacéo inicial e continuada
dos professores da educacdo basica brasileira esta entre as prioridades do Ministério
da Educacéo e é foco de diversas pesquisas.

Muitos pesquisadores tém se debrucado no estudo da formacéo de professores
(CARVALHO E GIL-PEREZ, 2011; NOVOA, 1992; SCHON, 1983; ZEICHNER, 1993;
SHULMAN, 1986; MALDANER, 2000; entre outros), o que tem gerado uma variada
producao intelectual.

Nas duas ultimas décadas a questdo da formacdo de professores para o
exercicio de uma prética reflexiva tornou-se um tema recorrente. Tal orientacao,
ressaltada por Schon (1983), teve maior repercussédo, no Brasil, por meio dos trabalhos
de Névoa (1992) e Zeichner (1993), sendo que, na comunidade dos pesquisadores em
Ensino de Quimica, Maldaner (2000) tem-nos trazido significativas contribuicdes.

Com o objetivo de superacdo de um curriculo que privilegie a racionalidade
técnica, e considerando as recentes mudancas nas bases legais, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Quimica (CNE/CES, 2001), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (CNE/CP 2001) diversos grupos de
professores de diferentes universidades propuseram e implementaram mudancas
curriculares como um conjunto de atividades que privilegiam a interacdo e integracao
das areas da educacéo e da quimica.
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No modelo da “racionalidade técnica” os curriculos de formacao profissional
tendem a separar o mundo académico do mundo da préatica. Por isso, procuram
propiciar um sélido conhecimento basico-tedrico no inicio do curso, com a subsequente
introducao de disciplinas de Ciéncias aplicadas desse conhecimento para, ao final,
chegarem a pratica profissional com os estagios usuais de final de curso.

A licenciatura, tradicionalmente, valorizava demasiadamente o saber cientifico,
com certo grau de dissociacdo com a pratica, que é, em geral, desenvolvida como
apéndice dos cursos, o modelo conhecido como “3+1”. Nesse sentido Tardif (2002, p.
242), alerta:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a logica disciplinar dos programas
de formacéao para o ensino, mas pelo menos abrir um espaco maior para uma légica de
formacao profissional que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento e nao
simplesmente como espiritos virgens aos quais nhos limitamos a fornecer
conhecimentos disciplinares e informacdes procedimentais, sem realizar um trabalho
profundo relativo as crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das
quais os futuros professores recebem e processam estes conhecimentos e
informacdes.

Nesse sentido, Abib (1996) apresenta em seu artigo intitulado “Em busca de
uma nova formagao de professores” uma revisdo da literatura e discussdo com pontos
de fundamental importancia para uma necessaria mudanca radical sobre a formacao e
o papel do professor, como resumido a seguir: 1) Posicionar o futuro professor como
um investigador de sua prépria pratica; 2) Criar condicdes para que o futuro professor
inicie 0 mais cedo possivel sua préatica em sala de aula; 3) Considerar as concepc¢oes e
crencas dos futuros professores; 4) Organizar os cursos de formagcdo de modo que
estes promovam nos professores mudanca conceituais, metodoldgicas e atitudinais; 5)
Adotar metodologias de ensino que propiciem as mudancas desejadas e que permitam
a vivéncia de situacbes coerentes; 6) Considerar os aspectos afetivos em intima
relacdo com os cognitivos e 7) Utilizar a metacognicdo como uma das formas de
propiciar analise e evolugéo das concepc¢des e praticas.

Consideramos que as controvérsias citadas por Fourez (2003), e das
necessidades formativas apresentadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011) e os ultimos
pontos relatados por Abid (1996) se constituem numa triade relevante para analise,
pensamento e reflexdo no ambito da formacédo de professores, considerando ainda a
possibilidade de novos elementos para a formacdo de professores de quimica na
atualidade.

A FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

Gil-Perez e Carvalho (2011), Menezes (1996), Porlan e Toscano (2000) apud
Schnetzler (2000), apontam como necessidades formativas dos professores de
Ciéncias, que nos permitem remeter a formacao de professores de quimica:

Dominar os conteudos a serem ensinados em seus aspectos epistemoldgicos e
histéricos, explorando suas relagbes como contexto social, econdémico e politico,
questionar as visfes simplistas do processo pedagogico de ensino das ciéncias
usualmente centradas no modelo de transmissao-recepg¢ao e na concepgao empirista-
positivista da ciéncia; a saber, planejar, desenvolver e avaliar atividades de ensino que
contemplem a construgdo e reconstrucdo de ideias dos alunos; conceber a pratica
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pedagogica cotidiana como objeto de investigacdo, como ponto de partida e de
chegada de reflexdes e a¢bes pautadas na articulagéo teoria-pratica.

Conforme observamos na literatura, sdo poucos os trabalhos referentes ao
ensino de quimica no Brasil, sendo que a grande parte dos trabalhos divulgados
apresentam referenciais gerais a formacao de professores. Nesse sentido, vale a pena
sinalizar a necessidade de reflexdo quanto a necessidade de maiores estudos e
inovacdes no ambito de construtos tedricos na area especifica do Ensino de Quimica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de quimica CNE/CES
1.303/2001 (BRASIL, 2001) apresentam o perfil dos formandos, as competéncias e
habilidades dos mesmos com relacédo a formacao pessoal, a compreensao da quimica,
a busca de informacdo, comunicacdo e expressdo, e ao ensino de quimica. Tais
diretrizes explicitam uma formacdo humanistica que permita exercer plenamente a
cidadania e, enquanto profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-estar do
ambiente e dos cidadaos.

Essas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica foram elaboradas em
atendimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional promulgada em 1996
(Lei 9.394/96) e ao Edital no 04/97 da Secretaria de Educacdo Superior do MEC, que
estabelecem como principio, a flexibilizacdo curricular que, sem prejuizo de uma
formacao didatica, cientifica e tecnolédgica soélida, avance também na dire¢cdo de uma
formacdo humanistica que dé condicdes ao egresso de exercer a profissdo em defesa
da vida, do ambiente e do bem-estar dos cidadaos (ZUCCO et al., 1999). Segundo as
diretrizes:

Os curriculos vigentes estdo transbordando de contetdos informativos em
flagrante prejuizo dos formativos, fazendo com que o estudante saia dos cursos de
graduacdo com "conhecimentos" ja desatualizados e ndo suficientes para uma acéo
interativa e responsavel na sociedade, seja como profissional, seja como cidaddo. Mas
para que esses novos curriculos, montados sobre este novo paradigma educacional,
sejam eficazes, ha que haver, igualmente, uma mudanca de postura institucional e um
novo envolvimento do corpo docente e dos estudantes.

Como podemos perceber, as diretrizes sinalizam uma preocupacdo com a
formacao de professores, e porque nao, a capacitacdo de professores responsaveis e
preocupados em contribuir com a formacao de individuos e cidadédo, o que exige uma
ampla reflexdo nos pressupostos teoricos ja estabelecidos e novos olhares para
perspectivas de pesquisas futuras. O documento também apresenta uma mudanca
igualitaria ndo s6 dos docentes, mas também dos discentes, o que exige uma interacéo
dialégica e harmoniosa.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A andlise dos trabalhos apresentados no XV ENEQ foi realizada através de
uma busca no sitio do evento disponivel na Internet no endereco
www.xvened2010.unb.br, onde no campo busca por palavras chave, solicitamos os
seguintes termos: formacéo de professores, formacédo inicial, formagcdo continuada.
Além de cruzarmos os dados obtidos com os trabalhos classificados na area Formacéo
de Professores. Os trabalhos foram analisados por meio da técnica de analise de
conteudo proposto por Bardin (1977).
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A etapa seguinte se deu com a leitura e andlise dos trabalhos encontrados e
classificados em: trabalhos completos e resumos. Posteriormente, foram criadas
categorias e subcategorias para melhor organizacdo e analise dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram analisados 95 trabalhos e categorizados segundo o tipo de formacéo, ou
seja, trabalhos que abordam a formacéo inicial, continuada ou as duas formacdes
simultaneamente. Cada categoria citada foi dividida em cinco subcategorias (Tabelal),
que foram elaboradas a partir da analise das principais caracteristicas observadas nas
pesquisas da area 6 do XV ENEQ - Formacéao de Professores e a classificacdo com as
porcentagens sédo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1: Classificacdo em subcategorias dos 95 trabalhos analisados

Subcategorias Numero de [Porcentagem

trabalhos (%)

Andlise Curricular (AC) 13 13,7

Interacdo Universidade Escola (IUE) 10 10,5

Concepcdes de Professores e Licenciandos (CPL) 20 21,0

Desenvolvimento de Estratégias de Ensino e de 35 36,8

Aprendizagem (DEA)

Identidade Docente (ID) 17 18,0

Da analise dos trabalhos, identificou-se que mais da metade deles (57%) sdo
trabalhos do tipo resumo e 43% séo trabalhos completos. Desta analise, cerca de 70%
(65 trabalhos) das pesquisas dizem respeito a formacdo inicial, enquanto
aproximadamente 21% (20 trabalhos) abordam pesquisas na formacao continuada e
apenas dez trabalhos (10,5%) tratavam, simultaneamente, da formacao inicial e
continuada de professores.

Uma tendéncia identificada nos trabalhos sdo pesquisas na area de formacao
inicial de professores com foco no Desenvolvimento de Estratégias de Ensino e de
Aprendizagem e Concepcdes de Professores e Licenciandos (Tabela 2).

J& nas pesquisas em formacdo continuada de professores, destacam-se 0s
trabalhos com foco na analise do Desenvolvimento de Estratégias de Ensino e de
Aprendizagem. Em relacdo as pesquisas que relacionam, simultaneamente a formacao
inicial e continuada, destacam-se as pesquisas em de Estratégias de Ensino e de
Aprendizagem (Tabela 2).

Também foram encontrados trabalhos que abordavam questbes relativas a
analises de materiais didaticos, experimentacéo e sobre o estado da arte no campo de
formacdo de professores. Por se constituirem poucos trabalhos e das dificuldades
apresentadas na categorizacdo, optamos por ndo enquadra-las dentre as principais
categorias e subcategorias.

Pesquisas referentes as concepc¢des dos professores e licenciandos aparecem
como tendéncias de investigacdes ao longo do tempo, ja os trabalhos referentes a
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integracdo Universidade e Escola surgem como um elemento emergente na atualidade,
provavelmente devido as iniciativas ja institucionalizadas pela CAPES, como o PIBID —
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia.

Concordamos com Roseli, quando cita que € importante uma parceria entre
Universidade e a Escola de forma que auxilie na minimizacdo dos problemas através
de acdes de formacéo. Segundo a autora o professor precisa ser convidado a refletir
sobre propostas inovadoras de ensino, e 0 pesquisador ficar atento, ouvir e considerar
0 que o professor pensa e sente sobre sua pratica pedagoégica (SCHNETZLER, 2002).

Tabela 2: Distribuicdo dos 95 trabalhos em categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS QUANTIDADE
Andlise Curricular (AC) 10
Interacéo Universidade Escola (IUE) 07
i Concepcodes de Professores e
Formacé&o Inicial Licenci?ndos (CPL) 15
(65 trabalhos) D : L
esenvolvimento de Estratégias de 18
Ensino e de Aprendizagem (DEA)
Identidade Docente (ID) 15
Andlise Curricular (AC) 0
Interagdo Universidade Escola (IUE) 1
~ . Concepgodes de Professores e
Fornz;g?fabC;Egr;l)Jada Licenciand_os (CPL) _ 3
Desenvolvimento de Estratégias de 14
Ensino e de Aprendizagem (DEA)
Identidade Docente (ID) 2
Andlise Curricular (AC) 3
Interagdo Universidade Escola (IUE) 2
Formacéo Inicial e Concepcdes de Professores e 5
Continuada Licenciandos (CPL)
(10 trabalhos) Desenvolvimento de Estratégias de
Ensino e de Aprendizagem (DEA)
Identidade Docente (ID)

Como podemos perceber pesquisas com foco nas concepgdes de professores
e futuros professores, assim como investigacdes referentes a integracao Universidade
escola se constituiram entre os maiores objetos de pesquisa na area de formacéo de
professores de quimica apresentados no evento.

Nossas andlises permitem inferir uma auséncia de pesquisas no ambito da
formacado de formadores. Ainda sdo poucos os trabalhos que discutem a formacgéo de
professores para o ensino superior, ou seja, que discutem como se da e quem é
responsavel pela formacdo dos formadores de professores (MALDANER, 2000;
SCHNETZLER, 2000).
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