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RESuUMO:

O presente trabalho procurou investigar o que os professores do ensino médio entendem sobre o Ensino
por Investigacdo, e as contribuicdes que esta modalidade pode oferecer para o ensino-aprendizagem da
Quimica no Sertdo Pernambucano. Para isso, realizou-se uma pesquisa com dois docentes que
lecionam em cidades sertanejas distintas. A partir das propostas de Cachapuz, Praia e Jorge (2002),
elaborou-se uma metodologia composta por trés etapas: a primeira consistiu em uma formacao
continuada, tendo como foco o Ensino por Investigacdo, a segunda consistiu ha observacédo das aulas
planejadas e a Ultima em uma entrevista semi-estruturada. Os resultados mostraram que inicialmente os
professores desconheciam a modalidade de ensino por investigacdo. Contudo, apds a formacéo, os
sujeitos demonstraram percep¢des mais fundamentadas nesta perspectiva de ensino e vislumbraram as
potencialidades da mesma para melhorar o Ensino da Quimica, mostrando, inclusive, interesse em
continuar a utilizar a proposta, bem como difundi-la em seus espacos de atuacéo.

INTRODUCAO

Dentre os inumeros desafios que perpassam o ensino de Quimica e que exigem
reflexdes urgentes podemos citar: a escassez de profissionais da area, o desinteresse
cada vez mais evidente dos estudantes pela disciplina, a falta de materiais didaticos e
laboratérios experimentais nas escolas publicas, a falta de profissionais capacitados
para a construcdo de um ensino mais significativo. (BRASIL, 2007; KRASILCHIK, 2000;
BELTRAN e CISCATO, 1991; SIMOES NETO, 2009).

Tendo em vista essas questdes, a hossa pesquisa objetivou investigar o perfil
dos professores de Quimica da regido do Sertdo Alto-Pajell Pernambucano, através da
analise das percepcdes desses educadores do ensino médio sobre a contribuicdo da
Perspectiva de Ensino por Investigacado para as aulas de Quimica. O presente trabalho
também enfoca a relacdo das percepcdes que os docentes tém sobre os tipos de
modalidades de ensino existentes, tomando como base o referencial teoérico de
Cachapuz, Jorge e Praia (2002).

As atividades relatadas neste texto podem contribuir para a formacdo de um
professor-investigador, possibilitando melhorias qualitativas na pratica docente e
consequentemente na qualidade do ensino da Quimica no Sertdo de Pernambuco.
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Cachapuz, Praia e Jorge (2002) falam sobre o Ensino por Investigacao:

A informag&o que se procura nasce mais na discussédo dos alunos com ajuda
do professor e menos de um processo curricular muito estruturado e exaustivo.
Os problemas amplamente discutidos na aula nascem de problematicas mais
abertas, com raizes ou incidéncias sociais fortes, que a pouco e pouco se vao
delimitando e preparando para o exercicio de pesquisa partilhada, quer
intragrupal, quer intergrupalmente. Trata-se de envolver cognitva e
afetivamente os alunos, sem respostas prontas e prévias sem conduc¢des muito
marcadas pela mao do professor, caminhando-se para condi¢cdes provisorias,
como respostas a problemas reais e sentidos como tal, de conteddo inter e
transdiciplinares, cultural e educacionalmente relevantes (CACHAPUZ, PRAIA
E JORGE, 2002, p.172).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Campos e Nigro (1999), existem professores que costumam usar o
modelo de ensino por transmissédo-recepcdo em suas aulas, sem levar em
consideracao as orientagdes construtivistas, estando proximas as ideias behavioristas,
achando que o conhecimento ja esta estabelecido e contido apenas em livros,
bastando apenas ler e memorizar.

Em contrapartida, os professores que possuem uma postura construtivista creem
gue a aprendizagem se da pela intensa atividade mental dos alunos e ndo somente por
memorizacao:

Assim, todo educador que trabalhe visando a aprendizagem significativa dos
contetdos deve esta atento ao fato de que a crianca tem algo a dizer; pensa
alguma coisa; vé sob uma perspectiva o fato, o fenémeno e qualquer contetdo
passivel de aprendizagem (CAMPOS E NIGRO, 1999, p.15).

Dentre diversas propostas de abordagens no ensino-aprendizagem, Azevedo
(2010) sugere a proposta investigativa, que pode fazer o aluno passar a argumentar,
pensar, agir, interferir, questionar, fazer parte da construcdo de seu conhecimento. O
aluno deixa de ser um observador e passa a ter influéncia sobre as aulas. Carvalho et
al. (1998 apud AZEVEDO, 2010) descrevem as influéncias do professor num ensino
em que o aluno faz parte da construcdo de seu conhecimento da seguinte maneira:

E o professor que propde problemas a serem resolvidos, que irdo gerar ideias
gue, sendo discutidas, permitirdo a ampliagdo dos conhecimentos prévios;
promove oportunidades para a reflexdo, indo além das atividades puramente
praticas; estabelece métodos de trabalho colaborativo e um ambiente na sala
de aula em que todas as ideias séo respeitadas (CARVALHO et al.,1998 apud
AZEVEDO, 2010, p. 25).

O professor pode ser levado a entender que, muito mais do que o conhecimento
em conteddo da matéria, € importante propor atividades didaticas investigativas,
promovendo questionamentos, reflexdes, estimulo a desafios, como defende Azevedo
(2010). Para Campos e Nigro (1999), o objetivo do ensino como investigacdo nao &
formar verdadeiros cientistas, nem obter unicamente mudancas conceituais. O que se
busca é formar pessoas que pensem sobre as coisas do mundo de forma néo
superficial. Por outro lado, Lee e Porter (1993 apud LUCAS E VASCONCELQOS, 2005)
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e Wallace e Louden (1992 apud LUCAS E VASCONCELOS, 2005) afirmam que no
contexto da complexidade de sala de aula, os docentes constroem modelos de ensino
simplista, cdbmodos e nado conflitantes que Ihes permitam desenvolver as suas préaticas
de ensino.

Lucas e Vasconcelos (2005) citam Hodson (1985) buscando compreender a
divergéncia significativa de varios trabalhos em relacdo a causa e efeito entre as
concepcdes de Ciéncias e as praticas de ensino:

Para este autor ha mesmo uma perda de coeréncia na passagem da retorica a
acao, o que significa que tendo ideias de maior ou menor correcéo, é possivel
falar sobre Ciéncias, porém ndo sendo conscientes e epistemologicamente
fundamentados, cria-se sempre instabilidade no caso de confronto com a
realidade. Assim, os professores parecem atuar, sobretudo, pelo treino e pela
experiéncia na profissédo e, quase sempre, € a dimensédo pedagogica (sentido
restrito) que acaba por determinar a direcdo do seu ensino quando deveria ser
a reflexdo epistemoldgica consciente a suscitar interrogacfes e colocar
situagcbes problematicas, dando inclusive indicacbes e orientagdes
metodoldgico-didaticas ao ensino (LUCAS E VASCONCELOS, 2005, p. sh).

Para Furio e Gil-Pérez, Dumas-Carré et al. (1989,1990 apud CARVALHO E GIL-
PEREZ, 2011):

Este fato pode ser interpretado como o resultado da pouca familiaridade dos
professores com as contribuicbes da pesquisa e inovacdo didatica e, mais
ainda, pode ser interpretado como expressdo de uma imagem espontanea do
ensino, concebido como algo essencialmente simples, para o qual basta um
bom conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns complementos
psicopedagégicos (FURIO E GIL-PEREZ, 1989; DUMAS-CARRE et al.,1990
apud CARVALHO E GIL-PEREZ, 2011, p.14).

Assim, podemos perceber que a abordagem do Ensino por Investigacdo, traz
uma proposta de orientacdo didatica que da énfase a questionamentos, situacdes-
problema, desafios e debates abertos em sala de aula, promovendo a aprendizagem
cientifica dos alunos. Essa abordagem centra-se no que o aluno pensa e faz e néo
somente naquilo que o professor faz e diz em aula, promovendo dessa forma uma
melhor interacdo entre o professor e os alunos, e entre estes.

O trabalho realizado nesta pesquisa encontra-se baseado nas ideias de
Cachapuz, Praia e Jorge (2002), nas quais foi possivel perceber que o Ensino por
Investigacdo, diferente das outras perspectivas, estimula os professores a serem
guestionadores, argumentadores, estimuladores e a propor desafios em sala de aula.
Nesta perspectiva os professores sdo conduzidos a trabalhar conjuntamente com o0s
conteudos conceituais (saber sobre), conteldos processuais (saber fazer) e contetados
atitudinais (ser), permitindo que os alunos participem da construcdo do seu proprio
conhecimento.

METODOLOGIA

Esta pesquisa € de carater qualitativo, interpretativo e descritivo, desenvolvida a
partir da analise do processo ensino-aprendizagem de dois professores de Quimica do
ensino médio. Um, trabalha em uma escola de referéncia da rede estadual de ensino
de Pernambuco, em Serra Talhada, enquanto o outro leciona em uma escola da
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mesma rede, em Calumbi, ambas localizadas no Sertdo Alto-Pajel de Pernambuco.
Esses professores serdao denominados, respectivamente, de P1 e P2. Apenas P1
ensina exclusivamente Quimica, tendo bastante comprometimento e interesse pela
disciplina. O professor P2 ensina além da Quimica sua area de formagéo inicial, ainda
em andamento: Fisica, Biologia, Ciéncia e Educacéo Fisica.

A pesquisa foi estruturada em quatro etapas. A figura 1 resume tais etapas, que
serdo apresentadas a seguir:

M M N

Figura 1: Fluxograma das etapas estruturadoras da pesquisa.

Na primeira etapa, foi feita uma sondagem sobre os tipos de modalidades de
ensino que os professores trabalhavam em sala de aula. Este primeiro contato foi
realizado através de cenarios didaticos, sendo dividida em dois momentos. No primeiro
momento, foram apresentados quatro cenarios de aulas aos professores de Quimica,
sem que estes soubessem que cada cenario didatico correspondia a uma Perspectiva
de Ensino das Ciéncias, a saber: Ensino por Transmissdo (EPT), Ensino por
Descoberta (EPD), Ensino por Investigacdo (EPI) e Ensino por Mudanca Conceitual
(EMC). A partir da apresentacdo dos cenarios buscamos investigar com qual dos
cenarios (Perspectivas de Ensino) os professores se identificavam, a partir de suas
préprias concepcdes. No segundo momento, foi feita uma explanacédo sucinta sobre
cada Perspectiva de Ensino, destacando os atributos dominantes de cada modalidade,
e em seguida, foram feitas mais perguntas a fim de investigar em qual destas
modalidades os professores se inseriam, de acordo com as opinides deles. Logo em
seguida, foram feitas algumas observacdes das aulas de Quimica para analisar se as
perspectivas de ensino apontadas pelos professores no seu discurso eram realmente
condizentes com a sua pratica em sala de aula.

A segunda etapa correspondeu a uma proposta de formacdo continuada,
visando apresentar e discutir a Perspectiva de Ensino por Investigacdo para as aulas
de Quimica. Para tanto, foram criadas situacfes promotoras de aprendizagem através
da apresentacdo de slides que resumiam: um resgate historico da Perspectiva de
Ensino em questdo, suas principais caracteristicas, exemplos de atividades
investigativas, detalhamento do papel do professor e do aluno. No final dessa formacao
foi feita uma proposta aos professores para que estes elaborarem uma atividade
didatica para suas aulas de Quimica dentro da Perspectiva de Ensino por Investigacao.

A terceira etapa consistiu na observacdo das aulas investigativas estruturadas
pelos professores apds o processo de formacdo continuada. Buscamos analisar o
desempenho, as dificuldades, as principais mudancas e contribuicdes para a pratica
docente dos sujeitos.
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A gquarta etapa finaliza o percurso metodolégico da pesquisa e corresponde a
uma entrevista semi-estruturada que analisou as percepc¢des dos docentes sobre a
Perspectiva do Ensino por Investigagdo. Buscando identificar as percepcdes dos
sujeitos sobre as modalidades de ensino no ambito das suas praticas e a influéncia da
nova perspectiva trabalhada.

Os dados foram obtidos através das respostas a entrevista e da observacédo das
aulas dos professores em questdo. Para a andlise destas, foram estabelecidos alguns
parametros, de acordo com Cachapuz, Praia e Jorge (2002). Assim, os dados foram
analisados a partir das seguintes vertentes: epistemoldgica, aprendizagem, sociologica
e didatico-pedagogica (caracteristicas e finalidades da Perspectiva de Ensino),
conforme ilustrado na figura 2:

EPI

RACIONALISMO CONTEMPORANEO
v

PAPEL PROFESSOR E ALUNO:

PEDAGOGIA AJUSTADA POR PESQUISA

AVALIACAO FORMADORA:

Aprendizagem por (re)construgédo pessoal e social
promovendo mudanca de atitudes e valores.

Figura 2: Parametros para andlise das entrevistas e das praticas letivas dos professores sobre a
Perspectiva de Ensino por Investigacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na sondagem inicial (apresentacdo dos cenarios didaticos e observacdo das
aulas) observamos que de forma geral os sujeitos da pesquisa abracam uma
Perspectiva de Ensino por Transmissdo, embora em alguns momentos sejam
percebidos indicios da Perspectiva para Mudanga Conceitual, principalmente em P2,
visto que ele trabalha com a identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, como
também em alguns momentos trabalha promovendo conflitos cognitivos em sala de
aula.

A seguir apresentamos algumas consideracdes feitas pela pesquisadora sobre o
empenho e a participacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa durante o processo de
formacdo continuada. Na sequencia, apresentaremos os dados relativos as aulas
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estruturadas por P1 e P2 ap0s a formacéo continuada e também os dados relativos a
entrevista semi estruturada.

Notas de campo da pesquisadora coletadas durante o processo de formacao
continuada que foi feito individualmente com P1 e P2

Professor P1: Escutou mais e perguntou menos, demonstrando entendimento
com o que estava sendo dito e prestando bastante atencdo. Ao final da formagéo nao
teve maiores duvidas e apOs a proposta da execucdo da aula investigativa ter sido
feita, concordou logo. Explanou o que iria fazer em sua aula e adiantou qual seria o
assunto (4cido e base). Foi sugerido, por parte da pesquisadora, auxilio para o
planejamento da aula e P1 disse que achava que n&o precisaria, mas se precisasse
entraria em contato para tirar davidas. No final do processo foi marcado o préximo
encontro para a observacgéo da aula investigativa. A formacéo continuada de P1 durou
em média quatros horas.

Professor P2: A formacao de P2 também teve duracdo média de 4 horas e
ocorreu na prépria escola onde o mesmo trabalha. P2 mostrou bastante interesse, fez
algumas perguntas e debateu bastante os cenarios didaticos e as Perspectivas de
Ensino. Nao demonstrou davidas e se manteve atencioso durante toda a intervencao.
P2 explanou sobre o que iria trabalhar na sua aula investigativa (as cores) com
empolgacédo e entusiasmo. Nao pediu auxilio e disse que caso precisasse tirar algumas
duvidas entraria em contato. Ao término da formagdo foi marcado o dia para a
observacao da aula estruturada por ele.

Observacao das Aulas Investigativas Planejadas

Apés a formacdo continuada sobre o Ensino por Investigacdo foram feitas
observacOes sobre as aulas de Quimica planejada por eles. As aulas estavam dentro
da proposta da Perspectiva de Ensino por Investigacdo. Continuamos utilizando Notas
de Campo para a coleta dos dados neste momento.

Professor P1: A aula investigativa foi destinada para a turma do primeiro ano do
Ensino Médio. A mesma foi realizada no laboratorio da escola, para cerca de quarenta
alunos, que foram divididos em dois grupos, devido as limitacfes de espaco. Um grupo
ficou em sala fazem uma atividade previamente estabelecida por P1 enquanto o outro
grupo se dirigiu para o laboratério e depois houve a inversdo dos grupos. O laboratoério
de Quimica é bem organizado e aparentemente bem equipado, mas, segundo P1, ele
ainda ndo tem todos os requisitos de seguranga necessarios e por isso ele prefere nédo
colocar os alunos para manipular materiais mais complexos e perigosos. Existe um
laboratorista que Ihe auxilia durante a pratica. P1 declara que a aula se caracteriza
como uma demonstracao-investigativa

P1 informa para a turma que vai fazer uma sequéncia de experiéncias sobre oxidacao
e reducdo assunto que eles ja viram, e que a partir dai dard sequéncia as atividades
com o assunto de acido e base, assunto este escolhido para sua aula investigativa. O
professor comeca a aula com algumas questbes abertas para a turma investigar e
buscar a resposta durante a aula experimental, mas antes o proprio P1 faz uma
investigagcdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre as questdes.
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Professor P2: A aula investigativa foi ministrada por P2 no segundo ano do Ensino
Médio. O assunto da aula foi sobre “As cores”, os alunos ja tiveram uma aula
introdutdéria antes sobre o assunto. P2 comeca fazendo uma sondagem do tema,
pergunta o que sao objetos luminosos e iluminados, o0 que sao as cores, alguns alunos
dao respostas consistentes outros nem tanto. Os alunos trazem o material (lanterna,
plastico celofane, fita adesiva etc.) para a pratica, de casa. A escola ndo tem
laboratdrio de Quimica, e segundo P2 as aulas experimentais sdo feitas na sala de aula
com materiais de baixo custo. P2 diz que sua aula vai ser do tipo laboratério aberto.

P2 pede que os alunos fagam um registro escrito sobre as jun¢cdes das cores e
tudo que eles souberem sobre o assunto. Pede aos alunos para se organizarem em
grupo e para trabalharem com os materiais que trouxeram de casa, anotando tudo no
caderno. Os alunos fazem planos de trabalho, cada grupo decide uma coisa, como por
exemplo, fechar a porta, desligar a luz, projetar a luz no caderno, no teto etc. Depois
eles manipulam fazendo as misturas das cores com lanterna de luz branca e amarela e
cada grupo vai anotando e verificando se os resultados conferem com o que disseram
e anotaram no comec¢o da aula. Depois P2 entrega a cada grupo algumas letrinhas
coloridas (alfanuméricos) e pede para que eles coloquem as letras com cada cor, uma
em cima da outra, e em seguida iluminem com a lanterna e com os plasticos celofanes
coloridos, sempre anotando tudo o que acontece no caderno. Depois de fazer isso com
cada letra individualmente e observar quais das cores das letras se sobressai em
relacéo as outras, eles vao percebendo que tem letras que mudam de cor e outras nao.
P2 acompanha o trabalho de cada grupo o tempo todo. Depois disso, pede que eles
finalizem o relatorio colocando tudo o que eles observaram e entenderam sobre as
cores depois de realizarem a préatica. Os questionamentos vao surgindo durante o
decorrer da aula e os proprios alunos investigam as solugdes. P2 esta sempre a
disposicéo para auxilia-los quando necessario.

Diante das notas de campo feitas durante a observacao das aulas preparadas e
ministradas por P1 e P2 foi possivel verificar que ambas atendem premissas basicas
gue caracterizam uma proposta de Ensino por Investigacdo. Estes conduziram suas
aulas sem maiores dificuldades, estando preparados para os imprevistos. Porém, P2
teve mais destaque em sua aula, por que também desenvolveu situacdes cooperativas
para a atividade, ou seja, promoveu uma atividade investigativa para ser realizada em
grupos e entre grupos. “As questdes relacionadas com aprendizagem de grupo, bem
como o sentido cooperativo do trabalho no quadro de uma comunidade de
aprendizagem sao, nesta perspectiva, centrais” (CACHAPUZ, PRAIA e JORGE, 2002).
O P1 apesar de ter centrado a sua aula na atividade experimental, fez uma opc¢éo por
uma investigacdo demonstrativa o0 que de certa forma comprometeu a acdo, a
cooperacao entre os participantes, professores e alunos. Contudo, essa opc¢do nao
descaracteriza a proposta de P1 enquanto uma proposta de Ensino por Investigacao.

Pelo contrario prova que mesmo numa aula pautada em demonstracfes estas
podem ser investigativas, fomentando o questionamento dos alunos em busca das
respostas. Cachapuz, Praia e Jorge (2002) falam sobre isso:

Todavia, mesmo no caso de uma demonstracdo a efetuar pelo professor
(original ou observavel pelos alunos), podem (e devem) envolver-se ativamente
os alunos dando-lhes a oportunidade de predizerem qual o seu eventual
resultado e a darem uma explicacdo, ainda que tentativa, sobre o resultado
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obtido numa légica de previsao/observacao/explicacdo (CACHAPUZ, PRAIA E

JORGE, 2002, p. 187).

Entrevista Semi-estruturada

Nesta Ultima etapa, a coleta dos dados foi feita através de registro em audio. As
perguntas feitas tiveram o intuito de pesquisar, nas concepc¢oes dos sujeitos envolvidos
na pesquisa, as contribuicbes do ensino por investigacdo para as aulas de Quimica,
apos a vivéncia da formacéo continuada. Também tiveram como objetivo investigar as
principais dificuldades para implementar a proposta de Ensino por Investigagao,
indicios de mudancas na postura dos sujeitos com relacao as suas respectivas praticas
docentes, para além de uma opinido sobre a participacdo na pesquisa e todo o
processo formativo na qual a mesma se constituiu. Segue a entrevista semi-estruturada

com as respectivas respostas, apresentadas no quadro 1:

Questao

Respostas dos educadores

1- De que forma a Perspectiva de
Ensino por Investigacdo contribui
no desenvolvimento da sua aula de
Quimica? O que achou?

P1: “Eu acho assim pra mim foi legal, essa intervengédo, essa
forma que vocé colocou pra eu repensar a pratica, como que
estou fazendo meu trabalho... Eu achei bem interessante essa
provocacéo [...], mas eu estava esquecendo um pouco dessa
provocacdo (contelido atitudinal), por que eu sempre brinco
com eles [...], eu sempre busco facilitar [...]”

P2: “Eu acho perfeito! [...] a forma do aluno descobrir por ele
mesmos, vocé tem que sempre fazer perguntas pra eles, eu
nao sei se VvOCcé reparou mais quando eles perguntam:
professora e essa cor? que cor é essa? olhe direitinho, preste
atencdo! coloque de novo! coloque mais perto, mas longe e
agora conseguiram? vé se conseguiram ou ndo. E tanto que
quando as cores formam outras diferentes, ndo tem aquele
negécio de dizer que a cor foi errada... a sua nao deu certo.
[...] mas, eu te digo uma coisa ndo existe a aula dos sonhos
sem a participacdo dos alunos [...], o professor pode fazer de
tudo [...]”

2- Quais as dificuldades vocé teve
ao trabalhar com a Perspectiva de
Ensino por Investigacdo? Como é

trabalhar com os contelddos
conceituais, procedimentais e
atitudinais nessa modalidade?
(Responda baseado nas

impressdes tiradas de sua aula
investigativa).

P1: “N&o eu ndo tive dificuldade [...], alguma preocupacgéo que
eu tive é ndo poder envolver o aluno pra que ele possa ele
mesmo fazer... eu costumo muito, assim, oportunizar o aluno a
fazer as praticas, por que as vezes eles dizem que querem
fazer e entdo vai ter o momento [...] Em relacdo as contetdos
eu gosto muito dessa interacdo, nesse tipo de assunto eu
gosto muito de envolver o dia-a-dia do aluno [...] eu gosto
muito de envolver o aluno, como uma menina mesmo que deu
um exemplo hoje: minha janela é de aluminio, entdo vai
corroer!

P2: “Vocé faz uma pergunta e as respostas ndo batem, vocé
pergunta novamente e as respostas ainda ndo chegam, ai
vocé pergunta de outra forma... d4 vontade de responder. [...].
A questdo dos conteldos eu achei 6timo, por que quando vocé
trds alguma coisa pra eles fazerem [...] eles mesmos olharam,
eles mesmos perceberam [...] eu ndo cheguei para d4 a
respostas... 0 que eu achei interessante foi eles mesmos
chegarem as respostas, eles mesmos manipularam [...] os
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procedimentais: primeiro eles escreveram o que iam fazer para
depois comparar 0 que eles sabiam se batiam com o que eles
fizeram."

3- Vocé acha que o objetivo que
vocé pretendia foi atingido ao final
da aula investigativa? Como?

P1: “Eu acho que atingi sim. Eu vi pela interacdo deles, eles
mostraram um grau de dificuldade no comeco, um pouco
confusos com assunto de acidos e bases por que nao foi
trabalhado muito antes [...] mas no final deu tudo certo.”

P2: “Acho que eu alcancei pelas perguntas e respostas,
quando eu comecava fazer as perguntas, eles voltavam-se
para 0s grupos e depois respondiam. [...]. Entdo com esse
debate deu para perceber que o objetivo foi alcancado [...] eu
acho que ficaria sem légica se ao terminar eu s6 mandasse
eles s6 fazer um relatério e ndo fizesse uma retomada do
assunto, como eu fiz aqui no quadro! sem isso eu né&o
conseguiria perceber se eu atingi ou néo o objetivo [...]”

4- O que vocé acha do ensino por
investigagcdo inserido na sua aula
de Quimica agora ao comparar com
0 modelo de ensino que vocé falou
gue se aproximava das suas aulas
antes?

P1: “Por investigagdo eu ndo tive muita dificuldade, tive
facilidade para me adaptar e achei interessante o que foi feito
eu achei muito importante o que vocé me trouxe, o material e
as suas ideias pra que eu pudesse rever as minhas praticas,
entéo isso pra mim sé veio a me fortalecer [...]”

P2: “Melhor! Por que eles vao mudar de conceito de todo jeito.
Mas a diferenca é que eles mudam tudo... eles ndo mudam s6
0 conceito, eles mudam as atitudes, eles mudam o
pensamento, eles participam... sdo eles que criam 0s conceitos
deles de forma correta, mais é eles criando e antes ndo. Por
mais que haja a mudanca de conceito, sem manipulacdo sem
que eles vejam, fica muito dificill Muda! mais é dificil... mas
quando veem vao atras, percebem sozinhos é bem melhor”.

5- Foi interessante para vocé
participar desta pesquisa? O que
vocé achou? Tem alguma sugestao
ou/e consideragao final?

P1: “Pra mim foi muito gratificante vocé ter me escolhido como
o professor dessa cidade pra fazer parte da pesquisa, nédo sei
se eu correspondi a todas as perspectivas [...] Pra mim foi
muito legal, s6 veio a somar. A forma como vocé colocou,
acompanhou... ndo tenho o que criticar [...]”

P2: “O que eu achei que isso deveria ser estendido para toda a
escola, pra toda a escola mesmo! todos os professores... por
que isso nado s6 atinge o professor de quimica. [...].Eu achei o
tema, a forma por investigacdo excelente! Até mesmo por que
eu nao sabia... Parece ser tudo repetido o modelo s6 muda o
nome, logo de inicio pareceu isso... que queiram dizer a
mesma coisa s6 mudando o nome; mas depois que a gente
comeca a aplicar, a trabalhar... a gente comeca a ver que nédo
€. [...]. Por investigac@o o que vocé entende é o seguinte: o
professor passa um trabalho para o aluno pesquisar e
apresentar, pronto! ele investigou e descobriu. Mas néo é! E
um trabalho professor-aluno bem mais amplo. Entéo a palavra
gue eu tenho € excelente, eu ndo conhecia... o Unico que
conhecia era por descoberta [...] Se vocé chegar na sala dos
professores e perguntar [...], eles vao dizer que ja... que é
justamente o ensino por descoberta.

Quadro 1: Resposta a Entrevista Semi-estruturada
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Quando questionados sobre como a Perspectiva de Ensino por Investigacao
havia contribuido para as suas aulas, os professores, P1 e P2, comentam seguindo
direcbes distintas. P1 encara a proposta como um desafio através do qual pode
repensar sua pratica, o que acha muito positivo. P2, entretanto, pontua alguns aspectos
especificos de como a perspectiva de Ensino por Investigacdo alterou sua préatica. Ele
pontua sobre a necessidade dos questionamentos constantes, sobre o fato dos alunos
aceitarem os resultados inesperados sem considera-los errados e a importancia que
deve ser dada a participagao dos alunos, nesta Perspectiva ou em qualquer outra para
gue realmente alcance 0 sucesso.

Com relacao as dificuldades sentidas no desenvolvimento da proposta, P1 fica
muito preocupado com o fato dos alunos n&o terem tido a oportunidade de manipular o
experimento, ele também destaca como ponto importante na perspectiva de ensino por
investigacao as relacdes que podem ser estabelecidas com o cotidiano dos alunos. Ja
P2 ressalta que é trabalhoso o processo de construcao das respostas, embora assuma
gue os resultados sdo melhores quando os alunos sao sujeitos ativos no processo e
nada € dado de forma pronta para eles.

No que se refere ao alcance dos objetivos das aulas P1 acha que atingiu os
objetivos estabelecidos, mas ndo apresenta nenhuma estratégia ou elemento atraves
do qual se possa efetivamente confirmar sua afirmacéo. Ja P2 além de mencionar as
respostas dadas pelos alunos aos inUmeros questionamentos feitos, faz mencéo a uma
sistematizacéo feita no final da aula e que Ihe permitiu verificar o alcance dos objetivos
estabelecidos.

Quando se solicita um comparativo critico com relacao as Perspectivas que eles
tradicionalmente usam com a Perspectiva de Ensino por Investigacdo o que se observa
€ que P1 ndo efetua de fato um comparativo ele apenas menciona que se trata de um
novo modelo de ensino que acresce mais elementos a sua pratica docente. P2, no
entanto, tenta mostrar que em ambos 0s casos, ou seja, na Perspectiva que ele usa a
de Mudanca Conceitual, como na perspectiva de ensino por investigacdo existem
mudancas nas concepcdes dos alunos, entretanto no ultimo caso elas sdo conseguidas
através de uma participacdo mais ativa e consciente do aluno.

Por fim, quando questionados sobre a participacdo na pesquisa ambos foram
unanimes em afirmar que gostaram de participar, que as atividades propostas fizeram
diferenca em suas praticas, promoveram reflexdes significativas e que atividades e
propostas semelhantes deveriam ser trazidas de forma mais sistematica para a escola
de forma que todos pudessem participar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel observar através dos dados coletados e discussdes realizadas que
os dois participantes da pesquisa gostaram do desenho da proposta de pesquisa de
conhecer a perspectiva de Ensino por Investigacdo e trabalhar com a mesma no ensino
de Quimica.

Pudemos observar que antes da intervencdo os professores desconheciam o
modelo de ensino proposto. Um dos professores alegou, inclusive, que a primeira
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impressao que tinha do Ensino por Investigacdo era que este apenas servia para
qualificar pesquisas realizadas pelos alunos em fontes de consulta diversas indicadas
pelo professor com relagdo a uma tematica especifica. Ambos acreditavam que esta
seria mais uma proposta de ensino ineficaz, com apenas o nome diferente das outras.

Contudo, apos a vivéncia de todas as atividades propostas encontramos
professores satisfeitos com as novas aprendizagens, e motivados com 0 sucesso de
suas aulas estruturadas a partir do Ensino por Investigagéo.

Assim, podemos concluir que a perspectiva do Ensino por Investigacdo é um
modelo de ensino a mais no repertorio desses professores e que ha grande
probabilidade de sua gradual incorporacdo em suas praticas docentes.
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