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Resumo: O ensino de quimica nas escolas publicas estaduais enfrenta sérios problemas que se somam
para defasar a educacédo brasileira, criando a necessidade de repensarmos o sistema educacional em
suas mais variadas instancias. Neste artigo, € apresentada uma analise qualitativa do ensino de quimica
nas escolas publicas da rede estadual e federal no municipio de pau dos ferros - RN, fazendo
comparacdes entre uma realidade e outra, no intuito de explicar algumas disparidades diagnosticas
durante a pesquisa. Esta pesquisa mostrou que a formacgéo inadequada dos professores de quimica
contribui para fragilizar ainda mais o ensino na rede estadual. No tocante as metodologias abordadas
pelos professores, observou que, nas duas realidades analisadas, se sobressai o ensino tradicional.

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro como um todo passa por graves problemas.
Fato este comprovado pelos baixos indices de rendimento escolar apresentados em
avaliacdo do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes), no ano de
2009. Nesta avaliacdo, o Brasil obteve 401 pontos, resultado muito aquém de alguns
paises como Dinamarca (499), Coreia do Sul (541), que o coloca na posi¢ao de 54°.

O ensino de Quimica segue o ritmo da aprendizagem tedrica, sem ligacdo com
o cotidiano. Por isso, muitas vezes se torna dificil a compreensao dos conteudos por
parte do aluno e a disciplina acaba sendo vista como um amontoado de teorias sem
sentido prético, abstrato, ficticio, sem aplicabilidade e envolvimento com o seu
cotidiano (SILVA, 1998).

Nessa perspectiva, Chassot (1990) posiciona-se com propriedade ao destacar
que, de modo geral, o que se encontra € um ensino de Quimica que pouco tem
contribuido para a transformacdo dos estudantes em cidadaos criticos, a ponto de
afirmar que, da forma como tem sido praticado, esse ensino resulta em algo
literalmente “inGtil”, ou no paradoxo Util/inatil. A continuagéo, o autor argumenta a favor
de um ensino de Quimica questionador que deve transformar-se, por consequéncia,
num ensino libertador.

Para Santos e Schnetzler (1997), a fung&o da escola n&o se limita a preparar o
aluno para concorrer a exames; tal preparacdo deve ser somente decorréncia da
formacdo que a escola vai lhe proporcionar. Além disso, a sociedade requer muito
outros conhecimentos e habilidades de nossos alunos, que ndo serdo apenas
candidatos a concursos, mas, principalmente cidadaos. Preparar o aluno para o
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exercicio consciente da cidadania e para seu ingresso no ensino superior Nao Sao
objetivos excludentes. E um engano julgar que o aluno sé tera chances no vestibular se
o professor treina-lo para fazer exames, como também, € engano considerar que,
quando se busca o preparo para o vestibular, sdo necessarios programas intensos e
rigidos que ndo ha espaco para uma abordagem experimental e social da quimica. Ou
seja, o professor de Quimica ndo deve se limitar apenas a abordagens tradicionais e
sim desenvolver metodologias que despertem o interesse dos alunos; a aprovacao em
CcONCursos serao consequéncias.

Além dos fatores metodolégicos, o ensino de quimica enfrenta varios
problemas que se somam para defasar o ensino, principalmente nas regibes mais
distantes dos grandes centros urbanos. Dentre esses fatores podemos relacionar a
precariedade em infraestrutura (principalmente em nossa regido nordeste) e a
formacéo inadequada de profissionais que lecionam a disciplina.

Neste contexto, o referido trabalho analisa de forma qualitativa a problematica
do ensino de Quimica nas redes de ensino estadual e federal no municipio de Pau dos
Ferros - RN fazendo comparagfes pertinentes entre essas realidades no intuito de
promover futuras intervencdes no ensino de quimica local.

REFERENCIAL TEORICO

No meio académico a Quimica é vista por muitos alunos como uma disciplina
composta por um amontoado de teorias sem sentido prético, abstrato, ficticio, sem
aplicabilidade e envolvimento com o seu cotidiano, visdo esta decorrente da
descontextualizagdo do ensino. Entretanto, vale salientar que a quimica, assim como
as demais disciplinas, devem ajudar ndo s6 na compreensao dos conteudos estudados
em sala de aula, mas também na assimilacdo do que ocorre em ambientes que
frequentamos constantemente. De forma sucinta, podemos dizer que a Quimica esta
presente, de forma direta ou indireta, nas nossas vidas.

Fazendo uso dos PCN's (Parametros Curriculares Nacionais), observa-se que
a disciplina em questédo € de fundamental importancia na vida de nossos alunos, pois
ela pode ampliar horizontes, sendo usada para o desenvolvimento tecnolégico e
contribuindo para a vida em sociedade.

No Brasil esse ensino tem passado por momentos de decadéncia. O ensino de
Quimica em especial, que aqui daremos mais énfase por ser tema do nosso objeto de
estudo, vem enfrentando momentos dificeis, haja vista o0 cenario nacional de
reprovacdo em concursos nas areas afins, desestimulos profissional por parte dos
professores, a evasao nas aulas de Quimica, falta de ensino contextualizado,
infraestrutura escolar inadequada, entre outros. Corroborando com o cenério atual
Faria, et al (2004) afirmam que o ensino médio esta crescendo e torna-se necessario
um modelo de ensino que priorize a formacéo de competéncias nos alunos.

Seguindo a abordagem desses autores, 0 ensino de Quimica deve despertar
competéncias nos alunos, enfatizando um Ensino Médio com uma nova “roupagem”.
N&o se pretende formar somente alunos com uma bagagem de conhecimento, mas sim
pessoas/cidaddos com capacidade critica de impor-se diante de algum fato novo ou
inusitado que por ventura terd de enfrentar na vida, fora dos muros de uma escola.

Ainda pesquisando a lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
percebe-se a importancia do ensino de quimica, assim como outras ciéncias, para o
desenvolvimento de competéncias que se julgam indispensaveis a formacdo de um
pensamento critico e da cidadania.
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Para melhor discorrer sobre a tematica acima proposta, serdo discutidos nas
proximas sessfes temas relacionados a alguns fatores que afetam diretamente o
ensino de ciéncias, em especial a quimica, bem como propostas alternativas eficazes
que ultrapassem o estilo tradicional e tragam vida nova ao processo ensino-
aprendizagem.

O ENSINO E A APRENDIZAGEM NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

Um dos fatores que, segundo Gauche et al (2008) contribui para fragilizar o
ensino de quimica € a formacdo do docente. A preocupacdo com a formacédo de
profissionais na area da educacgédo levanta insatisfacdo e medo a respeito do futuro da
educacao brasileira. Em varias regides faltam profissionais habilitados para exercer a
profissdo de professor. Na area de ciéncias exatas essa preocupacao € ainda maior.

Portanto, manter uma formacado integral nas instancias do profissionalismo
educacional é de suma importancia para mudar o cenario atual da educa¢éo no Brasil.
A desvalorizacdo do profissional docente, remonta desde a criacdo dos cursos de
licenciatura em quimica. Segundo Candau (1987), apud Gauche (2008), no Brasil, os
curriculos dos cursos de licenciatura eram apenas partes dos cursos de bacharelado
onde as disciplinas psicopedagdgicas eram poucas ou nem existiam, numa matriz
curricular totalmente desarticulada com a pratica pedagdgica.

Considerando que é necesséario trabalhar aulas mais dinamicas e dialégicas no
ensino de quimica, a formacéo do profissional nessa area é de inegavel significancia.
Contudo, a maioria dos cursos de licenciatura ndo dispde de uma matriz curricular
voltada ao debate sobre a necessidade de um curriculo amplo, articulada com a
formacdao integral e continuada do profissional docente.

Segundo Joaquim, et al (2009), a formacdo continuada favorece o
esclarecimento da funcdo que exerce o profissional professor. Além de melhorar as
suas formas de ensino, o professor obtém mais formacao assim como conhecimentos
mais aprofundados na sua area. A respeito da formacdo continuada de professores
com uma gama de conhecimentos voltados sempre ao ensino, Carvalho e Gil-Pérez
(1993 apud Lima, 1996) afirmam que:

O trabalho docente tampouco é, ou melhor, ndo deveria ser uma tarefa isolada,
e nenhum professor deve se sentir vencido por um conjunto de saberes que,
com certeza, ultrapassam as possibilidades de um ser humano. O essencial é
gque se possa ter um trabalho coletivo em todo o processo de
ensino/aprendizagem: da preparacdo das aulas até a avaliacao.

Um meio que contribui para a formacao continuada de professores de Quimica
poderia ser através do uso de computadores. A internet, segundo Lira (2008) é a
ferramenta didatica mais usada pelos professores que buscam conhecimentos através
de artigos, periodicos, revistas eletronicas. Ainda segundo Lira (2008) “é importante um
melhoramento nos cursos de graduacdo em quimica, gerando maior contato dos
alunos de graduagdo com o0 acesso a Internet e a programas que auxiliem na
metodologia em sala de aula”.

O professor, portanto ndo deve ver sua formacdo como algo especifico, e sim
procurar sempre se atualizar acerca do que ocorre no universo académico.
Corroborado com a discussdo acerca do professor sempre atualizar-se Maldaner
(1999) afirma da importancia de:

XVI Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XVI ENEQ) e X Encontro de Educagédo Quimica da Bahia (X EDUQUI)
Salvador, BA, Brasil — 17 a 20 de julho de 2012.



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) . .
UFBA, UESB, UESC e UNEB Ensino e Aprendizagem

[...] permitir que se pense um professor em constante atualizacdo, capaz de
interagir positivamente com os seus alunos, problematizar as suas vivéncias e
converté-las em material de reflexdo com base nas construcdes das ciéncias e
outras formas culturais e, assim, contribuir para a transformacé&o e recriacédo
social e cultural do meio.

No contexto em discussédo o que mais se tem visto s&o criticas aos cursos
de formacdo docente. Alega-se que as préprias universidades ndo tém professores
com caracteristicas voltadas a formacéo continuada do aluno licenciando. Porém, essa
realidade pode ser diferente se pensarmos na formacgdo de professores voltada a
integrar as diversas areas em que se pensa ser importante a formacao educacional.

Acerca desta integracdo Maldaner (1999) ressalta “a formacdo dos
professores em suas diversas instancias - universidades, escolas, convivio social
cotidiano - como algo importante e problemético, superando a pratica atual de
formacdo periférica e secundaria, principalmente nas grandes universidades”. Portanto
mais do que uma licenciatura, hoje se pensa num estudo mais amplo (formacéo
continuada) que possibilite o repasse de informac¢des mais precisas aos alunos.

A IMPORTANCIA DE AULAS EXPERIMENTAIS E CONTEXTUALIZADAS

Segundo a LDB, artigo 35, parte IV compete ao ensino de ciéncias no nivel
médio: “A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”.

Nessa perspectiva, a utilizacao de aulas experimentais torna-se relevante, pois
como afirma Guimaraes (2009), “no ensino de ciéncias, a experimentacdo pode ser
uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a
contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigacdo”. Ou seja, a
experimentacdo remete aos alunos questionamentos reflexivos, e através da pesquisa
sdo capazes de propor explicacdes a espeito de um determinado conteudo.

A experimentacdo € vista como meio de viabilizar o processo ensino-
aprendizagem, refletindo o lado mais ludico, dindmico e motivacional da Quimica.
Alunos e professores relatam num mesmo bloco de ideias a necessidade e a
importancia de se ter aulas praticas. (GIORDAN, 1999).

Vista desse modo, a experimentacdo atrai a atencdo dos alunos e contribui
para melhorar a compreensao e assimilagdo dos conteudos abordados pelo professor
em sala de aula. A teoria, por si sO, ndo estimula a parte critica fazendo necesséario
partir para pratica, envolvendo o aluno no mundo microscopio de que tanto trata a
Quimica.

Portanto, € de se julgar de fundamental importancia para a vida do educando
as aulas praticas, pois possibilitam a compreensdo ndo sé dos fenbmenos naturais,
mas na assimilacdo de questdes sociais, como as politicas sobre armamentos
nucleares e problemas ambientais ocasionados pelo lixo quimico.

No entanto, Silva e Zanon apud Machado e M4l (2008), destacam que “a
experimentagcdo ndo garante, por si sO, a aprendizagem; ndo é uma via de mao unica
na qual o experimento comprova a teoria ou vice-versa; e, no nivel médio, ndo tem o
objetivo de formar laboratoristas”. Trabalhar aulas dialégicas no intuito de mostrar os
conteudos através da teoria €, pois, também importante na construgcdo do
conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem esta diretamente relacionado ao contexto
historico-social no qual o aluno é inserido. Desse modo, fala-se muito em um ensino
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contextualizado em que os conteudos vistos em sala de aula deve fazer relacdo com o
mundo. Segundo Lébo (2008), no ensino de Quimica, € comum somente a
apresentacao dos resultados dessa disciplina quanto ciéncia, enquanto 0S processos
gue intermeiam esses resultados séo esquecidos ou ndo mostrados.

Nessa perspectiva, 0 ensino fica atrelado ao mecanicismo de decorar formulas
matematicas ou conceitos cientificos sem relacdo alguma com a vida do educando. Ou
seja, o0 saber pronto e acabado que as pesquisas cientificas nos trazem, ndo estimula o
raciocinio critico do aluno.

Ainda segundo a mesma autora “um dos aspectos mais discutidos por
educadores em Ciéncia é a dificuldade de compreensédo dos conceitos cientificos pelos
alunos”. Como podemos instigar nossos alunos a procurar resposta para fenébmenos
fisicos ou quimicos? A principal resposta para esta perguntar poderia estar no processo
de ensino a partir de pesquisas realizadas pelos proprios alunos sob orientacdo de um
pesquisador ou pelo professor titular da disciplina.

Nesse contexto, onde o proprio aluno procura formular suas hip6teses através
da pesquisa orientada, firma-se a metafora do “cientista principiante”. Trata-se de um
modelo de aprendizagem como pesquisa orientada, onde o aluno formula hipéteses e
ideias a respeito de algo, e tenta prova-las de forma que se assemelhe ao maximo com
o conceito cientifico, de que trata a ciéncia nos moldes formais. Mas para tanto, &
fundamental que o aluno se depare com uma situagdo- problema a fim de instiga-lo a
pesquisar e formular suas proprias ideias a respeito do problema. (NUNEZ et al, 2004).

METODOLOGIA

Descri¢cdo do Método

O método utilizado pela pesquisa foi o descritivo, ja que a partir da andlise das
observacdes, péde-se descrever algumas das principais dificuldades enfrentadas pelos
alunos no ensino de Quimica nas escolas estadual Dr. José Fernandes de melo e no
Instituo Federal de Educacédo, Ciéncias e tecnologia do Rio Grande do Norte-IFRN,
ambas localizadas no municipio de Pau dos Ferros.

O processo de analise dos dados foi feito através da deducédo, pois partimos de
estudos e teorias ja existentes no meio académico acerca do tema proposto. Através
dos dados coletados foram feitas as andlises qualitativas e quantitativas e com uma
minuciosa enumerag¢do dos dados, foram criados graficos com ndameros que
expressem a realidade que nos propomos enfatizar.

Objeto de Pesquisa

A pesquisa em questado se desenvolveu na escola estadual Dr. José Fernandes
de melo e no Instituo Federal de Educacéo, Ciéncias e tecnologia do Rio Grande do
Norte-IFRN, ambas localizadas no municipio de Pau dos Ferros-RN. Foram
observadas as aulas de Quimica, e depois de aplicado questionarios em uma turma de
1° ano em ambas as escolas, pdde-se fazer as analises dos dados coletados. A turma
da rede estadual era composta por 34 alunos e o professor titular da disciplina &
licenciado em pedagogia. A turma da rede federal era formada por 37 alunos e o
professor € licenciado em Quimica e doutorando em Engenharia Quimica.

Procedimentos Metodoldgicos
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Os dados foram coletados durante as aulas observadas nas escolas
informantes. Podemos perceber que embora essas escolas estejam situadas na
mesma cidade, apresentam diferencas significantes entre o ensino. As informacodes
foram coletadas através de notas de campo das aulas que foram observadas e de
questionarios aplicados aos alunos. Os dados, apds tabulados, foram expressos em
graficos ndo apenas como forma de quantificacdo, mas, principalmente, para
possibilitar analise qualitativa.

Mediante a aplicacdo de questionarios para obtencdo de dados, podemos ter
uma visdo dos resultados positivos e/ou negativos, anseios e das possiveis caréncias
no ensino da quimica em ambas as turmas. Foram feitas as percentagens das
respostas de todos os alunos em relagcéo as aulas de quimica em suas turmas, 1° ano
“‘A” e 1° ano “02” integrado de alimentos, das escolas nas redes estadual e federal,
respectivamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com as observacdes feitas em sala de aula, foi possivel diagnosticar
que o processo de ensino-aprendizagem da Quimica é complexo e varia de uma
situacdo para outra. A realidade do ensino na escola publica estadual em que se deu a
pesquisa, demonstrou a fragilidade do ensino nessa regido. J4 na escola publica da
rede federal o ensino se demonstrou menos fragilizado. Ao serem indagados sobre a
forma com que a disciplina de Quimica esta relacionada ao cotidiano, uma grande
parcela dos alunos consegue relacionar a algumas situa¢cdes da vida diaria. Ou seja, 0
ensino de Quimica pode manter-se contextualizado em varias situacdes-problemas,
nas quais os alunos se sentem instigados a pensar criticamente, analisar e formular
suas proprias ideias a respeito do contetdo. (NUNEZ, et al, 2004,).

Observa-se pela figura 1 quais reais situacbes o0s alunos conseguem
contextualizar os conteudos estudados na disciplina.
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Figura 1. Principais situagdes onde os alunos contextualizam a Quimica.

Através da andlise da figura 1, torna-se evidente que os alunos tém facilidade
de contextualizar os conteudos vistos em sala de aula. Isso mostra 0 quanto é
relevante o professor usar metodologias que contextualizam e problematizem o
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conhecimento. Dessa maneira 0s alunos conseguem aprender sem descartar seus
conhecimentos prévios ou conhecimentos de mundo. Ausubel apud Moraes (2005,)
defende que a problematizacéo caracteriza a aprendizagem por descoberta, tornando o
ensino significativo para o aluno.

Os alunos da escola estadual percebem a quimica em acdes corrigueiras do
dia a dia mais do que os alunos da rede federal. Cerca de 28% afirmaram relacionar a
Quimica em acdes na cozinha. Em algumas respostas analisadas, os alunos
exploraram muito o sal de cozinha (cloreto de sédio), como composto quimico, mas
também “como uma reagao quimica”. Ou seja, torna-se evidente que os alunos tém
facilidade em relacionar a Quimica com situacdes do cotidiano. De acordo com Ribeiro
e Nufiez (2004), é importante relacionar as aulas com o cotidiano porque a estrutura
cognitiva dos alunos vai armazenando as informacdes de forma estruturalmente
organizada, e estas sdo mais faceis ser armazenadas se tiverem relacionadas a algo
do cotidiano do aluno.

Porém, forma-se um paradoxo em afirmamos que a maioria dos alunos
consegue contextualizar a quimica, haja vista a grande dificuldade que tém em
assimilar os contetudos abordados em sala de aula. Em busca de uma explicacao,
foram levantadas, pelos alunos, algumas dificuldades que enfrentam ao estudar a
disciplina. A figura 2 compara as respostas dos alunos das duas realidades
investigadas:
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Figura 2. Dificuldades dos alunos na disciplina de Quimica.

A partir da andlise da figura 2, conclui-se que os alunos da rede estadual tém
mais dificuldades em Quimica do que os alunos da rede federal. A formacdo do
professor foi muito citada pelos alunos da escola estadual como um complicativo no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que na maioria das escolas estaduais do Rio
Grande do Norte, o professor da disciplina de Quimica ndo possui formacao especifica.
Ao ser entrevistado, o professor relata que é licenciado em pedagogia, e por isso nédo
desenvolve os contetdos da forma como gostaria.

Ja na escola da rede federal, a situacado é diferente. O professor titular da
disciplina de Quimica é licenciado em Quimica e doutorando em engenharia quimica. A
formacao docente € sem duvidas um fator muito importante para o desenvolvimento de
metodologias eficazes para o ensino-aprendizagem. Percebemos isso em Joaquim, et
al (2009), ao afirmarem que a formacéo inicial e continuada favorece o esclarecimento
da funcdo que exerce o profissional professor. Assim, ndo podemos pensar na
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formacdo como algo estacionario, mas sim, numa busca incessante de aprimoramento
das préticas docentes.

De acordo com a pesquisa, constatou-se que 11% dos alunos da rede estadual
disseram ter dificuldade em assimilar o conceito sobre o atomo e sua estrutura. 1Sso
demonstra que ndo possuem a abstracdo necessaria para compreender o atomo,
sendo este invisivel, torna-se complicado estuda-lo. Como visto na figura 2,
quantidades consideraveis dos alunos citam os célculos e as férmulas como sendo
fator para dificultar a aprendizagem. Dos alunos da rede federal de ensino, 34%
afirmaram sentir dificuldade em formulas e calculos, enquanto que 39% dos alunos da
escola estadual também afirmam sentir a mesma dificuldade. Essa realidade reflete a
ma preparacdo dos alunos em calculos matematicos na regido em que se realizou a
pesquisa. Contudo, no ensino de Quimica, o que se espera dos alunos nédo € o dominio
de célculos avancados ou de formulas matematicas, mas sim, a compreensao da
aplicacdo dos célculos matematicos dentro das ciéncias.

Diante dessa realidade, algumas metodologias devem ser seguidas pelos
professores para driblar as dificuldades no ensino. Uma das formas de se almejar isso
seria desvincular-se do ensino tradicional, que segundo Faria e Nufiez (2004) é uma
metodologia fundada numa pratica educativa baseada em tradi¢cfes. Varios estudos na
area de educacdo apontam metodologias inovadoras como promissoras no ensino de
Quimica.

Por isso, foram analisadas as principais metodologias de ensino utilizadas
pelos professores, das duas realidades, durantes as aulas de Quimica. Os resultados
sdo mostrados na figura 3.

120%
100%
80% -
60% -
40%
20% W Escola estadual

0% - M Escola Federal

Figura 3. Metodologias mais utilizadas pelos professores.

E do conhecimento de todos que o tipo de metodologia utilizada pelos
professores no ensino de ciéncias (Quimica), influencia diretamente no aprendizado
dos alunos, portanto, torna-se imprescindivel fazer uso de metodologias que chamem a
atencdo dos alunos. Propostas de metodologias para o ensino de Quimica, que o
desvincule do ensino tradicional, podem ser encontradas em jogos, atividades ludicas e
experimentagdo (CHAVES e SANTOS, 2010). Contudo, embora estudos acerca de
métodos eficientes para a aprendizagem sejam tdo discutidos no meio académico,
verifica-se que os métodos tradicionais ainda prevalecem nas escolas. De acordo com
os dados apresentados na figura 3, pode-se comprovar que o método tradicional
prevalece em ambas as realidades, onde 89% dos alunos da rede estadual e 72% dos
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alunos da rede federal afirmam serem esses meétodos mais utilizados nas aulas de
Quimica.

Tratando-se da contextualizacdo, segundo a figura 3, a mesma se mostra mais
presente na escola federal. Ou seja, 28% dos alunos da rede federal asseguram ter
aulas contextualizadas, enquanto que os da rede estadual sdo de apenas 11%. A
discusséo acerca da contextualizagdo € motivo de reflexdo por muitos educadores, pois
reflete positivamente no ensino-aprendizagem de Quimica. (LOBO, 2008). Aportando-
se nas competéncias e habilidades enfatizadas nos PCN de Quimica, a
contextualizacdo sociocultural propde aos alunos, despertar o interesse critico diante
dos aspectos tecnoldgicos para o desenvolvimento do mundo moderno, bem como
valores pautados na ética e conscientizacao para a interacdo entre o ser humano e o
meio ambiente de forma sustentavel.

No tocante ao desenvolvimento de metodologias voltadas a parte mais ladica
da Quimica, como teatro e jogos, verificou-se que em ambas as realidades ndo existem
propostas de ensino com uso dessas ferramentas metodoldgicas. A utilizacdo de
metodologias que despertam a curiosidade dos alunos torna-se um foco central no
ensino da Quimica. Uma das ferramentas metodologicas que podemos citar € o uso de
jogos. Segundo Zanon et al (2008) muitos autores relatam as vantagens de utilizar os
jogos didaticos no ambiente escolar, dentre elas “facilitar a aprendizagem de conceitos
ja aprendidos de uma forma motivadora para o aluno; introduzir e desenvolver
conceitos de dificil compreenséo; desenvolver estratégias de resolucdo de problemas
(desafio dos jogos); [...]”. Nessa perspectiva, o uso de jogos como ferramentas
metodoldgicas pode suprir algumas deficiéncias no ensino de Quimica da realidade
estudada, pois favorece de forma significativa para desenvolver habilidades
indispensaveis ao entendimento da disciplina.

Segundo os dados obtidos com a pesquisa, todos os alunos da rede publica
federal de ensino afirmaram ter aulas praticas, enquanto que nenhum dos alunos da
rede estadual chegou a afirmou que o professor faz uso da experimentacéo nas aulas
de Quimica. As diferencas entre a infraestrutura das duas escolas refletem no
rendimento das aulas. Enquanto que na escola federal a infraestrutura dispde de
laboratoérios equipados, na escola estadual, o que pdde ser visto, foi um depdsito com
vidrarias guardadas inadequadamente e reagentes vencidos.

De acordo com Leitdo, apud Laburd (2003), a atividade experimental deve ser
vista como um espaco de interacao interpessoal dialégica entre professor e aluno, no
intuito de adquirir novos conhecimentos cientificos. Dessa forma, mais do que
simplesmente aplicar uma atividade avaliativa, o professor interage num acao reciproca
com os alunos motivando-os a pesquisa experimental, contribuindo assim para uma
aprendizagem significativa.

A abordagem de aulas experimentais € de suma importancia no ensino de
ciéncias e citada por muitos autores. Guimaraes (2009) relata que “a experimentagao
pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a
contextualizacdo e o estimulo de questionamentos de investigagao”. Além disso, “os
experimentos sdo uma ferramenta para a explicitacdo, problematizacdo e discussao
dos conceitos com os alunos” (CASTILHO, SILVEIRA e MACHADO, 1999). Vista sob a
Otica desses autores, a atividade experimental torna-se relevante contribuindo para um
ensino-aprendizagem pautado na solidez das experimentagodes.

Nesse sentido firma-se a ideia do “aluno pesquisador’”. Na nossa realidade, o
trabalho com pesquisa orientada nas escolas estaduais nao existe. Mas, nas escolas
publicas federais essa realidade muda. Todo ano s&o criadas bolsas de pesquisa e
extensdo ou de iniciacdo cientifica. O resultado desse trabalho vem sendo somado ao
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sucesso do ensino na esfera federal. Os alunos bolsistas que estudam no turno
matutino, desempenham seus trabalhos como “pesquisadores” num horario inverso,
vespertino ou noite. Essa proximidade com o meio académico também favorece ao
desenvolvimento de competéncias que o aluno deve obter ao terminar o ensino médio,
ou médio-técnico se tratando dos institutos federais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho mostrou diferencgas significativas entre o ensino de Quimica nas
escolas publicas da rede estadual e federal, vale salientar que os alunos da rede
federal passam por um processo seletivo. Por outro lado, ndo devemos por a culpa dos
sistemas educacionais brasileiros serem téo falhos, apenas pelo fato de na rede federal
haver sele¢céo para os alunos egressos.

Os alunos ao ingressarem na rede federal de ensino recebem desta, apoio e
incentivos que contribuem significativamente para o seu continuo rendimento
académico. Dentre eles, um amplo apoio pedagdgico; espaco para atividades
extraclasses e estimulo a pesquisa (bolsas) com participacdes em eventos cientificos a
niveis regional e federal, aliado a professores qualificados e bem pagos.

Deste modo, fica evidente que se todos estes apoios e incentivos fossem
oferecidos pela rede estadual, muitos dos problemas hoje evidenciados, seriam
amenizados e consequentemente, a partir de avaliagbes feitas sobre a qualidade do
ensino na escola estadual, chegar-se-ia a diminuicdo das disparidades encontradas
nas duas realidades.

Diante do que foi visto, a falta de formacé&o especifica do professor de Quimica
contribui consideravelmente para fragilizar o ensino desta disciplina, tornando-se as
aulas descontextualizadas, cansativas e monotonas. A falta de infraestrutura das
escolas publicas também contribui para defasar o ensino. Segundo a pesquisa, a nao
utilizacdo de aulas praticas, impossibilita aulas dindmicas que superem os métodos
tradicionais, motivo este decorrente de uma ma infraestrutura que nao dispbe de
laboratérios.

No tocante as ferramentas metodoldgicas como estratégias de ensino, vimos
gue em nenhuma das realidades sédo aplicadas. Essas ferramentas sdo consideradas
por muitos pesquisadores como meios para motivar os alunos a gostarem de estudar a
quimica.

Em suma, espera-se que este trabalho sirva para alertar sobre os problemas
existentes no ensino de Quimica, ndo s6 no municipio de Pau dos Ferros, mas também
na regido do Alto Oeste Potiguar, ja que este é um municipio sede onde se concentram
0 comércio, as Universidades e as discussdes pertinentes a educacao.
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