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REsuMO: Este trabalho tem por objetivo divulgar um relato de experiéncia do uso de metodologias
diferenciadas para o ensino de Quimica desenvolvida com alunos do Ensino Médio, em atividades
desenvolvidas por bolsistas do projeto PIBID. Para tanto, aplicou-se um questionario a alunos do
Ensino Médio e do curso de licenciatura em Quimica da FACIP/UFU com o intuito de investigar as
concepcgoes destes com relagdo a importancia do uso de metodologias diferenciadas no Ensino de
Quimica. Com isso foi possivel observar a importancia das diferentes metodologias no Ensino de
Quimica e a visdo dos alunos do Ensino Médio com relagdao as metodologias aplicadas durante as
atividades do projeto na escola.

INTRODUGAO

A pesquisa aqui apresentada foi realizada no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que pretende ser um incentivo a escolha pela
licenciatura, no caso em questdo, Quimica, com formacao qualificada, mediada pelo sa-
ber e pela experiéncia vivenciada na escola. O PIBID tem a perspectiva de elevar a quali-
dade da formacédo dos futuros professores que, consequentemente, poderdao contribuir
com a qualificagédo do ensino de Quimica nas escolas publicas. A vivéncia da realidade
escolar possibilitou, assim como descrito por Tardif e Raymond (2000), observar que

os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais e um saber-
fazer personalizado, trabalham com os programas e livros didaticos, baseiam-se
em saberes escolares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua prépria ex-
periéncia e retém certos elementos de sua formacdo profissional. (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p. 214)

E, principalmente que

os profissionais do ensino sdo, ao mesmo tempo, atores que possuem saberes e
um saber-fazer (GIDDENS, 1987) e que d&o provas, em seus atos cotidianos, de
uma competéncia significativa diante das condi¢cées e das consequéncias de seu
trabalho, o que lhes possibilita tirar partido dele, a maior parte do tempo, para atin-
gir seus objetivos (TARDIF, 2000, p. 13).

Entretanto, percebe-se que as particularidades do ensino de Quimica exigem o
uso de metodologias diferenciadas, que se orientem para a superagao de problemas iden-
tificados no processo ensino-aprendizagem, como destacam Trevisan e Martins (2006, p.
2),

usualmente os conteudos sao trabalhados de forma descontextualizada, tornando-
se distantes, assépticos e dificeis, ndo despertando o interesse e a motivagao dos
alunos. Além disso, alguns professores de Quimica também demonstram dificul-
dades de relacionar os conteudos cientificos com eventos da vida cotidiana. Suas
praticas, em sua maioria, priorizam a reprodugdo do conhecimento, a cépia, a
memorizagao, acentuando a dicotomia teoria-pratica presente no ensino.
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Deste modo, diversificar a metodologia é conseguir transpor as praticas que mui-
tas das vezes fazem com que os alunos atribuam as aulas de Quimica, expressdes como
as percebidas por Cardoso e Colinvaux (2000, p. 403): ‘chatas’, ‘ensinada de forma enjo-
ada’, ‘cansativas’, todas iguais’, ‘dificeis’, ‘sem importancia’ e ‘pouco aplicadas ao dia-a-
dia’. Quanto a questdo da importancia desse ensino, Chassot (1990, p.15) afirma que
também alguns professores nao sabem respondé-lo, visto que nunca pensaram no assun-
to, ou até respondem de forma simplista ndo dando o verdadeiro valor que a Quimica me-
rece. Da mesma forma Freire (1996, p. 27) afirmou que ensinar nao é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produg¢ao ou a sua construgao. Do
contrario o estudo de Quimica deve permitir o desenvolvimento de uma viséo critica do
mundo que o cerca, possibilitando tornar o estudante participante na sociedade, além de
contribuir para a sua qualidade de vida.

Por isso, o PIBID busca proporcionar aos licenciandos a participacdo em experi-
éncias metodologicas e praticas docentes de carater inovador, na perspectiva da busca
pela superagédo dos problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem, além
de incentivar as escolas e seus professores a tornarem-se protagonistas nos processos
formativos dos bolsistas, futuros professores. Acredita-se que ligado a essas possibilida-
des estdo as aulas diferenciadas que dao condigcbdes aos estudantes de aprender e discu-
tir os conteudos de diferentes formas. Além disso, podem proporcionar ao professor co-
nhecer melhor o seu alunado e testar as diferentes possibilidades metodoldgicas em suas
turmas.

Diante disso, buscou-se neste trabalho conhecer as concepgdes de alunos do
Ensino Médio sobre o uso de metodologias diferenciadas no Ensino de Quimica pelos
bolsistas PIBID. Foi realizada também outra investigagdo, desta vez com estudantes do
curso de Licenciatura em Quimica, com o objetivo de analisar suas concepg¢des sobre a
utilizacéo de diferentes metodologias e a aplicacdo destas em sua futura acédo docente. E
importante ressaltar que este trabalho nédo visa desmerecer nenhuma pratica metodologi-
ca e sim ressaltar a utilizacdo de diferentes metodologias visando que o aluno consiga
assimilar o conteudo e formar um pensamento cientifico.

METODOLOGIA

Com o propésito de avaliar a opinidao dos estudantes com relagao a utilizacao de
metodologias diferenciadas em aulas de quimica, foram aplicados 61 questionarios (Figu-
ra 1) aos estudantes do 2° e 3° ano do Ensino Médio, de uma escola da rede publica, no
Triangulo Mineiro, os quais participaram de aulas diferenciadas desenvolvidas pelos bol-
sistas do PIBID. Vale ressaltar que os alunos do 1° ano do Ensino Médio nao participaram
da analise, pois 0s mesmos eram recém-chegados na escola e ainda nao tinham partici-
pado de nenhuma atividade desenvolvida pelo projeto. Todas as metodologias citadas no
questionario foram escolhidas devido ao fato de terem sido desenvolvidas na escola pelos
bolsistas PIBID, conforme detalhamento a seguir.

Aula diferenciada sobre Mistura foi realizada com 36 alunos do 1° ano do Ensino
Médio, na perspectiva da Aprendizagem Cooperativa. Essa atividade foi desenvolvida se-
guindo as orientagdes de Silva e Gauche (2009, p.9). Na primeira etapa da aula, separou-
se a sala em grupos e aplicou-se uma ficha, solicitando a definicdo de temas relacionados
ao conteudo de Misturas. Na sequéncia, cada grupo realizou dois experimentos seguidos
da apresentacao oral de suas observagdes e conclusdes. Na finalizagao da aula, entrega-
ram-se novamente as fichas do inicio da aula, de forma aleatéria, com o objetivo de que
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os grupos reformulassem as respostas de outro grupo, um componente essencial da a-
prendizagem cooperativa.

1 - Durante a atuagéo do PIBID na escola, vocé participou de alguma aula diferenciada?

Se sim qual (ais) vocé gostou ou chamou mais a sua atengao?
) Misturas — Aprendizagem cooperativa

) Mudangas de estado fisico da matéria — Uso de modelos
) Reagdes Acido e Base — Experimentagéo

) Tabela Peridédica — Construgéo da tabela periédica

) Estequimetria — Jari Simulado

) Equilibrio quimico — Experimentagao

) Fungdes Organicas — Circuito de Quimica

) Isomeria — Modelos com bola de isopor

) Oxi-redugcdo — Montagem de uma pilha incomum

) A quimica da gasolina — Experimentagao

2 - Vocé acredita que as aulas diferenciadas influenciaram no seu aprendizado? Por qué?

Figura 1: Questionario Aplicado aos alunos do Ensino Médio.

A aula sobre Mudancas de Estado Fisico da Matéria foi realizada com 36 alunos
do 1° ano do Ensino Médio, seguindo as orientagcbes de Mortimer (1995, p.23), quando
comenta sobre as dificuldades dos estudantes “em fazer relagcées entre os modelos ato-
mistas e o comportamento dos materiais nas diversas transformagdes”. Primeiramente
aplicou-se a cada grupo uma ficha contendo “palavras chaves” relacionadas ao conteudo,
de modo a fomentar uma discussdo em torno do tema. Em seguida realizou-se um expe-
rimento demonstrativo, para a visualizagdo do aquecimento de um cubo de gelo. Apéds a
discussao do experimento, os alunos representaram, através de desenhos, os estados
fisicos da agua.

A aula sobre Acidos e Bases foi realizada com alunos do 1° ano do Ensino Médio,
seguindo as orientagées de Campos e Silva (1999, p.18), na perspectiva de evitar o in-
centivo a memorizagao de regras relacionadas ao conteudo. Os alunos foram divididos
em grupos, cada um recebeu uma caixa contendo substancias utilizadas no cotidiano. De
inicio, os alunos analisavam as substancias e organizavam-nas seguindo seus proprios
critérios. Na sequéncia, solicitou-se que fossem atribuidas as palavras acido e base as
substancias, comparando com as divisdes anteriores. Seguiu-se do teste das substancias
com extrato de repolho roxo, como indicador acido-base, introduzindo-se os conceitos de
pH, indicador e neutralizagdo. Finalizou-se com a aplicagdo de um jogo didatico — Caxeta
da Quimica — onde foi possivel trabalhar os conceitos de nomenclatura, caracterizagao de
acido e base e, algumas aplicacoes.

Aula sobre Tabela Periddica foi realizada com 36 alunos do 1° ano do Ensino Mé-
dio. Apds a apresentagao da historia das diferentes propostas para elaboragao da Tabela
Periddica, os alunos foram divididos em grupos responsaveis pela organizagao e reelabo-
racao de suas proprias tabelas, da forma que julgassem mais convenientes. Estas foram
utilizadas como cartela em um jogo de bingo, onde ora eram intercalados nomes, simbo-
los, numero atdbmico e massa atbmica para a localizagéo dos elementos quimicos. No se-
gundo momento, os estudantes montaram uma tabela no fundo da sala, com imagens
simbolizando a aplicagao dos elementos.

Aula sobre Estequiometria foi realizada com alunos do 2° ano do Ensino Médio,
em uma dindmica envolvendo um caso simulado, como uma alternativa para a inser¢ao
da abordagem ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) no processo de ensino-
aprendizagem (FLOR, 2007, p.2). As turmas foram divididas em dois grupos: um defendia
o laboratério fabricante do farmaco Celobar pelas vitimas contaminadas e outro grupo
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acusava a empresa. A partir das informagdes sobre quantidade de reagentes utilizados e
de produto formado, os estudantes fizeram os calculos de rendimento e pureza, envolvi-
dos no processo. O juri foi realizado ap6s quatro aulas de preparagao, como descrito por
Silva Junior e colaboradores (2011). Os estudantes puderam compreender como a Qui-
mica esta presente em suas vidas, percebendo aspectos éticos e sociais a ela relaciona-
dos.

Aula sobre Equilibrio Quimico foi realizada com alunos do 3° ano do Ensino Mé-
dio, a partir de um experimento com materiais de baixo custo, seguindo as orientagdes de
Saraiva (2008). Na sequéncia, os alunos representaram a reag¢ao envolvida no experi-
mento utilizando canudos plasticos cortados, representando cada etapa do experimento,
como descrito por Moreira e colaboradores (2011).

Aula sobre Fungdes Organicas foi realizada com alunos do 3° ano do Ensino Mé-
dio, a partir de um circuito de Quimica, como em uma gincana. Os grupos executavam
tarefas distintas, além de responder algumas perguntas sobre fungdo orgénica. O circuito
de Quimica aconteceu na quadra da escola, com provas como estourar baldo, correr com
um ovo na colher, entre outras. Ja a aula sobre isomeria foi realizada com as turmas de 3°
ano do Ensino Médio, utilizando modelos moleculares feitos com bolas de isopor e tinta
guache. Realizaram-se também dinédmicas sobre isomeria optica, observando os modelos
e suas imagens utilizando espelhos, onde os alunos puderam ter uma ideia de simetria e
assim compreender melhor o conteudo trabalhado pelo professor.

Aula sobre Oxi-reducgao foi realizada com alunos do 2° ano do Ensino Médio, que
montaram uma pilha a partir de materiais alternativos. Ja a aula sobre a Quimica da gaso-
lina foi realizada com alunos do 1° ano do Ensino Médio, baseada na sugestdo de Peruz-
zo e Canto (2003), a partir da pesquisa sobre o que é um densimetro e qual o motivo de
seu uso em postos de combustivel. A partir dessas questdes, foi possivel trabalhar os
conceitos de substancias e misturas, ponto de fusdo, ponto de ebulicdo, densidade e ain-
da, algumas técnicas de separagado de misturas. Os alunos testaram o teor de alcool em
diferentes amostras de gasolinas e compartilharam os dados, discutindo a questdo da
legislacao especifica.

Durante o primeiro semestre de 2012 um grupo de bolsistas analisou as aulas di-
ferenciadas, executadas no ambito do PIBID, relatando os prés e contras, bem como as
metodologias utilizadas e os referenciais teodricos. A partir desta analise foi possivel minis-
trar um minicurso para estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal. Neste minicurso foram aplicados questionarios a 17 licen-
ciandos, visando identificar as concepcgdes destes sobre as aulas diferenciadas. A este
grupo foram realizadas duas questdes: “E importante o uso de metodologias diferenciadas
no ensino de Quimica?” e “Cabe ao professor criar novas metodologias em sala de au-
la?”. A analise dos dados coletados, a partir dos questionarios com questdes abertas, foi
realizada da seguinte forma: as questdes abertas foram classificadas em categorias, con-
forme orientagdo de Bardin (1979), que emergiram da analise das respostas dos alunos,
as quais foram agrupadas de acordo com frases ou palavras que havia em comum. Em
seguida construiram-se graficos para melhor visualizagao das opinides dos entrevistados.

ANALISE DOS RESULTADOS

Com aplicacado do questionario para os alunos do Ensino Médio, pode-se obser-
var que dos 61 alunos, que responderam ao questionario, (95%) ja participaram de algu-
ma atividade diferenciada promovida pelos bolsistas PIBID. O resultado da analise das
respostas dos alunos quanto as metodologias utilizadas pelos bolsistas e que os alunos
mais gostaram, encontra-se no Grafico 1. A partir deste grafico é possivel analisar que a
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maioria dos alunos (47%) afirmou ter gostado mais das aulas que utilizaram de alguma
atividade relacionada a experimentagédo. Cabe ressaltar que a metodologia de experimen-
tacdo incluiu as aulas de: Reacdes Acido e Base, Equilibrio quimico, Quimica da Gasolina
e Oxi-reducdo. No caso de Oxi-redugao no questionario ndo foi colocado como experi-
mentacéo, porém esta subentendido que se trata de uma aula experimental.

mAprendizagem
Cooperativa

B O uso de modelos

m Experimentagao

E Construgao databela
periodica

mJari Simulado

mCircuito de Quimica.

Grafico 1: Analise das respostas dos estudantes a questao “Qual aula diferenciada vocé gostou mais?”.

E importante ressaltar que a experimentacdo é uma metodologia bastante utiliza-
da e que possui um carater motivador. Giordan (1999, p. 43) destaca que os alunos ge-
ralmente atribuem a experimentagao um carater ludico, fundamentalmente vinculado aos
sentidos. Na maioria das vezes, s&o atribuidas as caracteristicas curiosas e atraentes as
atividades experimentais. Laburd (2005) destaca que, quando um professor estimar pela
motivacdo em sala de aula, indica que o foco da sua atencdo é o aluno. Acreditamos ser
este carater motivador que influenciou nos resultados obtidos.

Apenas 16% dos entrevistados ressaltam que gostaram da aula que utilizou como
metodologia o uso de modelos. Este tipo de metodologia faz com que o professor saiba a
visdo dos alunos com relagdo a determinado conteudo. Milagres e Justi (2001, p.41) diz
que modelos s&o produzidos a partir da mente da pessoa, logo € independente de algum
determinado modelo, podendo ser considerado inicialmente como modelo mental. E im-
portante ressaltar que em sua maioria os modelos desenhados pelos estudantes nao séo
considerados cientificamente, mas cabe ao professor conduzir o aluno a criagédo do pen-
samento cientifico.

E 14% dos alunos citam que gostaram da metodologia de aprendizagem coopera-
tiva, a qual é considerada um facilitador no processo de ensino e aprendizagem, pois pro-
porciona uma maior interagdo professor-aluno e aluno-aluno. Nessa perspectiva Niquini
(2006) ressalta que este tipo de aprendizagem apresenta caracteristicas que proporciona-
riam aos alunos diversas possibilidades de participacdo nas aulas, “colocando-os como
agentes protagonistas no processo ensino-aprendizagem”, diferente do que ocorre nas
abordagens tradicionais.

As atividades Juri Simulado (8%), Construgéo da tabela periédica (8%) e Circuito
de Quimica (8%) utilizaram do ludismo para despertar o interesse dos alunos. Acredita-se,
assim como Oliveira e Soares (2005, p.18), Benedetti Filho e colaboradores (2009, p.89)
e Lima e colaboradores (2010), que o uso destas atividades sirva para ensinar diferentes
conceitos, podendo-se utilizar-se de charadas, quebra-cabecgas, problemas diversos, jo-
gos e simuladores, criando uma atmosfera de motivagao na qual o professor pode identifi-
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car dificuldades enfrentadas pelos alunos, permitindo alcancar éxito no processo de ensi-
no e aprendizagem.

2%

mA Legenda: A. “Nao”; B. “Chamam a atenc¢éo dos alu-
nos facilitando a aprendizagem”; C. “Pode visualizar

=B . ;

0 que esta aprendendo e aprender na teoria e na
uC pratica”; D. “O PIBID proporcionou atividades dife-
2D renciadas que ajudaram na com.preenséo dos conte-

udos”; E. “Aprenderam coisas interessantes com a
mE aula sobre misturas”; F. “Ajuda a sanar duvidas em
oF relagcdo ao conteudo e na troca de conhecimentos” e,

G. “As aulas ficam mais interessantes, interagimos e
G adquirimos conhecimentos de um jeito diferente.”

Grafico 2: Andlise da questao: “vocé acredita que as aulas diferenciadas influen-
ciaram no seu aprendizado? Por qué?”.

Ao questionar os estudantes sobre a influéncia de aulas diferenciadas no processo
de aprendizagem, foi possivel classificar as respostas em sete categorias: i) ndo influen-
ciam; ji) chamam a atencgéo dos alunos facilitando a aprendizagem; iij) pode visualizar o
que esta aprendendo e aprender na teoria e na pratica; iv) o PIBID proporcionou muitas
atividades diferenciadas com as quais ajudaram na compreensao dos conteudos de Qui-
mica; v) aprenderam coisas interessantes com a aula sobre misturas; vi) ajuda a sanar
duvidas com relacdo ao conteudo e na troca de conhecimentos e, vii) as aulas ficam mais
interessantes, interagimos e adquirimos conhecimento de um jeito diferente. O resultado
da analise desses dados encontra-se no Grafico 2.

A partir da analise deste grafico é possivel perceber que, um grande numero de
estudantes (32%) acredita que as aulas diferenciadas ajudam a visualizar o que estao
aprendendo, além de aprender na teoria e na pratica. O prazer pelo aprender ndo é uma
atividade que surge espontaneamente nos alunos, pois, ndo € uma tarefa que cumprem
com satisfagdo. Galiazzi e Gongalves (2004) afirmam que

a relevancia de estruturar uma atividade experimental que considere resultados
surpreendentes, em que se inclui a estética da atividade experimental, mas que os
transcenda e alcance a construgdo de um conhecimento mais enriquecido sobre o
tema.

Ja (29%) dos estudantes acreditam que atividades diferenciadas, fazem com que
as aulas figuem mais interessantes, podendo interagir e adquirir conhecimentos de um
jeito diferente. Gomes, Brito e Moita Neto (2007, p.1) afirmam que

uma das propostas atuais no ensino de quimica visa a aprendizagem por meio da
descoberta, na qual o professor, por meio de experimentos, auxilia os alunos a ti-
rar suas proprias conclusdes a respeito do processo tratado e que este seja de in-
teresse do aluno ou esteja voltado para aspectos do cotidiano ou da carreira do
instruindo.

Assim acredita-se que agugar a curiosidade do estudante e melhorar a relagéo a-
luno-professor sao de suma importancia. Os estudantes (22%) acreditam ser importante
porque chama a atencdo, facilitando a aprendizagem. E possivel perceber que grande
parte dos entrevistados concebe a importancia de aulas diferenciadas, acreditando em
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sua influéncia direta com processos de ensino aprendizado, além de despertar mais a
atencao e a curiosidade. Por outro lado, observa-se que apenas 5% dos estudantes acre-
ditam que o PIBID tenha proporcionado muitas atividades diferenciadas, que ajudaram na
compreensao dos conteudos de Quimica. Nota-se que poucos alunos reconhecem a in-
fluéncia direta das a¢des do programa em sua aprendizagem. Outros alunos (5%) ressal-
tam que a aula diferenciada ajuda sanar duvidas em relagdo ao conteudo e na troca de
conhecimentos. Um pequeno grupo, apenas 2%, nao acredita que aulas diferenciadas
influenciam no aprendizado, mas ndo apresentaram justificativa.

#Muda a rotina das aulas
monotonas

Eincentiva ainteracao entre os
alunos e o professor

As aulas ficam mais

76% interessantes. as quais facilitam
e motivam os alunos a aprender
Quimica

Grafico 3: Concepgbes dos estudantes com relagdo ao uso de metodologias
diferenciadas no ensino de Quimica.

No Grafico 3 encontra-se o resultado da analise dos questionarios aplicados aos
alunos do curso de Licenciatura em Quimica, sobre a importancia de aulas diferenciadas
para o Ensino de Quimica. A maioria dos licenciandos (76%) afirma que as aulas ficam
mais interessantes, as quais motivam os alunos a aprender Quimica. Para Gil (1994), mo-
tivar os alunos nao significa contar piadas, mas identificar quais os interesses deles para
o conteudo ou tema, sendo necessario estabelecer um “relacionamento amistoso com o
aluno”, s6 assim € possivel motivar o aluno para o aprendizado. Ja Kasseboehmer e Fer-
reira (2008, p. 697) afirmam que as pesquisas em ensino de Quimica ja apresentaram
diferentes propostas metodolégicas, com resultados promissores para a aprendizagem de
conceitos quimicos, mas que estas ndo chegam a serem aplicadas nas escolas e nem
sao discutidas nas salas de aula das universidades.

Ja 12% acreditam que as atividades diferenciadas mudam a rotina das aulas mo-
nétonas. E importante ressaltar que ndo adianta mudar a dindmica da aula se o professor
nao se prepara para mudar o seu pensamento, Freire (2005, p.66) afirma que “a atuagao
do professor nao se resume a comunicados e depodsitos que os educandos, meras inci-
déncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem”. Outros alunos (12%) destacaram
a importancia da relagdo harmoniosa que deve existir entre professor e aluno, reconhecendo na
aula expositiva dialogada o ponto de partida para conhecer a experiéncia e o cotidiano do aluno e
relaciona-la com o conteudo em estudo. Portanto cabe ao professor criar alternativas para modifi-
car sua pratica. Para Masetto (1997, p.35) a sala de aula deve ser vista como espacgo de vivéncia.

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar pistas e
encaminhamentos para questdes de sua vida e das pessoas que constituem seu
grupo vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos é invadido e atravessado pela
vida, quando ele pode sair da sala de aula com as méaos cheias de dados, com
contribuigdes significativas para os problemas que séo vividos “la fora”, este espa-
¢o se torna espaco de vida, a sala de aula assume um interesse peculiar para ele
e para seu grupo de referéncia (MASETTO, 1997, p.35).
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Deste modo, a sala de aula além de ser um lugar de pesquisa para o professor, €
também um espaco formador para o aluno, onde possa aprender a refletir melhor as idei-
as e concepgoes.

WA Legenda: A. “Sim, mas existem varias questbes que
podem interferir no planejamento destes métodos”; B.
mB “Sim, existem varios recursos disponiveis”; C. “Sim, o
professor € o ponto de referéncia, ele deve tomar a
mC iniciativa para mudar seu método de ensino e incenti-
var os alunos”; D. “Enriquece sua pratica com novos
mD métodos de ensino”; E. “N&o s6 o professor, mas a
escola e as instituicbes de ensino devem incentivar
mE este processo de ensino”; F. “Nado. O professor pode
uF recorrer a alternativas ja existentes de fontes seguras”.

Grafico 4: Concepgdes dos estudantes com relagdo ao professor criar novas metodologias em suas aulas.

Para as respostas dos graduandos em relagdo da incumbéncia ou ndo do profes-
sor em criar novas metodologias, construiu-se o Grafico 4. A maioria dos entrevistados
(41%), disse que o professor é o ponto de referéncia, ele deve tomar a iniciativa para mu-
dar seu método de ensino e incentivar os alunos. Partindo do pressuposto que o professor
tem conhecimento acumulado, Libaneo (1994, p.168), ressalta que o professor possui
conhecimentos e experiéncias mais ricos e mais organizados que os alunos. Logo, com o
seu auxilio, os estudantes se aproximam gradativamente da organizagao logica dos co-
nhecimentos e dominam métodos de elaborar as suas ideias de maneira independente.
Para Garrido (2002, p.46), o papel mediador do professor ainda,

aproxima, cria pontes, coloca andaimes, estabelecem analogias, semelhangas ou
diferengas entre cultura “espontanea e informal do aluno”, de um lado, e as teorias
e as linguagens formalizadas da cultura elaborada, de outro favorecendo o pro-
cesso interior de ressignificagéo e retificacdo conceitual.

Por outro lado, 17% afirmam que enriquece sua pratica com novos métodos de
ensino. E importante ressaltar que além de enriquecer a pratica do professor, estimula os
alunos a serem mais criticos e participativos. Uma parte dos alunos (12%), afirmou que
existem varios recursos disponiveis, mas cabe ao professor criar novas metodologias.
Porém acredita-se que muitos professores ndo fazem uso de outras metodologias, com
medo dos resultados, que estas poderao gerar. Para Gil (1994, p. 65),

uma aula bem planejada constitui estratégia adequada em muitas situagdes. O
que importa é que o professor identifique a aula exposicdo como uma entre muitas
estratégias possiveis, com vantagens e limitagdes, recomendavel em certas situa-
¢des e contra indicada em outras.

Outros 12%, acreditam que nao s6 o professor, mas a escola e as instituigdes de
ensino devem incentivar este processo de ensino. Acredita-se que deve haver uma inte-
gracao aluno, professor e escola visando a melhoria do aprendizado para o aluno. Porém
as vezes o contexto da escola nao facilita esta interacao, deste modo, Cardoso e Colin-
vaux (2000, p.401) diz que “o contexto escolar muitas vezes nao possibilita uma maior
discussao entre os alunos a cerca dos conhecimentos adquiridos, seja por limitagdes de
tempo ou ainda devido a inadequacgao de nossos curriculos e praticas pedagogicas”.
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Também 12% dos alunos acreditam que o professor ndo deve criar novas meto-
dologias e sim recorrer a alternativas ja existentes de fontes seguras. Acredita-se que o
professor pode renovar suas técnicas buscando ou criando novas metodologias. Salvade-
go e Laburu (2009, p.216) afirmam que cabe ao professor a tarefa de preparar e aplicar
adequadamente os experimentos, “com o intuito de ajudar os alunos a aprender por meio
do estabelecimento de inter-relagdes entre teoria e pratica, inerentes ao processo do co-
nhecimento escolar das ciéncias e da Quimica”.

CONCLUSAO

Quando comparamos os dois lados da pesquisa, as concepg¢des dos alunos do
Ensino Médio e de alunos do Ensino Superior sobre o uso de metodologias, ambos com-
preendem a importancia de sua utilizacdo e de certa forma as pesquisas se completam.
Por um lado os alunos do Ensino Médio sentem motivados para entender os conteudos
de Quimica, quando o professor faz uso de aulas praticas e mais dinamicas, possibilitan-
do aos mesmos uma maior interagado entre si e com o proéprio professor. Logo, a relagao
entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido pelo profes-
sor, da relacdo empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o
nivel de compreensao dos alunos e da criacdo das pontes entre o seu conhecimento e o
deles. Por outro lado, pode-se perceber que os alunos do Ensino Superior possuem co-
nhecimentos significativos sobre o uso de metodologias no Ensino de Quimica, onde os
mesmos estdo envolvidos no processo ensinar-aprender e acreditam na importancia de
aplica-las e utiliza-las.

Podemos perceber que na pratica profissional do professor, € muitas vezes vista
por ele de forma simples, basta apenas compreender o conteudo e passa-lo, retornando-o
em forma de prova. A profissionalizagao do professor é algo muito complexo, o qual ne-
cessita de discussdes. Chassot (2000, p. 93), quando discute sobre o ensino, ressalta:
‘nossa luta é para tornar o ensino menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato,
menos a - histérico e menos ferreteador na avaliagdo.” Seguramente é possivel organizar
e praticar uma proposta para o Ensino da Quimica mais coerente com as necessidades
do atual contexto econémico, cientifico, social e cultural.

Os licenciandos mostram-se inseguros e despreparados para assumir uma sala
de aula. Sentem inseguranga em propor atividades que possibilitem a aprendizagem efe-
tiva de seus alunos. “Pode-se dizer que as instituicdes, ao elaborarem suas grades curri-
culares com elevada carga horaria de disciplinas de Quimica, desconhecem ou desconsi-
deram as necessidades e preocupacdes de seu publico alvo” (KASSEBOEHMER;
FERREIRA, 2008, p.698). Acreditamos na importancia da formag¢ao dos docentes, no in-
centivo de diversificar suas metodologias, dar significado ao conteudo, propor atividades
mais criativas, tornar suas aulas mais dindmicas, proporcionando desta forma prazer aos
alunos em assistir suas aulas. Desta forma, uma proposta problematizadora e atuante,
considera o aluno como o sujeito dono de um conhecimento, o qual € um componente
essencial dos processos de ensino e aprendizagem.
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