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REsumo:

Relatos de professores e pais de alunos afirmando que durante a vida escolar os estudantes
perdem o interesse, a curiosidade e o prazer que demonstravam nas séries iniciais sdo comuns. Por
outro lado, a natureza problematizadora de atividades investigativas contém elementos que tornam
interessante pesquisar o impacto de sua aplicagdo no perfil motivacional de alunos. A relevancia de se
estabelecer condi¢cdes para o favorecimento da motivacdo intrinseca onde necessidades psicoldgicas
inatas sejam favorecidas justifica-se por seu potencial para promover um ambiente escolar que
possibilite interagdes positivas e o processo de aprendizagem assuma significado para todos os
envolvidos. Neste estudo de caso o método investigativo em aulas tedricas de Quimica apresentou
potencial interessante para ensinar sobre natureza das Ciéncias e estimular a abstragdo do espirito
cientifico, mas o predominio de orientagdo motivacional extrinseca revelou a necessidade de

rompimento com paradigmas tradicionais.

INTRODUGAO

A educacao escolar e especialmente o ensino de Ciéncias mantém estreita
relacdo com a epistemologia da ciéncia porque guardam, entre seus objetivos,
trabalhar com os estudantes sob as concepgdes com que novos conhecimentos séo
produzidos.

Como implicacdes, a educacao cientifica ndo representa apenas o ensino de
conceitos talvez ja obsoletos diante de novas descobertas cientificas, mas tem o
objetivo de ensinar a formular problemas, ou seja, despertar o pensamento abstrato
(BACHELARD, 1996, p. 18):

[o espirito cientifico] proibe-nos de ter uma opinido sobre questdes que nio
compreendemos (...). Em primeiro lugar, é preciso saber formular problemas.
E, digam o que disserem, na vida cientifica os problemas néo se formulam de
modo espontaneo. (...) Para o espirito cientifico, todo conhecimento é resposta
a uma pergunta.
Para Bachelard a postura do professor implica em uma necessaria reviséo
epistemoldgica, na qual o docente rompe com os paradigmas cartesianos-logicos-
racionais e com a apreensao da realidade com os olhares do senso comum. Ao postar-

se dessa maneira,
os professores substituem as descobertas por aulas. Contra essa indoléncia
intelectual que nos retira aos poucos o0 senso da novidade espiritual, o ensino
das descobertas ao longo da historia cientifica pode ser de grande ajuda. Para
ensinar o aluno a inventar, € bom mostrar-lhe que ele pode descobrir
(BACHELARD, 1996, p. 303).
Lébo (2008) também explica que, para tanto, é necessario desenvolver um

saber aberto e dinamico com um ambiente afetivo e pedagdégico que estimulem o aluno
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a criar, produzir, pesquisar... Assim, a relagdo pedagodgica depende de uma
predisposicao afetiva e uma inquietacdo permanente, de modo a perturbar
constantemente a raz&o, apresentando o conhecimento como algo que permanece em
crise, para que a ambos, professor e estudante seja possivel ensinar e aprender
quando, entao, se pode dizer que estdo construindo conhecimento.

Dentre as alternativas didaticas encontradas na literatura, varias apresentam
em comum a abordagem problematizadora que amplia os conhecimentos dos
estudantes para outros, como os procedimentais e os atitudinais (SUART et al., 2009) e
contribui para melhorar a propria compreensdo dos conceitos tradicionalmente
abordados (GIL PEREZ E VILCHES, 2006).

A metodologia investigativa é uma estratégia que visa aproximar o ensino de
Ciéncias ao modo de produgao do conhecimento dessa area. As contribuicbes da
literatura permitem atestar que a atividade cientifica, de uma maneira geral, ndo parte
de um método cientifico unico. O conhecimento cientifico é fruto de trabalho social, no
qual pensamentos divergentes sdo questionados (GIL PEREZ et al., 2001) e da
validagao social de uma hipdtese, o que confere, entdo, a teoria o status de ideias que
encontraram consenso entre os pares. Popper (1972) define ciéncias empiricas como a
area cientifica em que cientistas formulam hipdteses ou sistemas de teorias e
submetem-nas a testes nos quais elas sao confrontadas com observacbes e
experimentos.

As trés etapas fundamentais do trabalho do cientista podem ser assim
sintetizadas: a elaboracdo de hipdteses, consideradas como ideias transitérias
construidas para a solugdo de um problema de maneira coerente e com suporte
tedrico; a proposigao de estratégias para verificar a coeréncia das hipoteses, onde o
planejamento de experimentos para falsear ou provar a veracidade da ideia inicial pode
suscitar novas hipoteses e novos experimentos, e finalmente a discussédo coletiva,
onde as hipoteses elaboradas sdo apresentadas e difundidas para a comunidade,
produzindo uma discussao que leve a sua aceitagdo ou a sua refutagao.

A utilizagdo do método investigativo no ambiente escolar pode modificar a
dindmica de interagao professor-aluno, ao possibilitar que o estudante sinta-se também
protagonista do processo de aprendizagem, em um ambiente onde suas
potencialidades, muitas vezes dormentes, sejam despertadas.

Trabalhar para que os alunos estudem motivados implica intervencdes em
duas direg¢des: fazer o estudante acreditar na sua propria capacidade de éxito e ensinar
modos de pensar que os levem a enfrentarem as tarefas escolares para aprender, que
busquem estratégias para superar as dificuldades, aprendendo com os erros e
construindo representacbes que os fagcam perceber seu progresso para que se
mantenham motivados.

Na compreensdo de como os estudantes estabelecem relacdo com o
conhecimento e a escola, Tapia e Fita (2006) esclarecem que os alunos nao se
motivam ou se desmotivam abstratamente; a motivagcdo esta intrinsecamente
relacionada a atribuicdo de um sentido ao trabalho que tém que realizar, podendo estar
associado a fatores intrinsecos ou extrinsecos.

Os autores explicam que, quando nao esta claro o significado de aprender ou
quando os estudantes ndo percebem o desenvolvimento pessoal que o trabalho
escolar propicia, eles podem apenas cumprir obrigagdes na escola, influindo de modo
negativo no cumprimento dos objetivos citados.

O ambiente, isoladamente, também n&o motiva o aluno, cujo interesse provém
da interacdo entre suas préprias caracteristicas e o contexto que seriam, entre outras,
suas metas, expectativas e formas de enfrentar a tarefa. Os autores afirmam que:
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Diante de uma explicagao, ndo reagem da mesma forma o aluno que esta
preocupado em ser aprovado e pensando na quantidade de matéria que o
professor apresenta e o aluno cuja atengdo depende da novidade e clareza da
prépria exposi¢cdo, porque o preocupa sobretudo compreender e assimilar os
conteudos sobre os quais tera de trabalhar (TAPIA e FITA, 2006, p. 14).

Proposta com o objetivo de compreender os componentes das motivagdes
intrinseca e extrinseca e os fatores relacionados com sua promocgao, a Teoria da
Autodeterminagado postula a existéncia de necessidades psicologicas basicas e inatas
que movem o0s seres humanos: a autonomia (necessidade de experimentar uma
escolha na iniciacdo e na regulagdo do comportamento, refletindo o desejo de fazer
suas proprias escolhas), a competéncia (necessidade de ser efetivo em interagdes
com o ambiente buscando dominar desafios em um nivel 6timo), e o pertencer ou
estabelecer vinculos (necessidade de estabelecer um vinculo emocional com
pessoas significativas) (GUIMARAES e BORUCHOVITCH, 2004, RYAN e DECI, 2000).

A motivagado extrinseca surge de incentivos ambientais e direciona o individuo
a realizar uma atividade para obter algo que €& externo, enquanto a motivagao
intrinseca surge espontaneamente das necessidades psicoldgicas, curiosidades
pessoais e esforgos inatos para obter crescimento pessoal (REEVE, 2006). Para Ryan
e Deci (2000) é por meio da agéo fomentada pela motivagao intrinseca que se adquire
conhecimento e habilidades, pois esta exerce um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, fisico e social do individuo.

Acbes que causem perturbacdo na motivacao intrinseca como punicdes ou
recompensas sdo diretamente influenciadas pelo ambiente escolar que pode ou nao
apoiar as necessidades psicoldgicas dos estudantes. Ambientes onde ha predominio
de um “Estilo Controlador” geralmente motivam primeiro através da comunicagao de
uma agenda, informando o que se deve pensar, sentir e fazer, oferecendo em seguida
motivadores extrinsecos e com objetivos de fazer as pessoas se enquadrarem neste
sistema, enquanto em ambientes caracterizados por um “Estilo apoiador” a motivagao
se da pela identificacdo e apoio aos interesses, preferéncias e a auto regulagao
autbnoma dos individuos, gerando maior motivacao intrinseca, maior competéncia
percebida e emogdes positivas, alem de maior grau de aprendizagem, desempenho e
persisténcia (REEVE, 2006).

Na area de Ensino de Quimica, dentre os estudos referentes as implicagdes da
complexidade dos processos psicolégicos envolvidos na aprendizagem de conceitos
destacam-se as contribuicbes de Cardoso e Colinvaux (2000), que realizaram um
estudo exploratério procurando identificar fatores que motivam os estudantes para o
estudo de Quimica, caracterizando o papel das relagdes sociais e escolares nessa
motivagao e no processo educacional. Ja Corréa (2009) considera que a compreensao
do comportamento de estudantes em sala de aula depende de a motivacdo estar
diretamente relacionada a fatores contextuais e as caracteristicas dos alunos. Para
Corréa (2009), determinadas estratégias de aprendizagem favorecem a ocorréncia de
orientagdes motivacionais que vao gerar niveis de interesse diferentes para realizagao
das atividades, mas a aprendizagem mais significativa vai ocorrer em ambientes que
favoregam a ocorréncia e manutengdo da motivagao intrinseca (CORREA, 2009).

Nesse panorama, o objetivo deste estudo € pesquisar qual a orientagao
motivacional de um grupo de estudantes de um colégio particular ao participarem de
atividades investigativas, avaliando de que forma o ambiente escolar influencia essa
orientacao.
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METODOLOGIA: APLICAGAO DAS ATIVIDADES INVESTIGATIVAS E COLETA DE DADOS

A metodologia utilizada neste trabalho foi o estudo de caso (HOODE e HATT,
1969) com um grupo de alunos de um colégio particular da cidade de S&o Carlos.

Os instrumentos de coletas de dados foram dois questionarios (um para
acompanhamento das atividades aplicado em dois momentos da realizacao das
atividades, e um questionario aplicado no final do projeto), entrevistas semiestruturadas
(LUDKE e ANDRE, 1986) realizadas com os estudantes e o professor das turmas,
transcritas posteriormente utilizando-se indicagdes de Queiroz (1991).

A coleta de dados foi realizada no ano letivo de 2010 em duas turmas de
primeiro ano do ensino médio com 25 alunos por turma. Os estudantes foram
convidados a participar do projeto com a anuéncia do seu professor de Quimica.
Visando contribuir para alterar a relacido dos estudantes com o estudo, as atividades
foram propostas em um ambiente destituido de incentivos que pudessem enfraquecer a
motivagao intrinseca, focando-se mais na satisfagdo pela aquisicdo de conhecimento
do que pela busca de recompensas. Assim, a participacdo nas atividades era voluntaria
e nao tinha vinculo com notas.

O professor foi convidado a escolher sete entre onze atividades de
investigacdo a serem propostas para suas turmas assim como a ordem de aplicagéo,
sendo este informado sobre a importdncia de terem sido trabalhados os conceitos
prévios, mas néo os temas da investigagao em si.

No inicio do ano letivo com o intuito de preparar os estudantes para a
participagcado no projeto, foi realizada uma apresentacédo em power point que embasava
a defesa do prazer que a aprendizagem pode proporcionar, argumentado-se que a
satisfacdo oriunda da aprendizagem traz beneficios fisicos na liberagcdo de
neurotransmissores, além de contribuicbes em longo prazo que a dedicagao a escola
pode trazer como, por exemplo, poder escolher e seguir uma carreira profissional que
Ihe agrade. Em seguida foi discutida a rotina do trabalho de cientista, o processo de
elaboracgao de hipoteses e verificagao de sua potencialidade a partir de experimentos, o
que, por sua vez, pode gerar novos experimentos ou ressignificacées da teoria aceita
até entado, estabelecendo-se, assim, a relagao teoria/pratica nas ciéncias.

Foram aplicadas sete atividades investigativas ao longo do ano letivo, e de
posse do “desafio proposto”, os alunos deveriam trazer suas sugestdes de estratégias
para solugao dos problemas, tendo para isso o periodo de uma semana. Na semana
seguinte, apods o recolhimento da folha de atividade respondida pelos estudantes,
realizava-se uma discussdo coletiva, na qual se incentivava que expusessem suas
sugestdes para as hipéteses e as estratégias de verificagdo bem como criticassem as
ideias dos colegas. Deixava-se claro que a refutagdo ou a critica a uma hipotese
enriquece o processo de aquisicdo de conhecimentos e se assemelha fortemente a
rotina de trabalho dos cientistas e da construgdo de novos conhecimentos. Apds cada
discusséo coletiva, os estudantes eram entrevistados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Atividades investigativas em aulas praticas de Quimica, onde uma questao
problematizadora é apresentada aos estudantes, contém elementos que tornam viavel
sua aplicagdo no ambiente escolar como estratégia didatica motivadora. Ao invés de
seguir o roteiro experimental passo-a-passo, eles devem sugerir um procedimento
experimental para solucionar o problema (SUART et al., 2009; FERREIRA et al., 2010).
Essa participagado ativa abre oportunidade a “erros” e discussdes importantes para o
aprendizado e tem apresentado bons resultados sobre a motivacdo dos estudantes.
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No caso deste estudo o método investigativo foi aplicado em aulas teéricas de
Quimica, procurando-se oferecer um ambiente investigativo tanto quanto ocorre nas
aulas praticas (KASSEBOEHMER, 2011). Agucar a curiosidade e favorecer a formagao
do espirito cientifico dos estudantes envolvidos no projeto demandava um ambiente
onde as necessidades psicologicas inatas fossem favorecidas. A priori a prépria
natureza do método investigativo pode favorecer a percepgdo de autonomia e
competéncia e a interacdo com a pesquisadora, livre de pressbes e cobrancas,
fomentariam essas necessidades e a de pertencer ao estabelecer vinculos.

E importante salientar que esta proposta foi inserida na rotina escolar dos
alunos para oportunizar a participacdo de todos, ou seja, no horario das aulas de
Quimica. Entretanto foi observada a diminuigdo progressiva da participagao, indicando
que o convite aos estudantes para realizarem atividades antagbnicas das incorporadas
em seu cotidiano passa por dificuldades inerentes ao sistema ja consolidado em suas
rotinas.

Assim, dos 25 alunos de cada turma convidados a participarem das atividades
investigativas, 16 da turma 1 e 17 da turma 2 (66% do total) aceitaram a proposta, mas
apos as discussoes referentes a primeira investigagéo estes questionaram se devolver
a atividade valeria nota. A partir dai o fato de o projeto ndo estar associado a esse
sistema de troca desencadeou a diminuicdo do envolvimento dos alunos nas
investigacdes subsequentes (grafico 1), variando a participagao efetiva com entrega da
folha de resposta de 14 alunos de cada turma na atividade 1 (56% da turma), para 8
estudantes da turma 1 e 2 da turma 2 na atividade 7 (20% da turma).

EmTurmal ®mTurma?
2525

16 17

14 14

Grafico 1: Participagdo dos alunos das turmas 1 e 2 nas atividades investigativas.

E necessario destacar a tentativa de alterar o relacionamento dos estudantes
com o conhecimento escolar durante toda aplicagdo do projeto, ja que eles
apresentaram inicialmente um perfil motivacional extrinseco com baixo interesse em
participar das atividades. A apresentacdo em power point sobre a relagdo entre o
conhecimento e o prazer no inicio do ano letivo foi umas das estratégias que tinha
como objetivo chamar a atengao do estudante para a satisfagéo intrinseca que pode
ser despertada pelo contato com a ciéncia. Ela, aparentemente, gerou pouco impacto
nos alunos, pois o comportamento dos mesmos foi predominantemente passivo, nao
tecendo comentarios sobre o exposto e ndo se manifestando motivados pela
apresentacgao, restringindo as perguntas ao “vale nota?”.
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Foi enfatizado nas discussdes que a participagdo poderia gerar ganhos como
aprendizagem e a oportunidade de conhecer a rotina de trabalho de cientistas. Desta
forma, os estudantes que ndo demonstraram interesse em participar ndo foram
forcados nem se utilizou notas ou castigos como forma de convencimento, mantendo-
se a coeréncia da proposta.

Alem disso, das vinte e oito atividades devolvidas pelas duas turmas na
primeira investigacéo, varias eram copias umas das outras e outras tantas eram cépias
do enunciado, ou seja, foram respondidas tdo somente para contabilizarem como
atividade realizada. Isso porque o objetivo do estudante com perfil motivacional
extrinseco nao é necessariamente aprender, mas obter uma gratificagcdo que pode ser
lograda utilizando-se de outros mecanismos que ndo somente o estudo.

Estudos indicam que o reforgo extrinseco nédo s6 diminui a motivagao intrinseca
como interfere tanto no processo quanto na qualidade da aprendizagem (REEVE,
2006). Neste caso a crenca de que seriam recompensados pela entrega da folha de
atividades distanciou os estudantes do objetivo de crescimento e compreensdo dos
conceitos envolvidos, buscando-se somente cumprir com a meta para obter o ganho:
entregar a folha, mesmo que para isso fosse apenas uma copia de outros alunos ou de
informacdes fora do contexto.

Recompensas esperadas e tangiveis como notas, conceitos e pontos extras
fazem com que o aluno perca a percepcdo de autonomia e passe a apresentar cada
vez menos motivacdo intrinseca e assim o lécus da causualidade percebida vai se
tornando menos interno e mais externo (REEVE, 2006). O que era antes divertido e
curioso passa a ser uma obrigagao imposta.

Entretanto ha de se diferenciar o impacto de recompensas esperadas de nao
esperadas, e de recompensas tangiveis e verbais (elogios). Os dois fatores que limitam
a expectativa e tangibilidade sugerem que as recompensas diminuem a motivagao
intrinseca somente quando sao esperadas e tangiveis (REEVE, 2006).

Ampliar o conhecimento da relagdo entre essas turmas e o ambiente escolar
pode trazer respostas e outras constatagbes que reforcem ou ndo a predominancia do
perfil motivador extrinseco, valendo-se para isso dos instrumentos de coleta de dados
para tragcar um perfil das turmas e do professor.

As atividades investigativas foram propostas em uma escola particular da
cidade de Sao Carlos, que atende alunos da classe média, preocupados com
vestibular, que tém acesso a internet, oportunidade de frequentar cursos
extracurriculares e que viajam de férias frequentemente. A escola tem uma estrutura
rigida quanto ao cumprimento de metas, oferece diversos projetos como feira de
ciéncias, aulas extras e viagens culturais, mas em sua estrutura ndo ha um espago
destinado para laboratdrio.

O professor responsavel pelas turmas de Quimica atua na docéncia ha varios
anos e gosta bastante de trabalhar na escola. Ele permeia suas aulas com momentos
de descontragédo e predomina o “bom comportamento” dos estudantes, isto &, o nivel
de ruido nao atrapalha as falas do professor apesar de ele ndo conseguir a atengao de
todos eles. Ele afirma ainda que gosta de dar aulas e que nutre amizade com seus
alunos, demonstrando manter um vinculo afetivo positivo com a turma e favorecendo, a
principio, a necessidade psicoldgica de pertencer.

Quando solicitado que os alunos indicassem no questionario de
acompanhamento pontos interessantes nas aulas de Quimica com opcoes
relacionadas ao comportamento do professor perante a turma, o relacionamento deste
com os alunos e as abordagens utilizadas em sala de aula, o bom humor do professor
foi considerado o ponto mais importante para as duas turmas.
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Para Guimaraes e Boruchovitch (2004) o estilo motivacional do professor € uma
caracteristica vinculada a personalidade, mas vulneravel a fatores sécio-contextuais
como o numero de alunos, o tempo de experiéncia no magistério, o género, a idade, as
interacbes com a diregcdo da escola, as concepgdes ideoldgicas, entre outros. Além
disso, a interacdo dos professores com seus alunos extrapola as disposi¢cdes pessoais
por englobar a sua percep¢ao acerca do envolvimento dos estudantes e das pressdes
sofridas no decorrer do ano letivo, provenientes das relagbes com a comunidade, como
pais e diretores e o tipo de avaliagdo do trabalho utilizado pela escola (GUIMARAES e
BORUCHOVITCH, 2004).

Ao conhecer as atividades de investigagao preparadas, o professor mostrou-se
descrente quanto ao sucesso da participacdo dos estudantes em atividades de
natureza diferente da estrutura tradicional de exercicios. Em sua entrevista final, ele
relatou ndo ter observado qualquer mudanga no comportamento e na motivagcdo dos
estudantes e também qualquer interferéncia em sua pratica docente.

Como pontos positivos destacou a possibilidade de os alunos compreenderem
“‘de onde os conceitos saem, que as vezes parecem que cairam do céu”, e citou a
proposta de levar o estudante a pesquisar e a pensar em hipoteses o que pode levar a
independéncia de seu pensamento e ndo ocorre com as respostas prontas dos livros
didaticos. Essa percepgao remete as rupturas com os paradigmas cartesianos-logicos-
racionais que Bachelard (1996) defende. Relatou ainda como pontos negativos o fato
de as atividades terem sido propostas “de forma espontdnea”, ou seja, sem a
obrigatoriedade de realiza-la, auséncia de cobranga de nota e nao incorporadas ao
plano de ensino como parte do curriculo.

Observa-se que apesar do professor valorizar a possibilidade de independéncia
de pensamento gerada ao ndo serem utilizados instrumentos tradicionais como o livro
didatico e respostas prontas, ele ndo consegue destituir-se da necessidade de
introduzir o sistema de avaliagao tradicional. Para ele se as atividades fossem feitas
dentro desta estrutura escolar, elas teriam potencial para ensinar conceitos e motivar
os estudantes.

A relevancia da avaliacao sistematica também foi evidenciada entre os alunos,
pois para os estudantes da turma 1 tirar uma boa nota foi indicado no questionario de
acompanhamento como o ponto mais importante em todo semestre, enquanto os
alunos da turma 2 que inicialmente afirmaram que a compreensao das teorias era mais
significativo, durante o decorrer do semestre renderam-se ao estimulo extrinseco e
indicaram que tirar uma boa nota era o principal nas aulas de Quimica.

Durante a entrevista inicial o professor forneceu outros indicios que reforcam o
perfil motivacional extrinseco das turmas ao afirmar que ha dois grandes fatores que
levam os alunos aos estudos: a cobranca das familias e o vestibular. Assim, a maior
parte deles estuda, mas sem estarem preocupados com o saber de fato, apenas para
justificar-se perante as familias e por visarem o vestibular.

Afirmou ainda que por falta de maturidade, o adolescente néo sabe por que
esta estudando, pois nem sempre € possivel referir-se ao dia-a-dia para ensinar, sendo
que aprender hoje para utilizar este conhecimento em algum momento da vida também
€ importante. Isso torna, de acordo com suas concepgdes, o estudo uma atividade

pouco prazerosa onde o sistema de recompensas se justifica:

“Estudar é uma guerra, € uma briga, certo (...) Eu acho que a familia,
na minha entendeu os meus filhos sdo dois pra estudar e € uma guerra pra
fazer eles estudarem porque estudar ndo é uma coisa legal. Pode ter nota,
pode ter meta pra tentar deixar mais agradavel (...) sdo raros aqueles que tém
0 senso nato ai pra estudar” (Professor, Entrevista Inicial).
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De fato, os estudantes, ao mesmo tempo em que demonstraram bom
rendimento na aprendizagem conceitual, ndo apresentaram interesse significativo por
essa metodologia alternativa de trabalho. Com um perfil bem definido onde a familia
oferece todo o suporte para que eles estudem, e sendo esta a responsabilidade deles
neste periodo das suas vidas, 0 ingresso em um curso superior € algo natural e
inevitavel que faz do periodo de permanéncia na escola algo que ndo necessariamente
esta associado ao prazer da obtengédo de conhecimento.

Esse contexto faz desses estudantes “bons alunos”, ou seja, sdo poucos 0s
que questionam ou subvertem essa ordem natural, a maioria aceitando as regras
escolares e a obrigatoriedade dos estudos com tranquilidade. Essa argumentagéo pode
explicar que as hipéteses elaboradas foram quase sempre restritas as explicagbes do
professor, bem como o menor impacto no interesse dos estudantes pelo projeto. Tem-
se, assim, que os estudantes tém incorporado em si que frequentar a escola e estudar
o0 que o professor ensina é algo natural, o que se reflete até mesmo no bom
comportamento da sala como um todo.

A prépria estrutura da escola, que exige a dedicagdo do estudante ao cobrar
diversos trabalhos e aulas extras, acaba por prejudicar fortemente uma relagao
prazerosa do estudante com o saber, 0 que pode justificar os menores indices de
satisfagdo em participar de uma metodologia alternativa. O trecho de entrevista abaixo
realizado com um estudante que nao entregou qualquer folha de atividade ilustra que
as atividades investigativas despertaram curiosidade e o gosto pela pesquisa
desinteressada de que trata Bachelard (1996). Entretanto, ndo foram suficientes para
superar seu habito de cumprir o minimo necessario para “passar de ano” associado ao

ambiente e que precisa da instituicdo escolar para ocorrer como explica Lébo (2008).
“Entdo na verdade eu até tentei fazer e sempre pensei até nas repostas, mas
eu acabei nunca escrevendo e o que eu escrevi eu nao entreguei mesmo
porque eu [riso] ja ndo fago muita coisa e..., mas é mais por causa de tempo
mesmo, porque eu ndo tenho muito tempo mas acho bem legal, tipo
desenvolver uma pesquisa assim faz as pessoas pensarem mesmo, eu acho
bem legal”.

Entrevistadora: Entdo mesmo sem entregar vocé sempre pensou nisso?
“Sempre”. (Aluno Turma 1)

Como lhes é natural estudar para obter um diploma de ensino superior e depois
bons empregos, eles o fardo independentemente da metodologia adotada. Todavia,
nao se pode dizer que os estudantes atribuem sentido ao que estudam e nem que
sintam prazer com essa atividade, como professor relatou no ultimo trecho transcrito.

Quando questionados se gostariam que as atividades continuassem no ano
seguinte, as opinides se dividiram igualmente: 50% dos entrevistados afirmaram que

sim, estando as justificadas relacionadas ao prazer de aprender:
“Interessante, € sempre bom aprender mais. Sim, claro é sempre se abrir para
novos conhecimentos, coisas novas nunca ¢ demais. Continue nos trazendo
novas atividades” (Aluno Turma 2)

“Eu gostei das atividades de investigagdo porque eu gosto de desafios e de
aprender algo novo, apesar de ter preguica as vezes; gostaria de participar de
atividades como estas nos préximos anos” (Aluna Turma 1)

Dos que afirmaram nao ter interesse de participar novamente em atividades
desta natureza ficou evidente que a agenda de cobrangas que envolvem provas,
trabalhos, preparacao para o vestibular faz com que estes ndo tenham interesse em
participar de atividades que possam gerar mais esforgo ou oferecga dificuldade sem um
estimulo externo:
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“Achei que tinha certa relagdo com o que nés estavamos aprendendo, mas nao
gostaria de participar desta nos proximos anos pois nos ja temos que estudar
muito e fazer tarefas e atrapalha” (Aluna Turma 1)

“Sao interessantes, descobrimos porque certas coisas acontecem, e na pratica
€ mais facil para entender os assuntos. Acho que nao, apesar de interessante
fazer as investigagbes € um pouco chato, ainda mais em outras matérias”
(Aluna Turma 2)

Ao ser entrevistada, uma estudante exemplifica que a estrutura da escola
particular condiciona-os a pesquisarem as solugcdes dos problemas, refletindo em uma
menor disposigao para pensarem e baixa autonomia para ousar nas resolugdes.

“Sim eu... umas eu pesquisei na internet porque elas eram mais dificeis outras
fui na, como a gente ndo tem muito tempo porque a gente tem muita prova, a
gente eu... as vezes fico um dia assim sem pensar muito as vezes eu pensava
bastante né".

Entrevistadora: Dependia da investigagao.

“E. Que nem a do diamante e do grafite é mais facil porque era um assunto que
a gente ja tinha discutido na aula” (Aluna Turma 2)

Mesmo nao tendo sido significativo o interesse em continuar participando de
atividades investigativas, quando perguntado no questionario final se haviam gostado
de ter participado das atividades, solicitando-se que assinalassem alternativas que
justificasse suas respostas, 88% dos 43 alunos que responderam o questionario

afirmaram que sim,

assinalando as alternativas representadas no grafico 2, e 12 %

afirmaram que nao (grafico 3):

turma

clenlista

B Fez com que eu gostasse de Quimica

B Fex coin que eu coinpreendesse melhor o

significado de ciencia . .
B Goslava de disculir as Inpoleses coin a m Nio goslo d= ter larela pata casa
mTornona anla mais legal

Despertonem nim o gosto pela profissio de

2%

B Tenho dificuldade em elaborar as

B As investigagOes me deixaram curicso estratégias

B Nao compreendia bem o que cra para scr

(_)11’[1'0 feit(‘]
Grafico 2: Justificativa dos alunos que Grafico 3: Justificativa dos alunos que
afirmaram ter gostado de participar das afirmaram nao ter gostado de participar das
atividades. atividades.
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A baixa motivagao intrinseca e a auséncia de estimulos extrinsecos justificam a
pouca persisténcia e interesse dos estudantes que tinham dificuldades com o conteudo
envolvido nas resolucbes das atividades, assim como o nao favorecimento da

necessidade de competéncia, como podemos verificar na fala do aluno:
“Olha Como eu falei na folhinha eu falei que esta certo da mais interagdo com
a sala tudo, mas eu acho que nem esta Ultima atividade ai € muito complicada,
muito complexa. Entdo o que eu pus Ia, eu pus que pode dar estas atividades,
mas nao tdo complexa. Ta certo pode dar atividades complexas assim, mas de
uma maneira mais facil da pessoa conseguir fazer as coisas.
E que... as atividades foram boas, apesar da dificuldade de algumas, algumas
faceis outras dificeis. Foram boas sim, faz a pessoa incentivar, a pessoa fica na
sala de aula, mesmo que nao falou na aula, entendeu?” (Aluno Turma 2)

A relevancia de se estabelecer condi¢gdes para o favorecimento da motivagao
intrinseca fundamentados na Teoria da Autodeterminagcdo, onde as necessidades
psicolégicas inatas de competéncia, autonomia e pertencer sao fundamentais justifica-
se pela possibilidade de promover um ambiente escolar que possibilite interagcdes
positivas e o processo de aprendizagem assuma significado para todos os envolvidos.
A realizacdo de atividades de natureza investigativa pode contribuir para que o aluno
participe ativamente do processo, mas romper com o sistema predominante nesta fase
da vida escolar, onde € priorizado o0 preparo para o vestibular, representa ainda um
grande desafio.

CONCLUSOES:

O perfil motivacional dos estudantes, no que se refere a influéncia do ambiente
escolar, depende do contexto e da natureza das atividades desenvolvidas como
apontou Corréa (2009). Estudos que considerem as contribuicdes do entendimento de
aspectos psicoldgicos no ambiente escolar e a orientagdo motivacional do professor
podem trazer contribuicbes significativas na melhoria da aprendizagem,
desenvolvimento de habilidades e da formacao do espirito critico dos estudantes.

As atividades investigativas a priori podem satisfazer necessidades
psicolégicas basicas, desde que os estudantes tenham em sua rotina escolar um
vinculo positivo com o professor de Quimica. O que se observou neste estudo de caso,
entretanto, foi o predominio de orientacdo motivacional extrinseca, tanto pelos
elementos controladores presentes no ambiente escolar, que impedem que sejam
satisfeitas necessidades como a autonomia e a competéncia, quanto pelo forte sistema
de recompensas que faz parte da trajetéria do aluno.

Em geral no ensino formal predominam estratégias que utilizam recompensas
para aumentar a motivacdo do aluno, o que faz com que com o passar dos anos,
diminua o envolvimento desinteressado nas atividades. Relatos de professores e pais
de alunos afirmando que durante a vida escolar os estudantes perderam o interesse, a
curiosidade e o prazer que demonstram nas séries iniciais s&o comuns e nos levam a
considerar a contribuicdo do custo oculto das recompensas neste comportamento.

A aplicagao de atividades investigativas em aulas tedricas de Quimica, assim
como € descrito na literatura sobre problematizagbes em aulas praticas, mostrou
potencial interessante para ensinar sobre natureza das ciéncias e estimular a abstragao
do espirito cientifico. Por outro lado, um ambiente com motivacdo predominantemente
extrinseca necessita, além de uma metodologia estimulante, que a instituicdo rompa
com os paradigmas denominados tradicionais e incentive o estudo pelo prazer de
aprender.
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