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Resumo: DISCUTIMOS AS IMPLICAGOES DO Novo ENEM PARA CINCO ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA
ESCOLHIDAS COM BASE NOS RESULTADOS DE SUAS PARTICIPAGOES NESTE EXAME ENTRE 2005 A 2008.
ENTREVISTAMOS SETE PROFESSORES DE QUIMICA E APLICAMOS UM QUESTIONARIO EM CENTO E CINQUENTA E
TRES ESTUDANTES DO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO. APOS TABULARMOS OS DADOS DOS QUESTIONARIOS E
CONSIDERARMOS AS CONTRIBUIGOES DE MORAES E GALIAZZI (2007) SOBRE A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA
PARA A ANALISE DAS ENTREVISTAS, CONSTATAMOS QUE AS IMPLICAGOES DO Novo ENEM NAS ESCOLAS SAO
VARIADAS, POREM, AS AGOES PERMANECEM ISOLADAS E COM ENFASE NA PREPARAGCAO. APESAR DE CERTOS
PROFESSORES CONSIDERAREM QUE O Novo ENEM TEM INDUZIDO AS MUDANGAS NA PRATICA PEDAGOGICA,
UTILIZAM SUAS QUESTOES A TiTULO DE MOTIVAGAO, EXEMPLIFICACAO OU TREINAMENTO DOS ESTUDANTES PARA
OS EXAMES DE SELECAO SUBSEQUENTES. HA AINDA PROFESSORES QUE BUSCAM REPRODUZIR ESTE EXAME COMO
INSTRUMENTO DE AVALIAGAO AO INVES DE CONSTRUIREM E REPENSAREM SEUS PROGRAMAS DE AVALIAGAO.

INTRODUCAO

Ha certo consenso entre os profissionais da educacdo de que a avaliacao é
fundamental para o alcance da melhoria do ensino e, portanto, é indispensavel para a
reflexao e a investigacdo sobre as praticas pedagogicas, além de contribuir com os
processos formativos dos professores. De certo modo nas ultimas décadas os exames
nacionais tém ganhado visibilidade, principalmente porque permitem o controle e a
gestdo do Estado sobre os mais variados niveis de ensino. Entretanto, os exames
podem ou ndo assumir um sentido pedagdgico para a escola: dependera dos
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos nestes espacos.

Diante destas perspectivas, neste texto tivemos como objetivo discutir um dos
pontos que integra a dissertacdo de mestrado: as implicagbes do Novo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) — assim nomeado a partir de 2009 — em cinco
Escolas Estaduais de Curitiba, escolhidas com base nos resultados de suas
participagbes neste exame entre 2005 a 2009. Foram destacados neste texto os
interlocutores Escolas, ou seja, sete professores de Quimica e cento e cinglenta e trés
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio.

As POLITICAS EDUCACIONAIS E A AVALIACAO

Partimos do pressuposto de que as politicas educacionais correspondem a um
conjunto de acdes e de orientagdes intencionais de um governo que almeja alcancar
determinados objetivos. Assim, as politicas podem se tornar publicas quando seus
interesses sao atingidos e beneficia a toda a populacdo em face de suas necessidades.
Por isso, as politicas educacionais precisam ser avaliadas sistematicamente para a
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analise e a compreensdo de forma contextualizada da sua dimensdo e das suas
implicagdes para a sociedade (BELLONI, MAGALHAES, SOUSA, 2000).

Dessa forma, problematizar as implicagdes de uma politica publica significa
n&o s6 comparar os objetivos pretendidos e alcangados, mas discutir os seus efeitos a
partir do contexto em questao. E preciso analisar ainda até que ponto o Estado esta ou
nao respondendo aos problemas sociais, jA que é esperado que os resultados das
politicas publicas sejam relevantes “ndo apenas para seus formuladores, mas para
todos os setores sociais envolvidos ou atingidos” de forma a contribuir com o seu
aperfeicoamento (BELLONI, MAGALHAES, SOUSA, 2000, p.27-45), pressupondo,
portanto, a participacao da sociedade para a sua consolidacao (GALERA, 2004).

Além disso, tratar especificamente das implicagcdes do Novo ENEM em escolas
de Educacao Basica permite-nos discutir a tematica avaliagdo, mas é preciso situar
neste momento que ela esta para além dos exames. Conforme enfatiza Dias Sobrinho
(2004, p.707), é recorrente que as provas e 0s exames sejam confundidos com a
avaliacao, entretanto, estes sdo muito mais ligados aos resultados, a verificacao, a
gestao, a reforma e a coleta de dados sobre as escolas. Além disso, dependendo das
caracteristicas que os exames apresentam, tais como a distribuicao de financiamento e
de bolsas ou a elaboracdo de rankings, “perdem seu sentido formativo e acabam
determinando os conteudos e métodos de ensino, deslocando, ao menos em parte, a
autonomia didatico-pedagdgica das instituicbes e seus atores principais” (DIAS
SOBRINHO, 2010, p.15). Nessa visdao, para que os exames tenham significado
pedagdgico para a escola e responda aos seus interesses, € preciso que perpassem
pela producado de sentidos pelos sujeitos, exigindo, portanto, a discussao e a reflexao
sobre eles.

Diferentemente dos exames que sdao mais restritos e pontuais, a avaliacao é
eminentemente interpretativa, com fun¢bes variadas. Possibilita, por exemplo,
subsidios e fundamentos para a pesquisa, para a implementacao ou a reorientagao de
politicas educacionais e a superacado do enfoque tradicional de ensino. Sendo assim,
assume multiplos enfoques e por ser um processo dindmico voltado para os problemas
e para o alcance das finalidades da escola, a avaliagdo € um empreendimento social e
por isso requer a responsabilidade e a ética (DIAS SOBRINHO, 2008, p.201). Nessa
perspectiva, a avaliacdo abrange a subjetividade, a historicidade, os processos, 0s
produtos e os significados. Sendo assim, é interdisciplinar e contextualizada.

O ENEM como um instrumento de politica educacional apresenta implicagcoes
nas escolas e consideramos relevante analisa-las a fim de compreendermos se tem
levado a melhoria do ensino, a concretude do papel do Estado ou contribuido para os
debates sobre os principios da reforma do ensino médio, acerca da avaliagdo e do
curriculo assim como é mencionado nos documentos publicos sobre este exame
(MACENO, 2012). Com isso, partimos do pressuposto que os exames tém como um
dos principais objetivos a qualificacdo das escolas e conforme destaca Farias (2006),
deveriam levar a melhoria destes espacos. Tal situacdo exige sobretudo a significacao
por parte do sujeito das propostas externamente induzidas a fim de que haja a
transformacéo das escolas e a melhoria do ensino. Diante de tudo isto, destacamos a
seguir a metodologia de pesquisa.

Metodologia de coleta e de analise dos dados

Para problematizarmos as implicacées do ENEM nas escolas, primeiramente
fizemos a escolha dos espacos considerados. Uma vez que a cidade de Curitiba (PR)
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possui 165 escolas publicas de Ensino Médio (PARANA, 2011), consideramos trés
critérios de escolha: (1) serem de ambito estadual; (2) terem a oferta do Ensino Médio
Regular e (3) terem participado de todas as edigoes do ENEM de 2005 a 2009 e com
geracao de médias. Com isso, foram escolhidas cinco escolas: duas que apresentaram
médias elevadas no period considerado; duas que apresentaram médias intermediarias
€ uma que apresentou médias mais baixas.

Em seguida, entrevistamos sete professores de Quimica e aplicamos cento e
cinglienta e trés questionarios aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio. As
perguntas abrangiam — dentre outras questdes — as implicacées do ENEM no trabalho
docente e escolar. Mediante estas fontes de dados, tabulamos os dados produzidos
pelos estudantes e utilizamos das contribuicbes de Moraes e Galiazzi (2007) acerca da
Analise Textual Discursiva para a andlise das entrevistas dos professores e as
categorias foram definidas previamente. No caso deste texto, discutimos apenas uma
delas: Implicacées do Novo ENEM no trabalho docente, que levou a producao de trés
proposicoes para os professores. Os dados dos estudantes também permitiram a
construcao de trés proposicoes, que foi discutido a seguir.

Implicacées do Novo ENEM no trabalho docente segundo os Professores de
Quimica

Proposicao |: Sao varias as implicacoes do Novo ENEM para as escolas, mas as
acoes permanecem isoladas e com énfase na preparacao.

A partir das falas dos professores, pudemos identificar que as escolas tém sido
afetadas de alguma forma pelo Novo ENEM: vao desde o incentivo a inscrigdo; o uso
de questdes de provas passadas; os aulbes preparatédrios; os comentarios de véspera
entre os professores e 0s estudantes; as adaptacées aos conteldos e questdes ou do
Programa de Ensino, do Plano Curricular e do Projeto Politico Pedagégico da escola ao
que preconiza 0 exame; a realizacao de simulados e as alteracbes metodoldgicas no
ensino.

Os professores afirmam que a adesao expressiva dos estudantes ao ENEM faz
com que seja desnecessario incentiva-los a participar, mas ha a preocupacao das
escolas em divulgar as informacdes deste exame e auxilia-los nas suas inscricbes. A
divulgacao dos resultados nas escolas ocorre nas reunides pedagdgicas ou por meio
de editais, mas com pouca discussao nestas ocasides. Ha escolas que propde aulbes e
simulados até mesmo nos finais de semana e ha os professores que utilizam as
questdes do ENEM em suas aulas ou passam a incorpora-las nos seus instrumentos
de avaliagéo.

Os efeitos do ENEM nas escolas também incluem o recebimento de materiais
ou de revistas que sao repassadas aos professores. A maioria deles verifica o tipo das
questdes e os conteudos contemplados no ENEM, e alguns acabam adequando seus
Programas de Ensino e de Avaliagdo ao que preconiza o referido exame. Ou ainda,
acabam adequando até mesmo o Projeto Politico Pedagégico da escola, conforme
revelou a Professora Vitéria em sua entrevista

Desse modo, podemos perceber que o Novo ENEM tem desencadeado
implicagbes nas escolas, mas tem alterado pouco o trabalho escolar, uma vez que as
acdes carecem de integracdo, de planejamento, de continuidade e de entrelacamento
ao projeto pedagdégico da instituicdo. As acdes pontuais e isoladas ocorrem mais por
iniciativa de alguns professores ou dependentes do interesse dos gestores em servico
conforme pontuou a Professora Vitéria.
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Os professores também reconhecem que ha poucas acdes por parte da
Secretaria do Estado de Educacdao do Parana (SEED-PR) ou dos Nucleos de
Educagao a respeito do ENEM. Chegam a receber materiais, cartilhas ou revistas
sobre este exame, mas poucos exemplares que por vezes ndao sdo nem repassados ou
fica sob a responsabilidade dos professores empreenderem seus estudos e
compreensdes sobre o ENEM.

As discussdes sobre o referido exame e a utilizacdo dos dados também sao
escassas. Os Professores César e Nice, por exemplo, considera desnecessaria a
discussao, entretanto, os demais afirmam que nas escolas sao raros 0s espacos para
debates, mas reconhecem que seria importante haver uma reflexdo coletiva sobre o
ENEM para repensarem o trabalho desenvolvido, identificar os pontos de dificuldade e
0os avangos, além de compreenderem melhor este exame. Tais afirmacdes foram
evidenciadas a seguir:

“(...) parece que os alunos daqui tém ficado nas primeiras posigées, em
primeiros lugares sempre, mas eu nao sei. Eu ndo tenho me interessado muito
nao” (Professora Nice).

“s6 informam. Nao ha uma discussao (...) fica dificil ter um feedback, entao
vocé ndao tem nenhum retorno, vocé nao sabe como seu trabalho esta se
saindo. A Unica coisa que vocé tem de vez em quando é o retorno dos alunos
(...) Entao isso é satisfatorio, s6 que um retorno mais aprofundado que seria
interessante, a gente ndo tem” (Professor Caio).

“aqui é complicado vocé analisar o ENEM porque tem muitos alunos aqui que
fazem cursinho (...) e acaba que é claro, o escore da escola no ENEM vai 14 em
cima (...) a gente ndo tem essa preocupagdo. Haveria se houvesse uma
situacdo diferente: por exemplo, se o governo estimulasse os alunos a
participarem do ENEM e dependendo desse resultado isso pode ser revertido
em dividendos para a instituicao e automaticamente para quem trabalha com
os alunos” (Professor César).

“Eu tive com os meus alunos porque eles todos chegaram desesperados,
conversando sobre as questdes (...) p6s ENEM desse ano. Mas nao percebi
que teve alguma coisa na escola justamente porque a gestdo atual pegou um
colégio praticamente destruido (...) pedagogicamente, em todos os sentidos,
(...) entdo acredito que nao deu tempo de preparar mais nesse sentido (...)"
(Professora Sandra).

“Depende da supervisao e da direcao da escola. A diregao anterior era mais
atenta nesse ponto. Eles faziam graficos, traziam pra gente essa discussao no
inicio do ano do resultado do ENEM, entdo qual a avaliagao que a escola teve,
onde estavam os pontos fracos. E também individualmente, cada professor que
se interessava tinha até o seu material. E ai depois comegaram a nao mostrar.
E ai a gente que tinha que ir atras e de ver o que aconteceu (...) Mas quando o
aluno volta do ENEM, ja naquela semana a gente ja passa a discussao, a
gente ja vé aonde eles tiveram dificuldade” (Professora Vitoria).

“eu acho interessante a avaliagcdo e voltarmos a termos os retornos. Mas eu
acho que ainda falta um pouco da Secretaria de Educagdo ou da propria
escola. Porque no comego desse ano eu descobri material do ENEM que eu
nunca tive acesso” (Professora Vitéria).

“O Unico incentivo que eu vejo da escola é que se coloca a data da prova, o
periodo das inscri¢des” (Professora Magndlia).

“nés nao tivemos nenhuma reunido com a direcao em relacdo ao ENEM do ano
passado” (Professor Souza).

Podemos depreender pelas falas dos professores que os mesmos consideram
muito mais rica uma discussdo que envolva toda a escola do que ter os estudos
isolados ou somente por iniciativa propria, mas ao mesmo tempo sugerem que 0s
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gestores, as equipes pedagogicas ou mesmo a SEED-PR assumam a frente para
desencadear os debates.

Os docentes indicaram que ha dificuldades no cotidiano escolar que dificultam
ou mesmo impedem uma maior integracao das acdes de todo o colegiado ndo s6 em
relacdo ao ENEM, mas também em relacdo a outras questdes educacionais. Dentre as
dificuldades relatadas, podemos mencionar o isolamento entre os professores; o
individualismo; as relagbes interpessoais; a alta rotatividade na equipe; o
descontinuismo de projetos e agdes quando ha troca do gestor; as dificuldades de
relacionamento entre professores, a gestdo e a equipe pedagogica e as familias; a falta
de tempo e espaco para desencadear a investigacdo e a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas e a aprendizagem; a caréncia de articulacdo entre a escola com os
agentes externos a ela; a descontinuidade das politicas; as decisdes que ndo sao
compartilhadas, entre outros aspectos.

A falta de articulagdo nas agdes da escola e as praticas tradicionais arraigadas
contribuem para que o Novo ENEM seja visto como mais um exame que desperta
muito o interesse dos estudantes por estar associado ao Ensino Superior, mas pouco
dos professores. Com isso, a oportunidade de questionamento, de debate publico tao
necessario para engendrar a avaliacao se perde, gerando a comentarios por parte dos
professores acerca o ENEM mais para sanar as duvidas dos estudantes do que
contribuir para repensarem sobre os principios destacados nas reformas do Ensino
Médio.

Além disso, os efeitos do ENEM nas escolas que pudemos identificar séo
contrarios ao que propdem as autoridades em relacdo a este exame: pouco tem
contribuido para repensar a organizacao curricular, a avaliagdo, o ensino, os principios
da Interdisciplinaridade e da Contextualizagédo ou as finalidades educativas do Ensino
Médio. Na verdade, o Novo ENEM tem sido considerado mais como um curriculo a ser
seguido ou um tipo de exame a ser reproduzido em sala de aula, arraigando a relagao
de exterioridade entre os professores e o Estado ou as Universidades, ou seja,
situando-os como executores em relagao ao seu proéprio trabalho (MACENO, 2012).

A falta de integracdo, de planejamento, de articulacdo nas acbes dos
professores, diretores e equipes pedagodgicas em relacdo ao ENEM faz com que este
exame contribua pouco com o trabalho docente, de modo que se mantém nas escolas
a mera informacao dos resultados. Com isso, ha uma adesdo ao exame nas escolas
sem que as discussdes e 0s questionamentos sejam desencadeados, assim como se
espera num processo avaliativo. Consequentemente, os materiais recebidos por
algumas escolas ou mesmo os dados produzidos pelo ENEM tém pouco valor para
repensarem 0S Processos e 0s programas de ensino e de avaliacao.

Conforme os professores manifestaram, se ha algum tipo de comentario ainda
que breve na escola sobre o ENEM, este ocorre somente entre os estudantes. Sao
raras as escolas que chegaram a desencadear ac¢des a partir da sua participacao neste
exame, como parece ter ocorrido ha alguns anos atras na Escola Boa Vista conforme
manifestou a Professora Vitéria, mas a mudanca de gestdo comprometeu a
continuidade daquela agao.

Destacamos que as politicas educacionais afetam as escolas de modo que é
ingénuo desconsidera-las (GOODSON, 1995), mas se faz necessario buscar a
integracdo entre as acbes do Estado e dos espacos escolares para uma relacao
dialética que consideramos fundamental e a valorizagdo de todos para empreender
politicas que verdadeiramente beneficiem boa parte da populacdo. Como uma das
acoes de politicas educacionais, o ENEM deveria possibilitar a reducdo das
desigualdades educacionais, beneficiar o trabalho docente, mas é preciso agcdes
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planejadas para analisar sua historicidade, sua evolugdo ao longo dos anos, ou seja,
avaliar tais politicas.

E preciso lembrar que é fundamental a capacidade de articulagdo entre as
acodes do Estado e das escolas, de modo que a politica seja incorporada e transforme a
comunidade, convivendo com ela diariamente e sendo objeto de reflexao permanente a
fim de ser possivel analisar os avancos ou os retrocessos. Com isso, o professor € um
agente social nas politicas educacionais e pode consolida-las € no caso das escolas,
na medida em que discutem e integram as acdes do Estado, retroalimentam tais
politicas (GALERA, 2004).

Além disso, mesmo que os exames tenham ganhado importdncia como
instrumento de controle, gestao e reforma, e sdo Uteis para os Governos, seus efeitos
dependerao de suas caracteristicas, podendo perder seu significado pedagdgico caso
haja como escopo somente a producdo de dados com fim em si mesmo (DIAS
SOBRINHO, 2010), como parece ocorrer nas escolas consideradas.

Proposicéo Il: Diante das nocoes superficiais que os professores tém sobre o
Novo ENEM e das acoes pontuais e carentes de planejamento, este exame tem
contribuido pouco para repensarem e beneficiarem o ensino.

Ao perguntarmos para os professores se 0 ENEM estaria induzindo mudangas
em suas praticas pedagogicas, as respostas dividiram-se. Para o Professor César, o
referido exame estaria influenciando na construgcdo de seus instrumentos de avaliagao
porque estariam utilizando as questdes de provas passadas, de modo que “o aluno (...)
quanto mais ele treina, melhor ele fica. E treinar é resolver testes de vestibular”
(Professor César), ou seja, estaria levando a adequagdo de seu Programa de
Avaliacdo aos moldes das questbes do ENEM. Todavia, o professor destaca que o
referido exame nao estaria induzindo as mudancas curriculares porque acredita que “o
conteudo estruturante € o mesmo”.

No caso do Professor Souza, ocorre justamente o contrario: reconhece que
propds alteracées no seu Plano curricular de Quimica para trabalhar “em cima dos
conteudos que iriam cair” no ENEM, mas que nao estaria contemplando as questoes,
somente os conteldos, justificando que “nunca vai cair a mesma coisa”.

A Professora Vitéria também disse que propbs alteracbes em fungdo da
participacao da escola no ENEM, afirmando que: “quando a gente percebeu que nao
estava trabalhando adequadamente os graficos, a gente comecou a trabalhar mais.
Organograma, graficos, assuntos assim mais ligados ao cotidiano, ao meio ambiente”.
Porém, complementa que:

“Eu ndo acho que vai facilitar o nosso trabalho, ou que vai dificultar. Porque
independente do que vem do ENEM a gente tem que trabalhar um determinado
conteudo, vocé pode até dar uma pincelada ou outra diferente. Mas vocé
também nao tem como sair muito” (Professora Vitoria).

Outros professores descartaram a possibilidade de influéncia deste exame em
suas praticas, como € o caso da Professora Nice que apesar de utilizar as questdes do
ENEM como um reforco e um preparatério dos estudantes tanto para o proprio exame
bem como para a Olimpiada de Quimica, manifestou que ndo alterou nada em funcao
deste exame por acreditar que trabalha na mesma perspectiva, ou seja, nao haveria
necessidade de mudangas. Os Professores Caio, Sandra e Magndlia também disseram
que nao tiveram alteracdes em suas praticas pedagdgicas em funcdo do ENEM:
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“a gente ndo se prepara exatamente para ver o ENEM, a gente vai continuando
0s conteudos, no ritmo normal da gente” (Professora Magndlia).

“nao percebi que teve alguma coisa na escola justamente porque a gestao
atual pegou um colégio praticamente destruido (...) N6s estamos com reforma
na escola, entdo acredito que nao deu tempo de preparar mais nesse sentido,
mas eu também sou contra esses cursinhos para o ENEM. Entdo eu néo vejo
necessidade” (Professora Sandra).

“Nao ha uma discussao, no ambito de ‘oh pessoal, nossa esse ano caiu, de
repente serd que nés nao deveriamos mudar um pouquinho, trabalhar tais
pontos, atualizar-se um pouco...” (...) fica dificil ter um feedback, entdo vocé
nao tem nenhum retorno, vocé nao sabe como seu trabalho estd se saindo. A
Unica coisa que vocé tem de vez em quando € o retorno dos alunos (...) Entao
isso é satisfatério, sé que um retorno mais aprofundado que seria interessante,
a gente nao tem” (Professor Caio).

A partir das falas dos professores, podemos dizer que o ENEM estaria
estimulando para alguns as alteracbes na metodologia de ensino, de modo que
buscam contemplar questdes e verificar o formato delas ou o tipo de abordagem,
procuram fazer breves comentarios em sala de aula e elucidar algumas duvidas dos
estudantes. Para outros, o ENEM estaria sendo aderido como um Programa de Ensino
e também como um Programa de Avaliagcdo. Ha também professores que consideram
que ndo sao afetados pelo ENEM apesar de discutir questdes ou duvidas dos
estudantes sobre ele e ndo veem necessidade de compreender melhor a sua proposta.

Na pesquisa de Zanchet (2007), o ENEM estaria gerando mudancas nas
praticas pedagodgicas e alterando o trabalho de professores, pois mesmo que eles
estivessem centrados na racionalidade técnica, teriam demonstrado certa preocupacao
em mudar suas praticas pedagdgicas frente as questées deste exame, levando-os a
pensarem em formas alternativas para desenvolver os conteudos das disciplinas. No
caso desta pesquisa, podemos dizer que sdo poucas as alteracdes no trabalho docente
em fungd@o da participagdo da escola no ENEM e que apresentam carater isolado, a
falta de planejamento ou mesmo a integracao das acoes.

No caso desta pesquisa, as poucas alteragcdes que foram percebidas no
trabalho docente a partir do ENEM parecem ser de cunho metodolégico, de modo que
eles utilizam questdes com pelo menos trés propositos: a exemplificagao, o treinamento
ou a motivacdo dos estudantes para abordar um assunto novo e a titulo de curiosidade,
de modo que as concepcgdes de ensino e de avaliacao permanecem arraigadas. Um
exemplo desta situacado foi constatado nos depoimentos dos professores César e
Souza que reconheceram que estariam aderindo aos programas de concurso para
organizar a construcdo de suas provas e curriculos, mas mantendo o ensino centrado
na sequencialidade e na escuta-transmisséao.

Com outras palavras, o ENEM ndo estd4 necessariamente contribuindo para
uma necessaria ruptura epistemolégica, as reflexées sobre o ensino, a avaliacdo e os
objetivos do curso médio, a fim de que os Programas de ensino superem a
sequencialidade, a descontextualizacdo e a questionavel relevancia para a formagao
dos estudantes. Com isso, ha uma adesao por parte dos professores ao Novo ENEM
sem que haja uma discussao e compreensao mais ampla sobre este exame. Ou ainda,
h& professores que dizem ser afetados pelo Novo ENEM, mas mantém as praticas
arraigadas.

De acordo com Zanchet (2007), os dados produzidos a partir do ENEM
poderiam contribuir para que os professores possam refletir sobre a pratica
desenvolvida, sobre a participacdo no desenvolvimento dos sujeitos e uma pratica
avaliativa que levasse em conta tais aspectos. Como este exame se propoe a focar em



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) A

UFBA, UESB, UESC e UNEB

questdes contextualizadas, poderia apontar para os professores formas alternativas e
contribuir para a superagao da racionalidade técnica. Entretanto, a autora constatou
que ha uma auséncia de reflexdo mais ampla por parte dos professores, que
consideram o Ensino Médio como curso de passagem para o Ensino Superior e focam
apenas no ingresso a universidade, de modo que o ENEM pode levar ainda ao
enquadramento curricular na medida em que passou a assumir a funcao de vestibular
unificado. Ldécco (2005) e Maggio (2006) também reconhecem que os professores
estariam aderindo ao ENEM sem empreenderem reflexdes mais consistentes sobre o
referido exame.

Sendo assim, percebemos que desde a criagdo do ENEM e na medida em que
este exame foi ganhando visibilidade, os professores passaram a utilizar as questbes
de provas anteriores com o interesse na exemplificacdo e na preparacéo, até mesmo
porque os estudantes por estarem cada vez mais interessados em participar deste
exame, pressionam para que isso aconteca: que o Ensino Médio assuma um carater de
preparacao para 0s exames. Entretanto, as agdes dos professores permanecem
pontuais € até mesmo carentes de planejamento até pelas nogdes superficiais que eles
tém sobre este exame, fazendo com que o ENEM contribua pouco para repensar e
beneficiar o ensino.

Proposicao Ill: Ha professores que estao buscando reproduzir as provas do Novo
ENEM em seus instrumentos de avaliacao, ao invés de construirem e repensarem
seus Programas de Avaliacao.

A situacdo é particularmente grave, uma vez que ha professores que nao sé
utilizam as questoes do Novo ENEM na sala de aula a titulo de exemplificacao ou de
treinamento, mas também buscam reproduzir este exame em suas provas. Uma vez
que nas escolas ha caréncia de discussbes sobre a aprendizagem e visto que a
avaliacdo é frequentemente compreendida como verificacdo, quantificacdo e
exercitacao, ha professores que dedicam pouco tempo a reflexdo sobre a avaliacédo e
diante de concepcdes simplistas sobre ela, estdo abrindo mao de sua autonomia e
responsabilidade na reconstrucdo de seus Programas de Avaliagdo e passam a
incorporar questdes do Novo ENEM considerando pertinente e adequado a reproducao
deste exame como forma de avaliar os estudantes.

Entendemos que qualquer exame deveria estimular a reflexdo sobre os
objetivos formativos, sobre o Ensino Médio, sobre a aprendizagem. Porém,
percebemos que ha professores ndo s6 aderindo aos Programas de concurso para
guiar a reconstrucdo de seus Programas de Ensino, mas também para nortear seus
Programas de Avaliagao.

E preciso pontuar que a avaliagdo diferentemente do exame, leva em conta a
historicidade, o processo de desenvolvimento da aprendizagem, o respeito a autonomia
discente e docente numa construcdo compartilhada dos critérios a serem avaliados, €
necessariamente interdisciplinar e contextualizada e pressupde a melhoria. Por tais
razdes, a avaliacao extrapola o exame, o que nao significa que um exame nao possa
vir a desencadear uma avaliagao.

Nessa perspectiva, é preciso que os professores e também as pesquisas
empreendam reflexdes sobre a avaliacao, pois temos percebido que esta tematica tem
ficado em segundo plano diante do volume de producdes bibliograficas sobre a
organizagao curricular. Também é fundamental que as escolas repensem seus
Programas de Avaliagdo, mais do que tém dedicado. O reflexo da caréncia de
discussoes epistemologicas e metodologicas sobre a avaliacao € justamente o fato de
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alguns professores estarem aderindo as questdes do ENEM para a construcao de suas
provas. Conforme destaca Moraes (2008, p.33), € necessario que o professor seja um
epistemologo de si mesmo, que estude, pense e reflita criticamente suas concepgdes
de ensinar e aprender para tomar consciéncia de seu proprio pensar e para “ter mais
clareza sobre o significado de ensinar e aprender ciéncias”.

Caso contrério, a tentativa de reproduzir o ENEM em seus instrumentos de
avaliacdo pode nao induzir as reflexdes e desconsiderar as necessidades, os objetivos
e apresentar relevancia questionavel para o contexto da escola. Também contribui para
que este exame perca o0 sentido de proporcionar o0 repensar 0S processos de
aprendizagem ao ser considerado simplesmente alvo de conformagdo dos
instrumentos de avaliacdo dos professores, numa adesao acritica.

O enquadramento faz com que a autonomia da escola e dos envolvidos seja
transferida, reiterando uma relagdo de exterioridade dos professores (TARDIF, 2002)
na definicdo de seus Programas de Avaliacao, contribuindo para o enfraquecimento da
profissionalizagcdo docente, de modo que “o professor ja ndo pode exercitar sua
liberdade de ampliar as possibilidades de inovacao pedagdgica e curricular” (DIAS
SOBRINHO, 2010b, p.20).

Destacamos que ndao é um problema o fato dos professores utilizarem as
questdes em suas aulas, mas consideramos que considera-las apenas para fins de
exemplificacdo, de treinamento ou de motivacao ainda é pouco. Esperariamos que o
uso de questdes do Novo ENEM contribuisse — dentre outros aspectos — com a
reflexao sobre os principios da Interdisciplinaridade e da Contextualizacao a fim de que
haja rupturas epistemoldgicas, de modo que os professores repensem os significados
de ensinar Ciéncias.

Assim sendo, a tentativa de reproducdao do ENEM nos instrumentos de
avaliacao de modo inconsciente ou para fins de exemplificacdo ou treinamento torna
duravel o entendimento de que se trata apenas de uma tarefa mecanica e de
cumprimento de exigéncias externas a escola, ao invés de estimular os espagos de
debates e questionamentos na instituicdo. Além disso, tende a consolidacdo da
avaliacao externa em detrimento da interna, com o escopo apenas no controle, na
quantificacdo, nos produtos e enfraquecendo o debate publico, a autonomia e a
relevancia do processo avaliativo (DIAS SOBRINHO, 2010b).

Esta situacdo pode contribuir para o empobrecimento da possibilidade de
diversificacdo, de criacdo e de inovagdo de instrumentos, técnicas e modos para
avaliar, na medida em que se privilegiam somente os testes de multipla escolha.
Também estimula a perda de identidade da prépria escola e pode gerar um retrocesso:
que o curso de nivel médio tenha como principal objetivo educacional o preparo dos
estudantes para o exame, arraigando um carater meramente propedéutico e a
valorizacdo da avaliacao na l6gica empirista. Sendo assim, € preciso nao s6 que 0s
Profissionais da Educacao repensem seus Programas de Ensino, mas também seus
Programas de Avaliagao.

Implicacées do Novo ENEM no trabalho docente segundo os Estudantes da
Educacao Basica

Proposicao |: Os estudantes em sua maioria participam do ENEM com o interesse
em obter bolsas de estudo, facilitar ou auxiliar o ingresso nos cursos superiores
e para “testar” seus conhecimentos.

Ficou claro que boa parte dos estudantes (69,93%) (cento e sete) participou do
ENEM em 2010 interessados primordialmente na obtencéao de bolsas de estudos pelo
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Programa Educacéao para todos (ProUni), no ingresso ao Ensino Superior e em menor
grau, a verificacdo dos conhecimentos. O ENEM também foi associado pelos
estudantes como facilitador ou auxiliador para o ingresso no Ensino Superior; como
uma prova necessaria; uma possibilidade de conhecimento, aprendizagem e de
avaliacao; para o treinamento e para a aquisicao de experiéncia.

De modo geral, foram poucos os que mencionaram a possibilidade dos dados
produzidos por meio do ENEM serem utilizados para subsidiar a autoavaliagao, o
principal objetivo para a criagdo deste exame nos anos inicias de sua realizagao. E
preciso lembrar que para empreender um processo de autoavaliagdo, é fundamental
estimula-la a fim de que os estudantes possam fazer uma reflexao pessoal sobre o seu
aprendizado, conferindo-lhe mais destaque, autonomia, responsabilidade, capacidades
e um sentido formativo dos dados produzidos pelos instrumentos de avaliacao,
contribuindo para superar a passividade e estimulando sua participagdo no processo
avaliativo. Assim, a autoavaliagao transforma-se na base de regulacdao permanente do
ensino e faz com que “a atuacédo do professor e do aluno conflui e interage, mas de
uma forma mais consciente e colaboradora” (CASTILHO ARREDONDO, DIAGO, 2009,
p.151-159).

A maioria dos estudantes associa o ENEM com uma prova, como verificacao
ou comprovacado do que sabem, com a pontualidade, o resultado, 0 desempenho e a
nota, além da vinculagdo da avaliacdo com os conteudos primordialmente. Fica
evidente, portanto, a necessidade do envolvimento dinamico e reflexivo entre
estudantes e professores para repensar a avaliacdo, que necessita ser mediadora e
ndo como mera verificagdo sobre os conteudos. Assim, quanto mais o trabalho se
aprofunda nas problematicas estudadas, mais as atividades possibilitam maior
autonomia dos estudantes, que passam da dependéncia para a autonomia (MORAES,
2006, p.35), o que certamente € um dos principais objetivos educacionais (CASTILHO
ARREDONDO, DIAGO, 2009).

Proposicédo Il: Para os estudantes, boa parte dos professores nao estaria
desenvolvendo acées especificas para o ENEM e para alguns o grau de
satisfacao com a formacao que tiveram na escola esta relacionado — entre outros
aspectos — com o quanto o Ensino Médio assumiu um carater propedéutico.

A maioria dos estudantes (56,20%) (oitenta e seis) manifestaram que boa
parte dos professores ndo desenvolve agcdes especificas para o0 ENEM, mas sim em
algumas disciplinas. As agdes incluem a resolucdo de questdes de exames anteriores;
os aulées, os simulados, as palestras, as revisoes, dicas e comentarios, as redacgdes,
os textos explicativos sobre este exame, o incentivo a participacdo em Olimpiadas ou a
recomendagdo para assistirem ao Programa Eureka, que consiste num programa
exibido desde 2003 no canal TV Educativa que relne professores para discutir e
resolver questdes de vestibulares e do ENEM (PARANA, 2011).

A maioria deles (67,32%) (cento e trés) declarou estar satisfeitos com a
formacao que tiveram nas escolas e que a consideram suficiente para a realizacao do
ENEM, de modo que boa parte deles nao freqiienta os cursinhos pré-vestibulares
(79,73%) (cento e vinte e dois). A exceg¢ado ocorreu na Escola Central onde boa parte
dos estudantes estaria insatisfeita com sua formacéo justificando que nos ultimos anos
“a qualidade do ensino caiu” e que suas expectativas nao foram correspondidas.

Apesar da maioria estar satisfeito, foi percebido que uma boa parcela deles
nao estaria, pois 0 grau de satisfacdo estaria relacionado ao quanto o Ensino Médio
assumiu um carater propedéutico, ou seja, quanto mais semelhante aos cursinhos
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preparatérios, mais a formacdo corresponderia as suas expectativas e sentiriam-se
seguros para a participacdo no ENEM. Desse modo, os estudantes que esperam que 0
Ensino Médio tenha o escopo na preparagcado, acabam pressionando os professores
para que estes desenvolvam acdes para estes fins.

Mesmo com estas divergéncias, ficou claro que as acdes dos professores sao
isoladas em relagcdo ao ENEM e que estariam pouco interessados no referido exame
em comparagdo com o0s estudantes. Alguns dos estudantes afirmaram que os
professores desconhecem o ENEM, e que ha comentarios breves quando préximo da
data de realizacao deste exame.

Diante do exposto, os dados indicam que possivelmente este exame tem sido
pouco significativo para oportunizar as reflexdes entre estudantes e professores, para
assumir um carater pedagdégico nas escolas. O que as vozes empiricas sugerem é que
os dados estdo sendo produzidos e divulgados, ha a participacdo expressiva dos
estudantes, mas os debates desencadeados a partir deles sdo escassos e ha falta de
integracao dentro e fora das escolas para planejar e desencadear as acdes em fungao
do ENEM. E preciso lembrar que uma proposta externamente induzida para beneficiar
a escola precisa ser significada por cada sujeito, ou seja, perpassar pela mudanca
pessoal. Com isso, dependera do esforco do grupo para que seja incorporada como
pratica corriqueira, respondendo aos seus interesses e necessidades (FARIAS, 2006).

Consideracoes Finais

Diante das proposicdes alcancadas neste trabalho, como era esperado, os
exames tém implicacdes nas escolas e por isso, precisamos conhecé-las, pois podem
induzir a inovacao, dar subsidios para a avaliacdo, a tomada de decisao, ser util para
repensar o que é importante ser ensinado ou, pelo contrario, condicionar o ensino. Com
isso, os exames “merecem uma divulgacao e discussdao mais coerentes com seus
impactos no sistema educacional” (FERNANDES, 2009, p.149).

Ficou claro que as acdes dos professores em funcdo do ENEM sé&o isoladas e
estariam menos interessados nele em comparagao com os estudantes. Com isso, este
exame tem sido pouco significativo para oportunizar as reflexdes entre estudantes e
professores, sem muito sentido pedagodgico nas escolas, de forma que certos
professores desconhecem o ENEM conforme afirmaram os estudantes, existindo
apenas comentarios breves na véspera de sua realizagdo ou baseiam-se até mesmo
nas informagdes da midia, sem empreenderem estudos sobre o referido exame.

Também ficou evidente a caréncia de discussdo nestes espacos € a
fragmentacdo nas acdes, além da falta de articulacdo entre as escolas e os agentes
externos, contribuindo para que se perca a discussao coletiva sobre os exames, para
um entendimento mais enriquecido sobre a avaliacao e até mesmo a transformacao da
escola (CARBONELL, 2002, p.31-32) na medida em que repensariam as concepg¢oes
de ensino.

As vozes empiricas evidenciaram ainda a necessidade de repensar o0s
Programas de Avaliacdo nas escolas e em outras esferas para superarmos a visao
estreita sobre ela e que os debates sobre esta tematica estariam sendo pouco
vivenciados pelos professores, gestores, estudantes e autoridades, dificultando a
melhoria do ensino e a articulagao entre as instancias nas acdes que dizem respeito a
Educacao.
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