BAHASA PERSATUAN:
IDIOMA E NACAO NA INDONESIA COLONIAL
(1915-1950)*

Fernando Rosa Ribeiro™

Al ndonésiasurgiu como nagao independente em 1945. Paistotal mente
formado por ilhas— cercade dezesseis mil —, sem nenhum territério conti-
nental, €0 maior arquipélago do mundo. Desde 0 século XIX o arquipéla-
go — ent&o denominado de Arquipéago Malaio, Arquipélago indico ou,
ainda, Insulindia — habita a imaginacdo, inicialmente a ocidental, como
um vasto repositério de variedade biol gica.! Nessavariedade, incluiu-se
desde o inicio também a variedade humana, representada ndo so pelas
diferentes culturas, povosou etnias, como também pelaimensavariedade
lingliistica. O Summer Institute of Linguistics conta 731 idiomas na
Indonésia, a esmagadora maioria falada por poucas pessoas. O indice de
diversidadelinguisticado arquipéago €0,83, numaescalade0al.? Con-

Agradeco aFapesp pelabolsaque me permitiu desenvol ver a pesquisaparaeste artigo etambém
aJanice Theodoro, minhasupervisora de p6s-doutorado junto ao Departamento de Histériada
Universidade de S&o Paulo.

" Professor daUNICAMP

1 Verocléssicodo cientistainglésdo século X1X, Alfred Russell Wallace, The Malay Archipelago,
Londres, PeriplusLibrary of the Indies Series, 2000. Foi Wallace que estabel eceu aimagem do
arquipélago como imenso reservatorio biol 6gico de carédter Gnico e singular no mundo.

2 Essas informagBes encontram-se no site do SIL: www.ethnologue.com, no link “Indonesia’ do
“Country Index”. S6 aprovinciadaPapuaOcidental (antigaNovaGuinéOcidental ou Irian Jaya)
tem 265 idiomas (e indice de diversidade linglisticade 0,94%). O indice de diversidade é calcul a
dolevando-se em contao nimero delinguas, o nimero defalantes de cadaumae apopul agéo total .
O Brasil aparece como tendo 234 linguas, 42 dasquaisextintas. O indice dediversidadebrasileiro
é, contudo, apenas 0,03%. I sto se deve ao fato de que o pais é basicamente umanagéo monolingie.
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tudo, interessantemente, a Republica Indonésia tem um Unico idioma
oficial: Bahasa Indonesia ou “linguaindonésia’, também denominado
as vezes de bahasa persatuan ou lingua de unidade nacional. Outra ca-
racteristica interessante do estado-nagdo pés-colonial é o fato de que a
lingua dos antigos col onizadores, o neerlandés, € praticamente umalin-
gua morta nas ilhas, a despeito do fato da ocupagdo da primeira ilha
pel os neerlandeses naregido — ailha de Ambon ou Amboina— datar de
1605.°

A Indonésia ndo € a Unica ex-colOnia neerlandesa que ndo fala
neerlandés. Afora o Suriname, cujalingua oficial e da classe média ur-
bana é o neerlandés, e que sb ficou independente em 1975, nenhumaex-
coloniafalaneerlandés. Nem mesmo Arubae as Antilhas Neerlandesas
ou Holandesas, que ainda fazem parte do Reino dos Paises Baixos, tém
0 neerlandés como linguade uso corrente, emborasejaidiomacficial em
ambos os paises. Na Africa do Sul, apesar da presenca de muitos des-
cendentes de colonos do tempo da Companhia das indias Orientais ho-
landesas, a lingua falada localmente ndo € neerlandés, mas sim um pa-
rente proximo, o afrikaans.* Em outros lugares — Ceildo, Coromandel,
Bengala, Guiana, Mauricio, Sdo Jorge daMina, Nova York, Pernambuco,
etc —tampouco restou um grupo que fale neerlandés.® Essa situagdo tem
aver com uma caracteristica peculiar ao colonialismo neerlandés: seu
caréter talvez aindamaisintensamente comercia do que o do colonialismo

¥ Oindonésio é geralmente falado como segunda lingua, sendo lingua materna apenas de uma
minoriade habitantes. O site do Ethnologue cal cula que entre 75% e 80% da popul agdo saibao
idioma. Em 1989, 42% da popul agéo falavatambém o javanés, segundo idiomamais usado no
pais. Ao contréario do Brasil, 0 monolinguismo € mais excegéo do que regranalndonésia, onde
demograficamente predominam n&o os descendentes de imigrantes e escravos, mas 0S povos
indigenas ou autéctones.

4 Além, naturalmente, de vérios outrosidiomas. Entre 1910, ano dacriagéio daUni&o daAfricado
Sul, 1994, houve doisidiomasoficiais (inglés e neerlandés, este Gltimo substituido pelo afrikaans
apartir de 1925); a partir de 1994, ha onze idiomas oficiais (inglés, afrikaans e nove idiomas
africanos como o zulu, xhosa, tsuana, etc).

5 A RepublicadaGuiana, ex-coldnia britanicaformadaem 1834 apartir daunido detrés antigas
col6nias neerlandesas (Demerara, Essequibo e Berbice), possui um pequeno grupo de pessoas
que fala Berbice Dutch, um crioulo de base |éxica neerlandesa. Também no Caribe, as Ilhas
Virgens Americanas (compradas a Dinamarcaem 1917) possuiam um crioulo local de baseléxica
neerlandesaque, contudo, tornou-se extinto haalguns anos. Asilhas neerlandesas propriamente
ditas falam papiamento (crioul o de base | éxica hi spano-portuguesa usado em Aruba, Curagau e
Bonaire) ou inglés (nasilhas de Barlavento).
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britanico, aliadaaausénciade umaidéadeimpério. Em geral, imperou
certaindiferenca quanto adifusdo dalingua metropolitananas col énias.

Na Indonésia, especificamente, essa relativa indiferenca levou a
criacdo de umasituacdo linguisticaatamente plural e também peculiar-
mente complexa. Em Batavia—nome colonial de Jacarta—, por exemplo,
durante os séculos XV1I e XV 11, imperou o portugués do oriente como
linguafranca, apesar do porto nuncater sido estabel ecimento portugués.
A linguahaviasurgido ali como conseqiiénciadavindade muitos escra-
vos indianos lus6fonos que mais tarde, ao tornarem-se forros, difundi-
ram o idioma. O malaio j& era muito importante nessa época, também
como lingua franca, e passaria a ser a lingua mais falada a partir do
inicio do século X1X, com o desaparecimento do portugués em Java,
emboracontinuassem aexistir comunidades quefalavam esseidiomaem
outras partes do arquipélago. Freglientemente somente os homens daeli-
te neerlandesa— os al tos funcionérios da Companhiadas indias—falavam
0 neerlandés—no escritdrio ou entre si. Em casa, imperavao portuguésou
omalaio, enasruasdacidade véariosoutrosidiomas—aém domalaioedo
portugués, o chinés, o javanés, vérias outraslinguas do arquipélago etam-
bém vérias linguas européias, ja que o baixo escaldo da Companhia era
recrutado entre alemaes, escandinavos e outros protestantes.

Desde uma época remota, antes mesmo da presencga européia, o
malai 0 havia-se imposto, pelo menos nas costas, como lingua francado
comércio e de contato em muitas partes do arquipélago e da Peninsula
Malaia. No século XIX, a crescente administragdo colonial passou a
utilizar a lingua como lingua corrente, junto ao neerlandés. O javanés
também poderiaser utilizado, assim como outraslinguas. Originalmente
falado no arquipélago de Riau, a entrada do Estreito de Malaca, em
pequenas ilhas vizinhas, e também na Peninsula Malaia e na costa leste
sumatrana, o idioma terminou se difundindo por toda aregido. Ao em-
pregar o malaio, aadministrac&o colonial revelavaassm um pragmatismo
desprovido de um projeto formal ideol 6gico: eraalinguamais comum.
Além do mais, amaioriadapopul acdo que ausava, falava-a, entdo como
hoje, como segunda lingua, ja que € lingua materna de apenas uns pou-
cos. Ao contrério de outras linguas locais e do resto da Asia, 0 malaio
sempre teve fama de ser um idioma fécil e acessivel, o que o tornava
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ainda mais atraente, tanto para a populacdo autéctone como para os
colonizadores. Na ausénciade umaidéade império clara, o malaio ter-
minou ocupando o lugar que foi, em outros contextos coloniais, o de
umalinguaeuropéiaassociadaauma corte metropolitana, como no caso
do idiomainglés naindiaBritanica.

Contudo, na segunda década do século XX, com o surgimento do
nacionalismo entre 0s “ nativos’ ou autéctones do arquipélago, e com a
expansado do sistemaescolar colonial, aquestdo do idiomadeensino—e,
associadaaele, aquestdo do idioma nacional —tornou-se cadavez mais
premente. Desde o inicio, aquestdo i dioméati ca— di scutida primeiramen-
te no &mbito do ensino na col6nia — tornou-se também uma questao de
identidade nacional. Determinar o idiomaveicular nas escolas eratam-
bém determinar aformae contetido do futuro estado-nacéo pés-colonial
num arquipél ago vastissimo e extremamente variado, onde qual quer for-
made unidade congtituiaum grande e espinhoso problemaconceitua, para
nao dizer logistico. As discussdes sobre o(s) idioma(s) setornaram assim
inseparavei s das di scussdes rel aci onadas ao nascente nacionalismo do ar-
quipélago, assm como da idéia mesma de uma nacdo insular. Além do
mai s, agquestdo tornou-seimportante nastentativas do proprio colonialismo
neerlandés de redefinir seu papel e dmbito num mundo onde o nacionalis-
mo asiético de vérias estirpes eraum fendmeno cada vez mais comum. E
nesse contexto que as idéias de Surya Ningrat, ou Ki Hadjar Dewantara,
sdo importantes aqui. Pedagogo javanés, foi consel heiro tanto do governo
colonia e dos nacionalistas como, mais tarde, do proprio estado-nagcéo
independente. Talvez mais que ninguém, dentro ou forada administracéo
colonial, neerlandés ou ndo, eletenhasido o grande visionério e planegjador
ndo sb do futuro lingUistico do arquipélago como também dapropriaidéia
de nacdo ali. Embora suas idéias ndo fossem propriamente originais, foi
um pioneiro nasua el aboracdo dentro de um arcabougo articulado. A par-
tir da heranca errética e casua do colonialismo, e daimensa diversidade
do arquipéago, €l e construiu um caminho para pensar o estado-nag3o.°

® Sobre Surya Ningrat/Ki Hadjar Dewantara, ver Kenji Tsuchiya, Democracy and Leader ship.
The Rise of the Taman Siswa Movement in Indonesia, Honolulu, University of Hawaii Press,
1987, p. 20 e passim; e Kees Groeneboer, Weg tot het Westen, Leiden, KITLV, 1993, pp. 410-
412. SuryaNingrat/Ki Hadjar Dewantara, filho de nobresjavaneses, viveu de 1889 a 1959.
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Em 1916 celebrou-seem Haiao primeiro “ Congresso de Educacéo
Colonial”, reunindo especiadistas do arquipélago e da metropole no pri-
meiro esforgo conjunto dessetipo. A partir de 1900, com aentradade um
ndmero pelaprimeiravez significativo de* nativos’ e* orientaisestrangei-
ros’ (chineses) no sistema escolar, a questdo educacional setornara cada
vez maisimportante nacol6nia, aponto de grande parte do debate politico
colonia girar emtorno dela. Seu parecer ou recomendacdo (prae-advies)
parao Congresso chama-se*“ Qua lugar devem tomar no ensino aslinguas
autéctones, por um lado, inclusive o chinés e o &rabe, e, por outro lado, o
neerlandés?’ " Nesse parecer, SuryaNingrat descreve a“ questdo idiométi-
cad’ (taalkwestie) nacoldniaem relacdo ao intrincado e complexo sistema
escolar colonial. Faz uma descricéo interessante e detal hada das opiniGes
correntes a respeito da questdo na coldnia ha época, e em seguida da sua
propriaopini&o, fundamentando-acom razfes préticas. Em seutexto, Surya
Ningrat — que escreve em um neerlandés castiGo e perfeitamente correto —
analisa todas as correntes de opinido da época e constréi uma visao pro-
pria, mas muito pragmética do problema

Em primeiro lugar, notaque ndo se pode realmentefalar de“siste-
ma’ escolar indico (isto &, da india Neerlandesa). N&o ha realmente,
segundo ele, um “objetivo preciso e delineado” mas sim um “controle
estrito e pragmético dos fatos’.? Isto seria particularmente verdadeiro
com relacdo a educacdo paranativos. SuryaNingrat dacomo exemplo a
situacdo das escolas nativas ditas de “ primeira classe”, que em seguida
passaram a ser denominadas pelo governo de Hollandsch-Inlandsche
scholen ou escolas “nativo-holandesas’. No inicio, essas escolas ndo
tinham aul as de neerlandés, sd em linguas nativas. Finalmente, introdu-
zZiu-se o0 neerlandés, mas s nos Ultimos anos, e com um Unico professor
neerlandés para cada escola, 0 que se mostrou ser, com o tempo, inade-
quado. Em seguida, decidiu-se devotar maishoras de aulaao neerlandés
até que, por fim, o governo decidiu que se deveria também ensinar o

”  Raden Mas Suardhy SuryaNingrat (também conhecido como Soewardi Soeryaningrat), “Welke
plaats behooren bij het onderwijsin te nemen eendsdeel sdeinheemsche talen, ook het Chineesch
en Arabisch, anderdeels het Nederlandsch?’, in Prae-adviezen van het Eerste Koloniaal
Onderwijscongres, (Haia, Korthuis, 1916), pp. 33-72.

8 SuryaNingrat, “Welkeplaats’, pp. 34-35.
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idiomanos primeirosanos de ensino. E tudo isso, SuryaNingrat enfatiza,
em apenas poucos anos (a partir de 1910). N&o existe, segundo ele, ne-
nhum plano ou projeto escolar de longo prazo, e seu proprio parecer
pretende ser uma resposta parcia a essa lacuna, no que diz respeito a
lingua de instrugéo nas escolas.

O ponto de partidade SuryaNingrat € o pressuposto de que o ensi-
no na india deve ser baseado num “fundamento indico”, isto é que as
escolas indicas devem preparar 0s alunos para a sociedade indica, e ndo
paraasociedade neerlandesametropolitana. Segundo ele, acriancaapren-
de matérias mais adequadas & escola nos Paises Baixos do que na india
Neerlandesa, e que“ conceitos holandeses’ sdo ensinados com muitadifi-
culdade, ou mesmo em véo aosa unos. Como conseqiiéncia, perde-se muito
tempo precioso com informagdesindtei s, enquanto acriancando aprende
nada a respeito da propria india. Naturalmente, admite Surya Ningrat, as
criangas neerlandesas que moram na india tém direito a uma educagéo
holandesa. |sto, no entanto, coloca o espinhoso problemade como unificar
0 ensino como um todo, isto &, de como estabelecer um vinculo entre as
escolas paranativos e as escolas européias. A escoladesignadaparaisso €
achamada escola Mulo, uma escola priméria avangada, lembrando o an-
tigo ginasio brasileiro. O problema é que muitos europeus na coldniate-
mem que a presenca de criangas nativas nessa escola, com insuficiente
conhecimento do neerlandés, baixariao nivel gera de educacdo também
para as criangas européias. Surya Ningrat acha que a solucdo aqui € me-
Ihorar aqualidade, geralmente baixa, do ensino do neerlandés nas escolas
“nativo-holandesas’ em lugar de criar, como queriam alguns, um ginasio
Mulo especial sb para criancas nativas, 0 que, segundo ele, sb adiaria
ainda mais 0 momento em que a india teria um ensino unificado para
todos. Notatambém que aexisténciadetipos de escol as primérias separa-
das paraeuropeus, nativos e chineses custamuito caro ao governo coloni-
al. Assim, tanto osinteresses dos europeus como osinteresses nativostém
que ser levados em consideragdo.’

Idem, pp. 36-37. Asescol asel ementares que davam acesso ao ensino ginasial e secundario estavam
divididasem escolas* nativo-holandesas’ (Hollands-Inlandsche scholen), escolas primérias euro-
péias (Europeesche Lagere Scholen) e escolas “sino-holandesas’ (Hollandsch-Chineesche
scholen). S6 nas duas Ultimas é que 0 ensino se dava efetivamente em neerlandés, Unicalinguade
instrucéo dessas escolas. Além destas, existiam escol as nativas sem acesso aeducagéo ginasial
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Embora Surya Ningrat note que o préprio governo colonial seja
de opini&o de que a unificagdo do ensino paratodos os grupos “raciais’
(landaarden) € desgjavel, e que isto tenha que se basear na educagéo
adquirida em um dos trés tipos de escolas primérias existentes na col 6-
nia, observaque, ao contrério do que acredita o governo, aquestdo idio-
matica é absol utamente central nessa unificacgo do ensino. Da solucéo
dessa questé@o dependeria literalmente a prépria questdo da unificacéo
doensinonacolénia. A “indianizacdo” (verindisching), isto €, o proces-
so detornar 0 ensino mais adegquado arealidade indica, depende daques-
tao linglistica: “No que diz respeito agora aindianizacéo, esta sera do-
minada principa mente pelalutalingistica (taalstrijd) que seratravada
nalindia. A nacionalizag&o (nationaliseeren) daescolaconsiste em nada
mai s que aintroducdo desta ou daquelalingua veicular, de modo que o
ensino ndo tenha o cardter de uma instituicdo estranha ao pais.”

Esta citac8o é muito importante porque, aqui, SuryaNingrat dei-
xa bastante claro que seu programanao é o do governo colonial, nem se
confunde com o do Ministério de Colbnias em Haia. “Indianizacéo”,
para ele, ndo é meramente reformar 0 ensino para que este se adeqlie
melhor as necessidades praticas da sociedade colonial (objetivo do go-
verno), em lugar de espelhar na colénia um modelo metropolitano.
“Indianizacdo” é idéntica a “nacionalizacdo”, e a nagdo a que Surya
Ningrat se refere claramente ndo s80 0s Paises Baixos, mas a propria
india, significativamente, sempre sem o adjetivo qualificativo ou forma
hifenizada, simplesmente como Indi&, em lugar de Nederlandsch-Indié
ou india Neerlandesa, formametropolitana e européacolonia. A “luta
linguistica’” é elemento essencial aqui: decidir qual serdalinguaveicular
ou de ensino nas escol as do arquipélago é encontrar asolugdo ndo mera-
mente de um problema de didatica ou organizacéo e reformado ensino
colonial, mas a propria chave da unidade nacional. Existe um pais ou
terra (land) —aindia—que possui um sistema de ensino que tem que ser

esecundéria(chamadas“ escolas nativas de segundaclasse” e“escolasdeadeia’ ou desascholen,
estasUltimasnaérearural). Existiram também algumas pouquissimas escolas* arabe-holandesas”
nacoldnia. Naturalmente, SuryaNingrat descreve aqui o sistemade ensino governamental. Existi-
am também muitas escol as parti cul ares, tanto européias como chinesas e nativas, especiamentea
partir de 1920.

© suryaNingrat, “Welke plaats’, p. 38.
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unificado paratodos os seus habitantes, e que ndo pode possuir um caréa-
ter estranho ao pais. O pragmatismo administrativo e caréter expediente
das medidas educacionais, assim como as divisoes instauradas pelo
colonialismo entre habitantes classificados juridicamente como “euro-
peus’, “nativos’ ou “chineses’ (orientais estrangeiros), tém que ser su-
peradas através de um ensino nacional unificado. E essa unificagdo do
ensino tem que ser baseada na escolha adequada de um idioma veicular
(voertaal).

Surya Ningrat prossegue: “J& temos agora o inicio de um duelo
entre o neerlandés e aslinguas nativas, e logo surgirdacimadetudo, sem
davida, umacontenda entre as préprias linguas nativas. A histériaensi-
na que uma luta assim pode ser tenaz, e ndo raramente é arazdo de um
desperdicio de forcas e da divisdo do povo em diferentes grupos. Seu
resultado ndo pode ser outro que minar o vigor nacional” .

Surya Ningrat acredita que, para o bem da nagdo, essa luta tem
que ser evitada:

Num pais como a Insulindia, onde a heterogeneidade € prover-
bial, sera necessério trazer a unidade, ainda mais que em outros
lugares, e, caso isto se mostre impossivel, esforcar-se na medi-
dado possivel paraobter essa unidade. |sto porque a popul agéo
€ heterogénea em seus usos e costumes, heterogénea na sualin-
gua, em suas opinides e outras instituicdes sociais. Ndo ha uni-
dade de religido, na justica dispensada pelo governo e em ou-
tros regulamentos oficiais. Contudo, ho momento, hetero-
geneidade ndo é tanta que torne impossivel tornar a massa mais
homogénea.

Assim, tornar a “massa’ mais homogénea é fundamental para
Surya Ningrat. Seu projeto e ambicdo aqui estao bastante claros. face a
imensa— e, poderiamos aventar, do ponto de vista de um construtor de
nacdo, quase assustadora— heterogeneidade da | nsulindia— onde virtu-
almente nada, nem religido, nem lingua, nem costumes, nem alei, une
todos os habitantes — é necessario esforcar-se por criar alguma unida-

™ 1dem, p. 38.
2 |dem, p. 38.
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de.”® O projeto de Surya Ningrat € assm nada menos que pensar a nagio
faceaextremaheterogenei dade de condi gdes do arquipélago. Eleargumenta
que o proprio governo colonia ja haviatomado medidas no sentido de de-
senvolver um“ sentimento de unidade” (saamhorigheidsgevod) entre osdi-
Versos grupos da populacdo ao declarar, em 1913, que o nativo e 0 europeu
deveriam ser tratados pel os funcionérios coloniaisem pé deigual dade. Para
SuryaNingrat, 0 “dualismo”, ou adivisao entre“europeus’ e“nativos’,
preval ecente na sociedade colonia deveriaser suprimido ndo s no cam-
po judiciario, mas também no do ensino. Neste Ultimo campo, éimpor-
tante que o nativo tenha acesso a todos os niveis de ensino, de modo a
poder ter 0s instrumentos necessarios para ser igual aos europeus.

Na preparacao desse ensino unificado paratodos 0s grupos colo-
niais, éessencial lutar por umaunidade linguistica, como melhor instru-
mento também para despertar 0 sentimento de unidade na populacéo.
Aqui, a unidade do ensino — importante para a unidade nacional — esta
vinculadaaunidade delingua. Contudo, SuryaNingrat mostra ser exce-
lente conhecedor darealidade local. Em lugar de fazer um apelo nacio-
nalistaideol 6gico em prol de umalinguanacional Unica, admite que num
periodo “detransi¢ao”, como aquel e entdo vivido pelo pais, ndo se pode
procurar uma lingua comum a todos que va substituir e eliminar como
desnecess&rias asoutraslinguas. SO ahistoriapoderadeterminar, enfatiza,
seno futuro asdiferenteslinguas conseguiréo manter-se ou perecerdo. A
necessidade premente era apenas de encontrar a lingua que fosse mais
adequada para ser usada entre os diferentes grupos da india: “Essa lin-
gua sera aprendida na escola ao lado da lingua materna; ela sera neces-
saria para a preparacao da fusdo, que sera ainda mais intensa no futuro,
de todo o ensino no estado indico em formagéo.” **

2 A heterogeneidade legal aqui serefere aos diferentes regulamentos e tribunais que regiam avida
dos diferentes grupos etno-juridicos da col6nia. A isto hd que acrescentar que a administracéo
colonial eramuito heterogéneatambém no que diziarespeito ao controle—direto ou indireto—das
diversasregifes do arquipélago. Algumas regides— como as chamadas Vor stenlanden ou principa-
dos de Java central —gozavam de um minimo de autonomia, que eraimpensavel em regides sob
controlecolonial direto, emboraessadiferencadiminuisse ao aproximar-se o fim daeracolonial.

4O neerlandés desta passagem € de dificil traduc&o: “ Die taal leere men in de scholen naast de
eigentaal; ditisdan nog noodig ter voorbereiding van dein de toekomst nog intensiever gaande
samensmelting van het geheele onderwijsin den wordenden I ndischen staat”. SuryaNingrat,
“Welke plaats”, pp. 39-40.
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Nessa passagem, linguade ensino, educacao e o estado-nacdo em
formacgédo sdo todos mencionados juntos. N&o seria exagero dizer que
Surya Ningrat acredita que sem linguaveicular ndo é possivel construir
0 estado-nacdo. A relacdo entre esses dois é assim direta. Nao é de sur-
preender que o resto do parecer seja, em grande medida, dedicado exata-
mente adiscussdo detal hada dos problemas, méritos e deméritosrel acio-
nados aos principaisidiomas usados no arquipélago. SuryaNingrat quer
dar conta de toda a problemética linglistica, para assim fundamentar
melhor sua prépria escolha.

Essaescolharecai sobrealinguamalaia. Segundo ele, essalingua
apresentavérias vantagensfundamentais. Em primeiro lugar, desde tem-
pos pré-coloniais, €linguafrancano arquipélago, ndo so entre europeu e
indigena, mas também entre os diversos grupos nativos que, de outro
modo, ndo conseguiriam se entender entre si. Todo europeu a entende,
mesmo que afale mal. Embora nas escolas européias sgja inevitavel a
manutencao do neerlandés como lingua principal, também nessas esco-
las seria desgjavel que o ensino formal do malaio fosse introduzido, ja
que seus alunos vao atuar futuramente no contexto colonial, onde essa
linguaévital. Além do mais, o malaio é umalinguafacilimade aprender.

N&o se deve esquecer também que 0 malaio é extremamente
facil em sua constituicdo. Ao contrario do javanés que sO pare-
ce ser acessivel a alguns estrangeiros, aprende-se 0 malaio fa-
cilmente. Prova disto € que o malaio, ainda que néo sejafalado
com pureza, € bem compreendido em virtualmente todas as re-
gides da india. Por isso, 0 malaio é uma lingua que se gjusta
facilmente a novas idéias e condi¢des, e que conhece — talvez
devido a sua concisdo e brevidade — inlmeras expressdes vivas,
fortes e picantes, além de possuir riqueza de vocabul&rio.™

Seguem-se Vérios parégrafos de loas a lingua malaia. Em segui-
da, Surya Ningrat aborda aquela que € sua lingua materna, isto €, o
javanés, lingua aparentadaao malaio, masmuito diferente desta, aponto
de serem mutuamenteininteligiveis. A importanciado javanésestaliga-
da primordialmente a dois fatos. em primeiro lugar, 0 imenso peso

> suryaNingrat, “Welke plaats’, pp. 40-41.
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demogréfico dosjavaneses no arquipélago —em torno de metade da popu-
lacdo total no periodo colonial tardio, e pouco menos que isso no periodo
pos-colonia. Em segundo lugar, aenorme importancia historica dos es-
tadosjavaneses através dos sécul os, e da cultura promovida pel as cortes
javanesas, por exemplo, no campo daliteratura, no qual o javanés pos-
sui credenciais muito mais antigas e amplas que o malaio. Em muitos
sentidos, o javanés é amais prestigiosa linguaindigenado arquipélago.
E umalingua que pode sem divida ser equiparada as linguas européias
de entdo e do passado, ja que representa uma civilizagdo antiga e rica.
Contudo, o javanés é também umalingua que é dificil de ser aprendida
pel os habitantes ndo-javaneses do arquipélago. Emboratanto o javanés
com 0 europeu ou, ainda, o arabe e o chinés, o madurés e o sundanés, etc
consigam aprender brincando o malaio (spelenderwijsde Mal el sche taal
teleeren), 0 mesmo ndo se dacom alinguajavanesa. Mesmo paraague-
lesdeorigem javanesasetratade umalinguadificil defalar bem, nem os
sabios, diz SuryaNingrat, o conseguem.

Aqueles raros fal antes ndo-javaneses do javanés sao pessoas que
passaram muito tempo em Java central — historicamente o centro dacul-
tura de corte javanesa. O problema € que o idioma possui dois tipos de
linguagem dentro dele, que sdo quase como duas linguas diferentes: um
“ato” e um “baixo” javanés. Cada conceito pode ser representado por
duas ou mais palavras diferentes que ndo sdo exatamente sinbnimas,
mas palavras que se usam em contextos sociais diferentese— o que é
pior —, que sdo etimologicamente distintas também, o que impede seu
reconhecimento fécil. Seu uso esté ligado ao status do falante e do
interlocutor, isto €, sua posic¢ao relativa na hierarquia social local. Um
conhecimento profundo dos usos e costumes javaneses € necessario as-
sim para o uso adequado do idioma. Para piorar, o javanés possui uma
escrita prépria, vagamente derivada do sanscrito, e que é muito dificil
paraos estrangeiros aprenderem (0 malai o escrevia-se tradiciona mente
em escrita &rabe, mas no século XX guase somente em escrita lating).
Surya Ningrat conclui que seu préprio idioma materno deve assim ser
desconsiderado como linguadeinstrucéo geral detodo o povo indico. O
javanés, apesar de seu prestigio que se manterd ainda por séculos, ja
mais se tornara a lingua franca do arquipélago. A lingua vai, contudo,
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sobreviver devido a suaimportancia histéricae cultural. Além do mais,
0 maaio é umalingua mais democrética que o javanés, a ponto de que
muitos funcionérios coloniais javaneses preferem fal&-la a sua prépria
linguamaterna, 0 que evitaassim o problema perene de reconhecer ade-
guadamente a hierarquia do interlocutor através da escolha léxica do
falante. Além do mais, na prépriaimprensa o malaio desempenha um
papel maisimportante que o javanés, e atéjornais javaneses produzidos
em Javacentral possuem textos em malaio. Também em reunides—mes-
Mo entre javaneses— usa-se com frequiénciao malaio emlugar do javanés.
Assim, o malaio deve ser alinguacomum dos habitantesindico-orientais
(Oost-Indiérs), e ndo o javanés.™

Tendo discutido o malaio e 0 javanés, as duas maisimportantes e
difundidas linguas nativas do pais, Surya Ningrat passa entdo a debater
o papel do neerlandés no arquipélago. Pergunta-se se, apesar de o neer-
landés ser amplamente usado nas escolas para europeus e também em
outras escolas, alingua é realmente adequada para ser lingua de conver-
sacdo da populacéo indica (Indische bevolking). Nota que, apesar de
muitas linguas serem faladas no pais, o neerlandés €, com poucas exce-
coes, a que é menos falada dentre elas. E surpreendente, diz, que apds
trés sécul os de presenca neerl andesa apenas um pequeno grupo Nosmais
altos estratos da populacdo entenda o neerlandés. Surya Ningrat prevé
também que sequer no futuro o neerlandés podera se difundir mais do
que naépoca. O neerlandés é certamente o instrumento essencial paraos
intelectuais da sociedade indica (Indische samenleving) terem acesso
a0s “tesouros dacivilizac8o ocidental”, nas palavras de R. Kartini, uma
aristocratajavanesaescrevendo noinicio do século. Contudo, os propri-
os neerlandeses ndo gostam de ser abordados por nativos em neerlandés,
0 que consideram como um desrespeito e atrevimento. Esse fenémeno
estranho, mas comum, somado ao fato de que 0s propriosindo-europeus
(mesticos) que falam neerlandés estdo usando cada vez mais 0 malaio,
fard com que o emprego do neerlandés ndo se difunda no arquipélago.
Acrescente-se também que o neerlandés é, como o javanés, um idioma

5 |dem, pp. 45-46. Oost-Indiér é agui o gentilico de Oost-Indié ou “indiaOriental”, outro nome
usado parao arquipélago (em portugués, em mapas produzidos antes de 1950, a col 6nia é deno-
minadade*“indias Orientais Holandesas”).
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muito dificil, e muito diferente e distante daslinguas faladas no arqui pé-
lago. “O neerlandés € estranho a nds devido a sua particularidade lin-
guistica (taal-eigen) estranha, sua sintaxe estranha, suas expressoes,
locucdes, provérbios caracteristicamente ndo-indicos, quase todos eles
emprestados aos usos e costumes holandeses, que ndo conhecemos.” '

Essaafirmagdo é quase surpreendente, vinda de um pedagogo que
dominaperfeitamente o neerlandés, e estd escrevendo nesseidioma. Con-
tudo, para Surya Ningrat, assim como sua préprialingua materna néo é
adequada para ser lingua comum da sociedade indica, 0 neerlandés
tampouco o €, a ndo ser como lingua a ser ensinada aos estratos mais
altosdasociedadeindica, isto €, aelitedo pais. Aqui, interessantemente,
apoliticaeducacional colonial —se € que se pode dizer que houve uma—
se coaduna com as opinifes de Surya Ningrat, ja que o estado colonial
praticamente jamais difundiu o idioma muito além da elite dos diversos
grupos coloniais. Ele acredita que o principal uso do idioma é como
instrumento parater acesso as“ ciénciasocidentais’ em beneficio dapatria
(vaderland). Os intelectuais em particular devem tomar cuidado para
ndo conversar entres em neerlandése assim alienar-se (zich vervreemden)
de seus concidaddos muito mais numerosos que, contudo, também tém
direito a participar na prosperidade geral do pais, mesmo sem conhece-
rem alinguaneerlandesa. Citaas palavrasdafamosaaristocratajavanesa
Kartini, escrevendo noinicio do século:

Que a lingua neerlandesa seja 0 meio de instrugéo!

Somente o conhecimento de uma lingua européia, em primeiro
lugar naturalmente o neerlandés, pode levar, no momento, os
estratos mais altos da sociedade nativa ao desenvolvimento e a
liberdade espiritual.

O melhor meio de aprender esse idioma € pensar e falar tanto
quanto possivel no idioma. Mas assim néo se descuidar da pro-
prialingua materna, a que se deve dar a maior atencéo ao lado
do holandés...*®

" SuryaNingrat, “Welke plaats’, p. 48.
8 |dem, p. 49. Sobre K artini, ver também Groeneboer, \eg tot het Westen, passim.
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Assim como Kartini, famosa educadora do comego do século ea
primeiramul her javanesaapromover aeducacdo feminina, SuryaNingrat
também vé o neerlandés apenas como meio de adquirir conhecimentos,
ndo como veiculo de culturaem si. A assimilagdo aumaculturaneerlan-
desa através do idioma neerlandés néo é o objetivo desejado, massim a
construcao ou manutencao de umaidentidade propria, mas* desenvolvi-
da’ através da aquisi¢ao de conhecimentos ocidentais. Como o pais era
umacol énianeerlandesa, o neerlandés eranaturamentealinguadbviaa
ser aprendida. N&o h& agui a menor mostra de afinidade ou simpatia a
culturaelinguaneerlandesas em si. Pelo contrario, o escritor eximio de
neerlandés que é Surya Ningrat nos assegura que as expressoes, |ocu-
cOes, etc do neerlandés sdo emprestadas a usos e costumes holandeses
que “ndo conhecemos’, e — quase podemos escutar nas entrelinhas —
tampouco nos interessam. Ao lado dalingua neerlandesa, tanto Kartini
como SuryaNingrat enfatizam que é necessério manter o proprioidioma
materno e mesmo cultiva-lo: aassimilacdo aoutralinguaou culturando
€ em absoluto desejavel . Podemos assim dizer que o uso dalingua neer-
landesa € aquii estritamente pragmatico: no caso de Surya Ningrat, seu
uso recai em beneficio da pétria indica (Kartini, escrevendo ainda na
virada do século, portanto pouco antes do surgimento do nacionalismo
que viria logo depois, fala em “sociedade nativa’ (Inlandsche
maatschappij), com isso querendo indicar talvez principa mente asoci-
edade javanesa a qual pertencia).

Quanto as demais linguas autdctones do arquipélago — como o
sundanés, falado por uma substancial minoriaem Java, o madurés, fala-
do navizinhailhade Madura, alinguaminangkabau, faladaem Sumatra,
o0 batak, também falado em Sumatra, e outras—, devido ao &mbito restri-
to de seu uso, ndo sdo adequadas, de acordo com Surya Ningrat, paraser
empregadas em outras regides da india, a ndo ser aquelas em que sio
linguas nativas. S8o, portanto, de importancia e &mbito estritamente re-
gionais. Quanto ao chinés e ao arabe, linguas de duasimportantes mino-
rias comerciais no arquipélago que datam do periodo pré-colonial, sdo
linguas desconhecidas da esmagadora maioria da populagdo. Somente
membros daminoria chinesaempregam o chinés, por exemplo, que ndo
éfalado por nenhum habitante nativo propriamente dito. Para piorar, 0s
proprios chineses freqlientemente empregam o malaio em lugar de usar o
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chinés, eaimprensa chinesado arquipélago € em geral delinguamalaia
mais do que chinesa. Com relagdo ao arabe, contudo, apesar de sO ser
falado pela pequena minoria érabe, ele possui uma funcéo importante
como lingua religiosa. As criangcas mugulmanas em Java aprendem o
arabe através de recitacOes repetidas de passagens do Cordo, mas esse
conhecimento € em geral sO passivo e se limitaaleiturae compreensdo
detextosrecitados. Assim, emboratanto o chinés quanto o &rabe tenham
um lugar na sociedade colonial, nem um nem outro poderdo servir de
lingua de uso prético no arquipélago.®

O cerne daquestdo linglistica, portanto, estano uso adequado do
malaio, do neerlandés e das linguas maternas no ensino. Surya Ningrat
diz queno futurotalvez segjapossivel falar do malaio como linguaoficial
Unica do arquipélago; no momento, contudo, s6 se pode falar de uma
lingua que permita a compreensdo mutua entre os diferentes povos das
ilhas. Finalmente, 0 uso do malaio ndo elimina, por razbes préticas, a
importanciado neerlandés no ensino. Antes que se consolide umalingua
gue sgjatanto umalinguaoficial como umalinguacomum no arquipéla-
go, havera um periodo de transic3o, ja iniciado, no qual a india tera
necessidade do Ocidente para o seu desenvolvimento.

Todos os materiais necessarios para um Estado em formagao,
teremos de trazer principalmente da Europa; porque, sem ser-
mos cegos com relacdo aos aspectos sombrios da civilizagdo mo-
derna e sem negarmos o muito que ha de bom em nossa propria
cultura, devemos contudo reconhecer que a india tem de apren-
der da Europa no que diz respeito a sua civilizagdo técnica. Veja
como o Japdo envia seus filhos ao Ocidente, que ao retornarem a
Pétria fortalecem o vigor nacional. O mesmo acontecera com a
india, e por isso é preciso que conhegamos umadas linguas euro-
péias. Que o neerlandés sgja a lingua que mais se leve em consi-
deracf0, nesse sentido, ndo necessita maior explicagdo.®

Surya Ningrat enfatiza que ndo é falta de nacionalismo sustentar
€ssaopinido, pelo contrério, aintencdo € exatamente aprender o neerlan-

¥ suryaNingrat, “Welke plaats’, pp. 50-52.
2 |dem, p. 53.
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dés, e outras linguas européias que possam ser (teis, para 0 bem da
“evolucdo naciona” (nationale evolutie).” Quando o conhecimento ne-
cessariotiver sido adquirido, vem o segundo periodo postulado por Surya
Ningrat, o de difusdo em circulos mais vastos do conhecimento cientifi-
co adquirido por uns poucos. Isto sb podera acontecer através das lin-
guas nativas, e talvez o javanés seja, para propositos cientificos, mais
adequado que o malai o, que permaneceria, contudo, como linguade con-
versacdo e do comércio. O modelo agqui € 0 europeu: assim como no
continente europeu existem vérios idiomas — o francés para a diploma-
cia, 0 lemdo paraaciéncia, 0 inglés parao comércio —, naindia- pais
vasto como a Europa — também mais de uma lingua podera ser usada.
Esse projeto de construcéo da nagdo indica necessita, contudo, de uma
introducdo maior do neerlandés no ensino para nativos. Como veremos
abaixo, o argumento de Surya Ningrat nesse sentido € mais uma vez
perfeitamente congruente com seu projeto nacional, e ndo tem aver —
pelo menos dentro da | 6gica de sua propria visdo — com assimilacéo a
cultura da metrépole per se.

SuryaNingrat mencionaapolémicano periddico Delndische Gids,
iniciadaem 1915, entre D.J.A. Westerveld, um professor neerlandés de
escola secundéria em Semarang, e o nacionalista de origem javanesa
Tjipto Mangoenkoesoemo. N&o cabe rel atar essa polémicaaqui.? Basta
saber que a posicdo de Westerveld era contra a “neerlandizac&o”
(vernederlandsching), isto €, 0 emprego do neerlandés como lingua de
instrucdo Unica das escolas indicas, colocando o acento naimportancia
das préprias linguas nativas; jA Mangoenkoesoemo defendia a posicéo
contraria, de que aintroducéo e mesmo difusdo exclusivado neerlandés
no ensino eram vitais a ponto de fazer um apel o no sentido de substituir
0javanés pel o neerlandés. Também em M angoenkoesoemo —importante
voz nacionalista da época— vemos a preocupacdo com a construgdo da
nacdo tendo como motor apoliticalinglistica, a“ unificagdo dasdiferen-
testribosdo povo”.% A diferencade opinido entre SuryaNingrat e esses

2 |dem, p. 53.

2 |dem, pp. 54 ess.

2 |sto &, “ de éénwording van de verschillende volksstammen” — citado em SuryaNingrat, “Welke
plaats’, p. 56. A idéiaaqui parece ser de que existe um Unico povo dividido, contudo, em diferen-
tes“tribos’.
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doisautores éimportante: SuryaNingrat € de opini&o que o neerlandésé
muito importante, naguele momento histérico, para a educagdo nativa,
mas discorda de M angoenkoesoemo em sua condenacdo daslinguas na-
tivas, porque entdo, ao chegar o periodo de difusdo do conhecimento
adquirido através do neerlandés, ndo haveria como transmiti-lo a nagéo
como um todo, porque as linguas autéctones teriam sido expulsas do
sistemaescolar. Aslinguas autoctones tém que estar prontas para serem
os (futuros) veicul os de transmissao do conhecimento cientifico ociden-
tal para a massa da populagdo, e isto sO podera se dar se as escolas
nativas ndo forem totalmente “ neerlandesadas’ .

Surya Ningrat tampouco esté de acordo com o ponto de vista de
Westerveld. Concorda com ele no sentido de que os habitantes indicos
“desenvolvidos’ (ontwikkelde Oost-Indiérs) pouco conhecam seus pro-
prios idiomas e ndo falem entre s nem o javanés nem o malaio. Em
especia, é de lamentar muito que os meédicos nativos — formados na
escola colonial de medicina para nativos, que usa o neerlandés como
lingua de ensino — ndo consigam falar sem dificuldade sua préprialin-
gua materna, j& que todo dia tém que lidar com pacientes que s falam
essalingua. Muitos javaneses ndo sabem escrever umacartaem javanés
ou, pior ainda, sequer conhecem o alfabeto javanés. Essa situacdo de
verdadeira “ decadéncia nacional” (nationale decadentie) esta intima-
mente ligada ao fato de que apenas aqueles pouquissimos nativos que
conseguem entrar para uma das escol as primarias para europeus podem
chegar a fazer um dia um curso superior. Nessas escolas, 0 ensino é
exclusivamente em neerlandés, e as linguas nativas ndo existem nem
como matérias optativas. Contudo, 0s egressos das escolas para hativos
n&o tém muita chance de conseguir chegar aos escal6es mais altos do
sistemaeducacional, jAque o ensino de neerlandés nessas escolas é ruim
Oou mesmo inexistente. Mesmo os alunos das “ escol as nativas de primei-
raclasse”, onde existe 0 ensino maisintensivo do neerlandés, ndo conse-
guem continuar seus estudos. E até mesmo a transformacéo (entéo re-
cente) dessas escolas em “ escol as nativo-holandesas’, com ensino total -
mente em neerlandés, ndo ajudou.

SuryaNingrat consideraque o projeto de Westerveld — de ginésios
(MULO) ou escolas secundarias (HBS) em linguajavanesaou malaia—
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ndo passa de “ castelos nas nuvens’, dadas as condi¢bes da sociedade
indica da época.* Surya Ningrat menciona, por exemplo, que ndo ha
mai s que trinta habitantes do arquipélago (nativos) estudando nos Paises
Baixos naquele momento, 0 que torna aidéia de um sistema escolar to-
talmente “nativo” uma mera “utopid’, ja que ndo haveria professores
suficientes. Asrecomendagtes que el e propde sdo no sentido de melho-

rar 0 ensino do neerlandés, em primeiro lugar nas proprias escol as hati-
vas de primeira classe. Ao contrério de ensinar apenas na lingua local

(landstaal) nos trés primeiros anos, como acontecia entdo, o neerlandés
deveria ser introduzido, como matéria, jano primeiro ano. Contudo, o
professor de neerlandés deveria ser um professor nativo com qualifica-
¢Oes paratanto, ja que um professor dos Paises Baixos ndo conseguiria
nem entender as dificul dades dos a unos, nem se comunicar com elesem
seu proprio idioma. Pouco apouco, acadaano, se aumentariao nimero
de horas-aula de neerlandés, até que, apartir do quarto ano de ensino, se
ensinaria exclusivamente nesse idioma. Haveria aqui um professor neer-
landés que, contudo, estaria encarregado apenas da matéria“ neerlandés’

propriamente dita, e ndo do ensino de todas as matérias. Nesse estégio, é
melhor que as criangas aprendam o idioma de um neerlandés nativo mes-
mo, de modo aterem um falante nativo como model 0. Contudo, o ensino
de idiomas locais continuaria mesmo nas classes mais avancadas. Nos
ultimos doisanos seriaincluido também o malaio como disciplinacbriga
téria. Assim, a escola priméria se tornaria desse modo trilingle, com os
alunos estudando sua lingua materna, o neerlandés e o maaio.

Nas escolas européias, 0 malaio seriaintroduzido como disciplina
obrigatdria. No primeiro ano do MUL O, onde nativos e europeus estu-
dariam juntos, os alunos de origem nativa receberiam um reforco de
neerlandés, enquanto os europeus um refor¢o de malaio. Desse modo,
acredita SuryaNingrat, o nivel de neerlandés dos alunos nativos e euro-
peus seriaequivalente, e partir dai haveriaaunificagdo do ensino coloni-
al depois de terminada a escola priméaria. Até agui, como nota, sua pro-
posta ndo € fundamental mente diferente da proposta da propria Comis-
séo de Ensino colonial . Contudo, a propostade SuryaNingrat ndo para

2 suryaNingrat, “Welke plaats’, p. 57.
% |dem, p. 60.
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ai. Ele achafundamental estender também o ensino do neerlandés para
as (mais numerosas) “escolas nativas de segunda classe”. Até entéo,
essas escolas ndo davam acesso ao ginésio e escola secundaria, ja que
nelas n&o se ensinava o neerlandés. E importante que nos Gltimostrés ou
guatro anos dessas escolas também segjam dadas aulas em lingua neer-
landesa, j& que existem poucas “ escolas nativas de primeira classe”, a
maioriados alunos vindo das escol as de segundaclasse. A intencdo aqui
€permitir que os alunos dessas escol as, caso tenham necessi dade de usar
0 heerlandés para continuar estudando, possam fazé-lo. Emboraainten-
¢do do governo colonial, ao criar essas escolas de segunda classe, fosse
apenas criar eventual mente estudantes para os cursos de oficios e profis-
sdes de pouca qualificagdo (lavoura, enfermagem, etc), Surya Ningrat
enfatizaque“ deve ser dada atodos a oportunidade de eventualmente se
qualificarem mais’.*® A l6gica que rege o pensamento de Surya Ningrat
ndo é aqui mais alégica colonia —formar profissionais nativos para o
“baixo-escaldo” da economia colonial — mas alégica do estado-nacéo:
todo cidaddo indico tem que ter a oportunidade de continuar seus estu-
dos, 0 que, no sistemaentdo vigente, eravirtualmenteimpossivel paraos
egressos das escolas de segunda classe, pela sua pouca ou henhuma fa-
miliaridade com o neerlandés.

SuryaNingrat tem assim doisobjetivosprincipais. 0 “ povo indico”
(het Indische volk) — que poderiamos denominar de (proto-) povo do futu-
ro estado-nacdo indico — tem que ter a oportunidade de continuar seus
estudos, o que significa, nas circunstancias da época — e Surya Ningrat
enfatiza, ad nauseam, aimportanciacircunstancial dalingua—, o aprendi-
zado do neerlandés. O segundo objetivo é ndo discriminar aslinguas nati-
vas no ensino, nem negligencia-las no curriculo, ja que sera somente por
mei 0 del as que os conhecimentos adquiridos por aquel es que continuaram
estudando poderiam ser eventual mente difundidos entre a populagdo em
geral. Essaleituradas* condi¢besindicas’ (Indische toestanden) € mui-
to pragméticatendo em vistando as necessidades do col onialismo —for-
mar diferentes grupos com qualificacfes diversas para o mercado de
trabalho colonial —, mas a criagdo de um futuro estado-nac&o fundado

% |dem, p. 61.
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num povo unificado por um sistema de ensino comum.?” A escola é o
fulcro e o cerne dafutura nacionalidade indica. E abatalhapelo idioma
veicular, ou de ensino, é fundamental dentro da escola. Nessa batal ha,
umaescolha* utépica’ peloidiomanativo como linguatnicadeensino é
t&o ruim quanto umapreferénciaunilateral peloidiomacolonial. A situ-
acdo indica pede assim umalleitura diferenciada e cuidadosa das condi-
¢0es da educacdo, ainda que regida claramente pelo ideal nacional. As-
sim, a preferéncia pelo neerlandés ndo é univoca, mas regida por uma
necessidade circunstancia: no futuro, aventa Surya Ningrat, a lingua
neerlandesa talvez ndo seja mais que um mero idioma estrangeiro ensi-
nado nas escolas, e as linguas nativas serdo muito maisimportantes.”

E nesse sentido também que Surya Ningrat estende suas recomen-
dacbes paraaguelaque € sem dividaamaior subdivisdo do ensino colo-
nial em nimero de escolas e alunos, a0 mesmo tempo em que € o tipo de
escolamais humilde: as dorpsscholen ou desa-scholen, isto &, as*“ esco-
las de aldeid’ que 0 governo encorajou a populacdo a criar em toda a
arearural. Essas escolas eram virtualmente as 6rfas do sistema escolar
colonial: ndo s ndo recebiam qual quer espécie de subsidio do governo
colonial, ao contrario das outras—os al dedestinham de funda-las e manté-
las com seus préprios recursos, ainda que sob supervisdo do governo —,
como aqualidade do ensino nelas erafregiientemente baixissma. Desne-
cessario dizer que essas escolas eram um verdadeiro beco sem saida do
ponto de vistaeducacional, ndo davam acesso anenhum patamar superi-
or do sistemaeducacional, nem mesmo as escolas de oficios e artes para
nativos. Eram virtual mente escol as plangjadas pel o governo colonia para
formar camponeses ou trabal hadores bragais (o governo obrigara as di-
versas administrages regionais e distritais da colOniaaforcar as comu-
nidades camponesas ainstalarem — e financiarem com recursos préprios
— essas escolas em toda parte).

Surya Ningrat vé essas escol as quase como um mal necessario, e
de carédter absolutamente temporério, ja que ndo sdo verdadeiras
volkscholen (escolas do povo).? Num futuro ndo muito distante elas

2T A expressio “ condiges indicas’ encontra-se em SuryaNingrat, “Welkeplaats’, p. 57.
% suryaNingrat, “Welke plaats”, p. 61.
% |dem, pp. 66 e ss.
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seriam, esperava, transformadas em escol as para hativos no model o pro-
posto acima. Eraimpossivel, segundo ele, utilizar nelas qualquer outro
idiomaveicular que ndo fosse o idiomalocal ou regional. Contudo, era
necessario incluir no seu curriculo também o malaio — ensinado em
caracteres|atinos, considerados maisféceis do que aescritadrabe usada
tradicionalmente —, j& que o camponés (desaman) teria que eventual-
mente entrar em contato com pessoas de forada comunidade — chineses,
europeus, etc —, etalvez até prestar servigosaessas pessoas. SuryaNingrat
acrescentaque o “ habitante indico n&o vive maisem seu proprio mundinho

fechado, e 0 camponés tampouco”.®

Diz isso com relagdo a necessidade de usar caractereslatinos, em
lugar da escrita tradicional javanesa ou érabe, por razfes préticas, na
afabetizacdo dos camponeses. Contudo, essa frase também ilustra bem
a énfase de Surya Ningrat numa educacdo nacional: 0 que poderiamos
chamar de diversos regionalismos tém que ser superados, inclusive o
particularismo da vida camponesa. N&o é possivel desgjar que a escola
camponesaintroduza o ensino do neerlandés; contudo, pelo menos o en-
sino do malaio teriaque ser introduzido paraque o0 camponéstenhaaces-
so aum mundo maior que o de suaculturaeidiomade origem: 0 mundo
indico, pelo menos, eminentemente acessivel através do malaio. Assim
como os intelectuai s e os médicos tém que ser capazes de se comunicar
fluentemente com seus compatriotas (landgenooten) indicos, também o
camponés tem que poder falar com seus compatriotas. A comunicagdo
fluente entre mundos em principio distantes um do outro ou fechadosem
si préprios € o objetivo bésico de Surya Ningrat. Nem o intelectual
“neerlandesado” das cidades, nem o camponés javanés podem mais vi-
ver em seus proprios “ mundinhos’ fechados. A nagdo indicaem forma-
¢a0 exige que seus diversos segmentos — suas diversas “tribos’ — se
comuniquem entre si e se “unifiqguem” em algumamedida. As divisdes
instituidas pelo colonialismo—ou as quais o colonialismo éindiferente—
ndo podem continuar. E nesse sentido que Surya Ningrat termina seu
parecer com aafirmacdo de que 0 malaio deveratornar-se eventualmen-
tealinguade todo o “povo indico”, embora sem exclusdo do javanés e

" Idem, p. 66.
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dasoutras|inguas, incluindo ai o neerlandés.® Isto é assim porque, como
ele declara em outro lugar, “lingua e povo sdo uma unidade” (taal en
volk zijn één). Sem lingua, ndo hé povo, e tampouco nagdo.*

O parecer de 1916 de Surya Ningrat tem um carater quase visio-
nario. Em textos posteriores — da década de 1930, inicio da década de
1940 e inicio da década de 1950 — Surya Ningrat ndo modificou subs-
tancialmente sua posicdo. As duas primeiras mudancgas que podemos
observar s8o, em primeiro lugar, umamudancade nome— SuryaNingrat
passa a se chamar Ki Hadjar Dewantara — “Ki” é um titulo javanés
usado para antigos mestres, equivalente a “doutor” ou “professor”.* E
também o nome sob o qual ficou conhecido no periodo pds-colonial.
Além dessamudancade nome, existe umamudancadeidioma, as publi-
cacOes agora se fazem, pel o que pude averiguar, em linguamalaia. Apos
1928 estabel ece-se um nacionalismo que se denominade“indonésio”: o
estado-nagdo amejado passaachamar-seIndonesia, ou bangsa Indonesia
(povo indonésio) e a lingua Bahasa Indonesia ou “lingua indonésia’.
Esta Ultima, naturalmente, nadamais € que o malaio, agora eleito oficial-
mente pel os nacionalistas como lingua nacional, status que seriaconfir-
mado tanto no periodo da ocupacdo japonesade 1942 a 1945, quanto no
periodo pos-colonia posterior. Emboraos neerlandeses néo hajam reco-
nhecido oficialmente o nome “Indonésia’ durante o periodo colonial, a
partir de 1942, com a ocupacao japonesa, 0 nome torna-se também cada
vez mais 0 nome do pais em neerlandés — Indonesié (seus habitantes,
Indonesiérs, e sua lingua o Indonesisch). O nome Indié (em malaio,
Hindia) usado pelos nacionalistas na década de 1910 € abandonado. O
nacionalismo € entdo um fendmeno amadurecido e reconhecido dasoci-
edade colonial, embora, na década de 1930, o governo neerlandés ndo
tivesse nenhumaintencéo de dar aindependéncia e nem sequer autono-
mia ao pais num futuro previsivel, e reprimisse duramente qualquer

3 |dem, p. 70. Parao neerlandés, contudo, Surya Ningrat propde que seja exigido apenas que a
populacéo possaler e entender o idioma, e ndo fal&lo (SuryaNingrat, “ Welke plaats’, p. 72).
Maisumavez, € umaproposta pragmatica.

% suryaNingrat, “Taal envolk”, Hindia Poetra, 1 (1916), pp. 74-76.

3 “Hadjar” pode ser a pedra sagrada que se encontra na Casba em Meca, ou entdo significar o
verbo “ensinar”; “dewa’ é“deus’ ou“divino” ou, ainda, “conselho” (no sentido de assembléia).
“Dewantara’ também pode significar “entre ou em meio aosdeuses’.
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manifestacdo considerada mais perigosado nacionalismo nativo. Asten-
sdes da sociedade colonial estdo nesse momento muito mais exacerba-
das, com apoliticacolonia —inaugurada oficialmente com acriagéo de
um parlamento colonial em 1918, altamente polarizada por partidos ét-
nicos. Em geral, cada partido étnico ndo admite membros plenos, isto é-
com direito avoto e a exercer fungdes — de outro grupo que ndo o pro-
prio. A unificacdo do ensino colonial, assim como ado sistemajuridico,
apesar de mudancasfavoraveisocorridasem gera antes de 1930, encon-
tra-se longe ainda do estagio de um processo acabado. A era colonial
terminaria, contudo, com acriacdo daprimeirauniversidade no arquipé-
lago, seguida quase imediatamente pela ocupacdo japonesaem 1942.

Em “Pengadjaran bahasa’” (O ensino de idiomas), Hadjar
Dewantara expde seu programa pedagdgico.* Dewantara postula que,
desde ostempos da Companhiadas indias, 0 ensino delinguas estrangei-
ras (bahasa asing) no paistem caréter “materialista’ efoi utilizado ape-
nas como “instrumento de trabalho” (alat perburuhan), isto € como
algo ligado a area do trabalho colonial e das necessidades de mé&o-de-
obra do estado colonial. O ensino, ou educagdo propriamente dita, ndo
era prioridade nesse ensino de idiomas, e hdo possuia nenhum objetivo
cultural. Aprender umidiomaestrangeiro, diz Dewantara, significater a
oportunidade de “enriquecer o caréer (budi) da nagdo (kebangsaan)
com valores internos ou espirituais (nilai kebatinan) de outros povos,
cadaum dos quai spossui suas propriasriquezas espirituai s (benda-djiwa)
especiais. O Senhor (Tuan) deu a cada povo e pais acesso diferenciado
ao saber e asciéncias. Asdiferencas entre 0s povos sdo assim importan-
tes, e ndo se pode desgjar separar-se da “ sociedade humana mundial”
(magsjarakat kemanusiaan sedunia)” . Oslivros sagrados, por exemplo —
0 Cordo, o Tora, os Upanishads —, ndo sdo posse de um Unico povo ou
nacdo, mas sim de toda a humanidade. Assim, todo saber e ciénciaque
possam aumentar ariquezaespiritual humanatém que ser aceito, mesmo
que venha de fora de nossa prépria nagdo.®

3 Ki Hadjar Dewantara, “ Pengadjaran bahasa’, in Karya Ki Hadjar Dewantara. Bagian pertama:
Pendidikan, (Jogjacarta, Pertjetakan Taman Siswa, 1962), pp. 495-506 (originalmente publica-
do em 1933).

% Idem, p. 495.
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A questdo central, para Dewantara, € decidir que lingua estran-
geirase deve aprender parater acesso ao saber e ciénciavindos de fora.
A resposta depende dosinteresses de cadaum: paraos que seinteressam
pelo 158, por exemplo, o aprendizado do arabe é necessério. Jaosque se
interessam pelarica civilizagdo do passado no pais tém que aprender o
javanés cléssico ou mesmo o sanscrito. Para 0s que se interessam por
umaciénciamoderna, haque aprender alinguaestrangeiramais adequa-
da ao caso, seja 0 aleméo ou o francés. Para aquel es que se interessam
por relacdes entre os povos do mundo e contato com o exterior, o inglés
€ essencial. Para o “nosso povo” (bangsa kita) em geral, em prol do
desenvolvimento espiritual, cultural e social, éimportante ter em mente
que, mesmo levando em consideracdo interesses especiais e diferencia-
dos, aligagdo com o povo europeu (bangsa Eropa) é muito importante
para o desenvolvimento socia e técnico. E, nesse sentido, € inevitavel
gue alinguainglesatenhaumaimportanciaenorme, como principal lin-
gua européia que é. Quanto ao neerlandés, Dewantara avisa:

A posicdo da lingua neerlandesa nesse contexto naturalmente
possui somente um valor incidental ou temporério, ligado ain-
teresses particulares. Devido a isso, naturalmente, € muito ne-
cessario que aprendamos esse idioma; contudo, seguindo nosso
principio, ou visto da perspectiva de nossos interesses, a lingua
neerlandesa ndo superara a lingua inglesa.

Pode ser que esse nosso principio ndo esteja de acordo com o do
proprio povo neerlandés, mas isto € como deve ser [...].

L embre-se que com a lingua neerlandesa apenas se abre o mun-
do neerlandés, enquanto que com a lingua inglesa abre-se a
porta de todo o mundo.*

No contexto local, € importante lembrar que aslinguas faladas no
continente asi &tico serdo necessariasparaas“ ciénciasespirituais’ (ilmu
kebatinan) como o 1918, o budismo, afilosofiachinesaeindiana, eassim
por diante. Nesse sentido, sdo particularmente importantes o &rabe e 0
sanscrito, especia mente também porque o primeiro idiomaesti bastante
difundido no continente. Junto com o chinés, o arabe também é impor-
tante no estabel ecimento de contatos naAsia.

% Idem, pp. 496-497.
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Naescola primaria (Taman-Anak) deve ser utilizadaalinguama-
ternados aunos, sgjaqual for, tanto como linguade instrugdo como sob
aformade matériaespecial. Contudo, naprética, arealidade exige— por
causado uso do neerlandés naescola“ nativo-holandesa’ —que sejaobri-
gatdrio o ensino do neerlandéstambém naescolaprimaria. N&o obstante,
esse ensino de um idiomaestrangeiro téo cedo navidaescolar dacrianca
deve ser adiado 0 méximo possivel. Além do mais, é importante frisar
gue o ensino do neerlandés deve ser apenas como matéria no curriculo
(pengetahuan), e ndo como linguade uso cotidiano. O professor de neer-
landés tem que ser especiamente escolhido, e ndo pode ser qualquer
pessog; além do mais, 0 ensino do neerlandés tem que ser “sintético”,
isto €, alinguadeve ser ensinada da maneiracomo acrian¢aaprende sua
propria lingua materna. A crianca tem que aprender a falar primeiro,
sem escrever, e sem que sejaincomodada pelo aprendizado de graméti-
ca.¥ O método de Dewantara soa bastante moderno, inclusive para a
época. Ele também recomenda o uso de histérias e cangdes no aprendi-
zado do idioma, sem nenhuma énfase no ensino analitico ou gramatical.
Além do mais, durante as aulas de neerlandés, o uso de outros idiomas
na sala de aula néo deve ser permitido.

Ademais, 0 ensino nas escol as— sgjanaaulade neerlandés ou ndo
— deve ter também um cardter moral e cultural a0 mesmo tempo. Nesse
sentido, € importante usar as cronicas javanesas cléssicas (chamadas
Babad), cujos heréis podem servir de modelo e exemplo. O interessante
€ que os exemplos dados por ele sdo citagdes de cronicas em lingua
javanesa. Depois das histérias contidas nas croni cas serem apresentadas
e discutidas— apds 0 método sintético ter sido assim empregado — pode-
Se passar entéo — e SO entdo — ao estudo analitico dalingua propriamente
dita, isto €, gramética e vocabul&rio.® Da mesma maneira, devem-se
utilizar também contosfol ¢l oricos, lendasemitosque existem nalndonésia
inteirae sdo conhecidos por todos. Dewantaratambém mencionaadutili-
zacao do teatro autéctone e da poesia, e da exempl os de como materiais
especificos poderiam ser usados no ensino. Os conceitos mais complica-
dos—ligados anogdes antigas e fora de uso —encontrados nos textos tém

37 Idem, p. 499.
% ldem, pp. 502 e ss.
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que ser simplificados ou ent&o postos de lado. Essas historias séo impor-
tante paraaformagao do cardter moral dos aunos (pendidikan watak).*

Dewantaraenfatizatambém que é necessério contar histériasusan-
do umalinguagem cotidianae viva (bahasa harian, bahasa jang hidup).
Esse uso da linguagem néo esté vinculado ao aprendizado formal do
idioma, mas ao seu uso coloquial. Caso existam palavras pouco usadas,
tem gue se usar uma parafrase para que 0s alunos possam entender o
poemaou conto sem problemas. Além do mais, € muito importante ensi-
nar aos alunos a escrever cartas, porque estes podem se ver eventual-
mente obrigados a escrevé-las, inclusive a membros de suas proprias
familias. Em artigo de trés anos mais tarde, Dewantara estipula que a
lingua javanesa s devera ser usada em toda ailha de Java como lingua
de uso comum (bahasa pengantar); contudo, nos niveis superiores, a
énfase deve ser nabahasa Indonesia. Isto se deve ao fato de que, segun-
do ele, naépocaexistiaumanova“ pressdo” no sentido do “florescimento
de um sentimento novo de nacionalidade” (rasa kebangsaan baru) que
vai além do povo javanés, e relaciona-se ao surgimento de um “senti-
mento de nacionalidadeindonésia’ .’

Em 1938, Dewantara publica um artigo denominado “ Somente a
lingua indonésia tem direito a tornar-se a lingua de unificacdo” .** Esse
artigo é originalmente uma comunicagdo apresentada ao Congresso da
Lingua Indonésia, em Surakarta. Em 1916 o Congresso foi em Haia, e
em neerlandés, jaem 1938 foi em indonésio, e na propria Java, € numa
antiga capital real javanesa. O subtitulo do artigo & “A seu lado serdo
cultivadasaindaaslinguasregionaisque sgiamvigorosas’ (Disampingnja
masih terpelihara bahasa daerah jang kuat). Esse artigo € interessante
porque contém, jano seu titul o e subtitul o, doi s conceitos que se tornari-
am lugares-comuns no estado pds-colonial: bahasa persatuan ou “lin-
gua de unificagdo” ou unidade nacional, e bahasa daerah ou “lingua
regional” . Essa contraposi ¢do é essencial naconstrugdo do estado-nagdo
indonésio: alingua de unificagcdo é o malaio, agora denominado lingua

3 Idem, p. 505.

4 Ki Hadjar Dewantara, “Bahasa Djawa sebagai bahasa pengantar disekolah mulo”, in KaryaKi
Hadjar Dewantara, pp. 506 e ss (original mente publicado em 1936).

4 Ki Hadjar Dewantara, “ Hanja bahasa Indonesia berhak mendjadi bahasa persatuan”, in Karya
Ki Hadjar Dewantara, pp. 513-519.
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indonésia, enquanto as “linguas regionais’ sdo 0 javanés e as outras
linguas de uso mais estritamente local. Ha uma hierarquizagdo aqui: a
nacdo ndo € contra o regionalismo, apenas, subordina-o em nome de
uma superacdo das diferencas no nivel do estado e de um ideal de “ uni-
dade’. Como se estivesse se defendendo (e talvez estivesse — o0 debate
politico colonial continuou na década de 1930), Dewantara menciona
gue sua posicao atual ndo difere daquela defendida durante o Primeiro
Congresso de Educagéo Colonial em 1916. Dewantararesume o parecer
de Surya Ningrat em trés pontos:

1. Paraaunificagéo do povo indonésio somentealinguaindonésia
tem o direito de tornar-se lingua de unificacdo; 2. a lingua
indonésia é originéria da lingua malaia falada nas ilhas Riau,
gue contudo diferenciou-se, desenvolveu-se e simplificou-se de
acordo com as necessidades do contexto e da época; 3. os profes-
sores nas regides que ja possuem sua propria lingua, cuidadosa
mente cultivada pela populacdo local para usos sociais e cultu-
rais, tém que empregar [ingua como lingua de instru¢do na
sua prética pedagdgica, sendo contudo também obrigados a ensi-
nar, em grau adequado, a lingua indonésia. Isto porque nosso
mundo ndo é somente o mundo regional (alam daerah), e no que
diz respeito ao povo inteiro que busca um novo mundo, ja existe
um mundo indonésio (alam Indonesia) vasto e amplo.*

Aqui, 0 mundo da regido — alam daerah — é contrastado com o
mundo da nagdo — alam Indonesia - e a vinculag&o entre os dois faz-se
viaalinguaindonésia. Poderiamos dizer que € alinguaindonésia— que
superou suas origens regionais e especificas nas pequenas, modestas e
pouco populosas ilhas Riau, adaptando-se e transformando-se através
do tempo e espaco — que cria a unidade (persatuan) do povo indonésio
(bangsa Indonesia). Assim como 0 malaio metamorfoseou-se em
indonésio, superando suas origens estritamente regionais, as diversas
regides podem metamorfosear-se também na nag&o indonésia, sem que
por isso se percam os parti cularismos|ocais (sob condicdo de que sgjam
Vigorosos...).

“2 |dem, p. 514.
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Em seguida, vem uma citagdo muito interessante. Segundo
Dewantara, no Primeiro Congresso de Educacdo Colonial, em 1916, um
antigo residente neerlandés da Indonésia havia sugerido que os Indo-
Tionghwa—isto é, os chineses do arqui pélago —teriam de sentir-se neer-
landeses. Um indo-chinés presente no congresso, o Dr. Yap Hong Tjoen,
gritou indignado, em alto e bom neerlandés: “ Snto-me chinés, e desse
modo sou chinés!” Dewantaracomentaque do “ mesmo modo nos certa-
mente nos sentimos indonésios, porgue nos sentimos impregnados
(merasa berdjiwa) pela Indonésia”.*

Como seu compatriota chinés, Dewantara também € um falante
de neerlandés, mas nem por isso se sente neerlandés. Ele tem umaiden-
tidade propria, compartilhada com toda uma nacdo. Beligerantemente,
Dewantara enfatiza que, mesmo face agueles entre seus compatriotas
gue ndo estdo convencidos de que o indonésio € a lingua de unificagdo
nacional, o movimento paradesenvolver alinguaindonésiando pode ser
sustado. Dewantaratambém nota que aquel es que sdo contrao indonésio
ndo se sentem unidos ao povo de toda a Indonésia e estéo ainda mergu-
|hados nos parti cularismos de suas proprias regides, dai seu medo deum
suposto “imperialismo” javanés, ou do perigo do malaio “danificar” sua
cultura regional. Outro medo — agora entre 0s javaneses — € de que 0
indonésio possa fazer retroceder as linguas regionais e, por implicacéo,
suas culturas. Nada de mais falso, assegura Dewantara.

Eu mesmo, como javanés que naturalmente ama a lingua
javanesa e sei que esta € empregada e cultivada por uma parce-
la consideravel do povo da Indonésia|...], tenho grandes espe-
rancas de uma vida frutifera para a lingua de unidade. Desgjo
gue essa lingua aumente a amplitude do mundo dos javaneses,
a amplitude de seu mundo espiritual e de sua sociedade ou,
ainda mais enfaticamente: essa lingua nos dara status de nacao
(kedudukan kebangsaan), um status nobre e glorioso.*

Dewantaraacentua— dando o exemplo damanutencdo dalinguafrisia
naFrisia, umadas provincias dos Paises Baixos— que as culturas regionais

3 Idem, p. 515, énfase no original. Note-se 0 uso da declarago de um chinés como exemplo de
identidade nacional bem defendida: os chineses estiveram entre os primeiros nacionalistas do
arquipélago.

“ Dewantara, “HanjaBahasa’, p. 517, énfase no original.
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de parcel as especificas do povo indonésio ndo serdo extintas. Existe uma
“culturaloca” (kultur setempat) em cada cidade. Dewantara postulaaqui
trés nivels no “universo cultural” (alam-kebudajaan): local/da cidade
(tempat/kota), regional (daerah) e nacional (nasional). Esses trés niveis
estéo vinculados entre s de maneiraconcéntrica, diz ele, e seinfluenciam
mutuamente. Cadaum desses niveistem direito de existéncia. Dewantara
dacomo exemplo a cidade de onde esta falando, Surakarta, e suavizinha
Jogjakarta. Ambas sdo “centros de cultura’ (pusat kebudajaan) que se
irradia por todo o mundo javanés, sdo ambas capitais reais com cortes
préprias. E 0 povo inteiro dalndonésiapoderaadotar osfrutosdaciviliza-
Gao e cultura javanesas, assim como os da regido de Minangkabau
(Sumatra), Bali e outras. Assim o “progresso davida' (kemajuan hidup)
em Surakarta ou Jogjakarta afeta atodos em Java, assim como o progresso
davida em Padang (Sumatra) e outras cidades e suaregido vizinha afeta a
regido Minangkabau. Conclui queem “ seguidaaos resultados do progresso
deJava, Sumatra, Bali, etc claramente poderdo setornar amatéria-primaou
capital parao florescimento posterior da culturadanagdo indonésia’ . *

E Dewantara termina sua comunicagdo com um apelo em prol da
linguaindonésia, enfatizando que 0 malaio € umalinguausadahamuito
tempo como lingua de comunicacéo entre os diversos grupos do pais.
Alémdomais, éumalinguaque, apesar de aindando estar estandardizada,
possui ja uma literatura prépria. Com seu Uso maior na imprensa, no
ensino, em relatérios oficiais, etc, o indonésio podera passar do estagio
demera“linguade comunicagdo” (bahasa-perantaraan) parao de“lin-
guade cultura’ (kebudajaan).*

Apbs o periodo da ocupacdo japonesa (1942-1945) e o daguerrade
independéncia(1946-1949), encontramos Dewantaraescrevendo novamen-
tenoinicio dosanosde 1950, isto €, noinicio do periodo independente. Em
“Linguasestrangeiras’, Dewantaraescreve contrao ensino do neerlandés.
Se em 1916 sua posicéo era favoravel a uma expansdo do neerlandés no
ensino, paraque todostivessem acesso aeducacdo em todos osniveis, jana

“ |dem, p. 518.

4 |dem, p. 519.

4 Ki Hadjar Dewantara, “Bahasa-bahasa asing”, in Karya Ki Hadjar Dewantara. pp. 534-535
(originamente publicado em 1951).
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década de 1930 Dewantaraaventou, como vimos, que o inglés serialingua
maisimportante que o neerlandés, emboraeste aindativesse que ser gpren-
dido devido as circunstancias coloniais. Agora, contudo, Dewantara é con-
tra 0 uso do neerlandés. Seu curto artigo sdo regras para o aprendizado e
ensino de linguas estrangeiras. ndo se pode colocar um fardo demasiado
pesado sobre 0s ombros dos aunos, ensinando-lhes mais que duas linguas
estrangeirasao mesmo tempo, jaquetambém existem aindaaslinguasregi-
onaisno curriculo. Ademais, alingua estrangeira deve ser usada apenas no
interesse do préprio ensino deidiomas. Naescolaprimaria(sekolah rendah)
ndo se pode ensinar idiomas estrangeiros, ando ser em casos especiais (por
exemplo, no caso do inglés, devido asuautilidade como meio decomunica-
¢&o internaciond). Nenhuma lingua estrangeira deve ser usada como meio
de comunicacdo geral. O inglés deve ser matéria obrigatdria paratodos os
alunosnaescolamédia, inclusivenasescol asparticulares. I nteressantemente,
Dewantaraconsideracomo linguas estrangei rasaserem ensinadas néo s as
linguas ocidentai's, mas também, eventualmente, linguas orientais como o
&rabe, o urdu e o chinés, que devem, frisa, ser consideradas no mesmo nivel
gue aslinguas européias. Também aventa a criacdo de uma escola especia
S0 paralinguas estrangeiras, de modo anédo sobrecarregar o curriculo. Com
relacdo ao neerlandés, diz:

Em principio o neerlandés deve ter 0 mesmo status das outras
linguas estrangeiras, em especia as do Ocidente. Existem inte-
resses especiais que podem ser considerados ou vistos como
instrumentos poderosos no sentido de dar um lugar especial a
essa lingua, acima daquele das outras linguas estrangeiras,
embora, naturalmente, essa sgja uma perspectiva errénea [ ...].
A lingua neerlandesa como lingua de conhecimento pode ser
substituida por outras|inguas estrangeiras, substituicéo que pode
ser feita com vantagem. (Os circulos culturais dos Paises Bai-
X0s ndo sdo tdo amplos como os circulos culturais das nagles
inglesa, francesa, aema e outras).”®

Finalmente, Dewantara esperaque 0 governo inicie um esforgo em
larga escala para traduzir todos os livros importantes em vérios idiomas

“|dem, p. 535.
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estrangeiros, especialmente em neerlandés - lingua na qua existe muita
informac&o sobre a Indonésia - para o indonésio. Isto, para que a nagdo
indonésiando se veja dependente de outras nagdes no campo cultural .

Em outro artigo, “A questéo da lingua neerlandesa é uma questéo
de lutanacional”, Dewantara adota um tom bastante beligerante.*® Os as-
suntos tratados sdo a utilizag@o do neerlandés como lingua de comunica-
¢a0 entre professores universitarios e seus alunos, e suaintrodugdo even-
tual como matériade ensino naescolamédia. Dewantararepete aqui vari-
as recomendagdes de seu artigo anterior, enfatizando, contudo, que o in-
gléstem que ser introduzido, mas ndo no lugar do neerlandés no periodo
colonial, isto €, como “umasegundalinguanacional” . Seu status € apenas
delinguainternacional ensinada como lingua estrangeira. Dewantaraem
seguida sopesa 0s argumentos daguel es que sdo pré ou contra o uso do
neerlandés. Nota que a Unido Indonésia — Paises Baixos ja ndo existia
mais entdo.® Assim, o neerlandés néo deve ser introduzido como lingua
estrangeiraem nenhum nivel do ensino. No ensino universitério, néo deve
ser permitido aos professores que déem aulas em neerlandés, nem reco-
mendem aleiturade bibliografiaem linguaneerlandesa. Haque notar que
na época a maioria dos professores universitarios era ainda neerlandesa.
Dewantararecomendaao governo aumentar o nlimero de professores uni-
versitariosindonésios. Professoresestrangeirosdeveriamvir de outros paises
gue ndo os Paises Baixos, e deveriam dar suamatériaem linguaindonésia
paraosaunos. O governo deve promover atraducéo delivrosem linguas
estrangeiras, e criar paraisso uma Fundacéo de Traducdo que estimule as
publicacGes privadas no setor.>* Sob circunstancia alguma, acentua
Dewantara, deve-se permitir que professores neerlandeses, que ndo sabem
falar oindonésio, déem aulas nauniversidade em neerlandés s paraservir
aosinteresses de uns poucos. A imensa maioriados alunos ndo sabefalar
neerlandés, e por isso ndo é justo que haja aulas nesse idioma. Além do

49 Originalmente parte de um relatério oficial do governo. Ki Hadjar Dewantara, “ M asal ah bahasa
Belandamasal ah perjuangan kebangsaan”, in Karya Ki Hadjar Dewantara, pp. 535-540 (origi-
nalmente publicado em 1952).

% Uni Indonesia-Belanda, estado federado que existiu entre 1949 e 1952 numatentativa dos Paises
Baixos de manter algumainfluénciano estado pés-colonial. Eraumaespécie de Commonwealth
com apenas dois membros.

1 Dewantara, “ Masal ah bahasaBelanda’, p. 539.
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mais, isso poderia perpetuar aforcado neerlandés nauniversidade, o que
ndo é desgjavel de um ponto de vistanacional.

A trgjetéria de Dewantara/Surya Ningrat € interessante porque
elainclui tanto o periodo colonial tardio como o periodo pds-colonial.
Nessa trajetoria, da para hotar que Dewantara tornou-se gradual mente
mais militante e pro-nacionalistaamedidaque o tempo passa, chegando
a0 inicio dos anos de 1950, quando o estado nacional surge. Em 1957,
Sukarno nacionalizaria todas as empresas neerlandesas no arquipélago,
expul sariatodos os cidaddos neerlandeses, incluindo muitos nativos do
arquipélago com passaportes neerlandeses, e romperia relagdes diplo-
maticas com os Paises Baixos. O neerlandés—aindaensinado no periodo
pos-colonia em algumas escolas particulares, onde eralinguaveicular —
€ formalmente proibido no pais todo. Essa data marca assim o fim do
ensino neerlandés no arquipél ago, que sb viriaaser retomado anos mais
tarde, em escolas de idiomas e institui ¢des universitarias, sob o patroci-
nio do governo neerlandés. E interessante notar como aquestdo lingtis-
tica aqui esta intimamente ligada a questdo nacional, e que a luta pelo
idioma, como diz Dewantara, é também aluta pelanacdo. No ambiente
consideravelmente mais radicalizado do pos-guerra, a posi¢éo do neer-
landéstornou-se literalmente insustentavel devido asuaclaravinculagdo
com o colonizador. Nosanosde 1950 e 1960, portanto, alinguaindonésia
estabel eceu-se em todos os nivei s do sistemaeducacional e como lingua
nacional incontestada, situacdo que se mantém até hoje.

A importanciade Dewantara, tanto naéreade ensino como no naci-
onalismo indonésio demodo geral, é relativamente grande. Pode-se dizer,
sem exagerar muito, que elefoi talvez um dos principaisresponsaveis pela
elevacdo do indonésio a lingua nacional do estado pos-colonial, embora
nesse empreendimento ndo estivesse em absol uto sozinho apésadécadade
1920. Em particular, como indica K ees Groeneboer, aatitude neerlandesa
com relacdo ao préprio idiomaneerlandésao longo dahistériacolonial foi
muito importante, assim como o uso oficial esemi-oficial domalaio.®? Em
realidade, o trabalho de Groeneboer — uma historia detalhada do uso do
idioma neerlandés na sociedade colonia através do tempo —éumafonte

2 Groeneboer, Weg tot het Westen.
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importante para compreender os diferentes aspectos linguisticos, tanto
da politica colonial como dos diferentes setores da sociedade colonial.
Além do mais, Groeneboer usa tanto fontes neerlandesas como fontes
“nativas’, sejaem neerlandés ou em malaio-indonésio, o quetornao seu
trabalho muito rico paraentender o contexto no qual aobrade Dewantara
se desenvolveu (a sua obra também é mencionada e usada por
Groeneboer). A situacéo colonial no campo linguistico e do ensino era,
como mostra, incrivelmente complexa e cheia de nuangas intricadas.

Em primeiro lugar, a “luta linguistica” preconizada por Surya
Ningrat, jaem 1916, ndo era em absol uto téo clarae tdo polarizadacomo
poderiamos chegar a crer, nem mesmo nos anos finais da era colonial
guando o conflito estava chegando talvez ao seu auge. Em realidade, ndo
s6 avoz de Surya Ningrat/Dewantara € uma voz totalmente pioneira— e
Unica—, em 1916, ao preconizar o malaio como linguade unidade nacional
daindia, como é umavoz que também retomaantigos argumentos, embo-
raem nova roupagem. Em segundo lugar, ha que notar a situagdo pouco
antes daviradado século: em 1890, apenas cinco (Sic) nativos estudavam
na escola média em toda a colénia (e nenhum chinés). Em 1900, havia
treze nativos e quatro chineses no ensino médio. Quanto aeventuais estu-
dantes universitarios do arquipélago nos Paises Baixos, que ndo fossem
europeus, até 1900 so houve onze (este € o nlimero de estudantes paratodo
0 século X1X), amaioria dos quais estudara la na década de 1890. Em
1907, este nimero aindaerade apenas vinte nativos, principa mentefilhos
(homens) de principes locais ricos que os enviavam para melhorar seu
dominio do neerlandés nametropole. Nesse sentido, a india Neerlandesa
apresentavaum gquadro de educacao vastamente diferente da situacéo bas-
tante mais promissora vigente na india Britanica ou nas Filipinas espa-
nholas, onde existiam elites substanciais educadas nas escolas coloniais.
Paratodos os efeitos préticos, simplesmente ndo existiu educacéo gover-
namental para nativos antes do século X X.>

% 1dem, p. 214, n. 106. Naturalmente, existiam escol as autéctones que ensinavam o Alcoréo e outras
disciplinas, além deexistir, entre asfamilias mai s abastadas, 0 ensino particular em casa. Entretan-
to, aindiaNeerlandesaeradelonge, no universo colonial asiético daépoca, umadas coléniasmais
atrasadas no campo daeducag&o. Ver Groeneboer, \Weg tot het Westen, p. 230, n. 118.
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A situacdo mudou muito apds 1900, com a entrada tanto de chine-
ses como de nativos nas escol as, sgjado governo ou particulares, eacria-
¢do de muitas escolas. Em realidade, no final da era colonial a demanda
por educacdo — e em lingua neerlandesa — era tamanha que surgiria o
fendmeno daswilde scholen ou “ escolas selvagens’, como o governo colo-
nial chamavaas escolas particulares cuja existéncia ndo autorizava. Hou-
ve assm umaverdadeiraexpl osdo daeducacdo no final do periodo coloni-
a no arquipélago. SO no setor mais minoritério daeducagdo nacolbnia, o
daeducacdo que usava o neerlandés como linguade instrugao, entre 1900
e 1939, 219.655 alunos se formaram nas escolas do governo.> Embora
ISSO sgjapouco mais que umagotad’ &guano oceano demogréfico de alu-
nos em potencial, e amaioriadas criangas naépoca colonial jamaistenha
freglientado uma escola, €, portanto, essa cifra so diga respeito a mais
privilegiada camada da sociedade colonial, ela constitui, mesmo assim,
umadiferencasubstancial em relagéo asituagdo antesde 1900.° A neces-
sidade do capital metropolitano e estrangeiro de forca de trabalho mais
qualificada, assim como ada propria sociedade colonial, exigiu ainstala-
¢do e expansdo de todo um sistema de escolas para europeus, nativos e
chineses, que ndo cabe examinar aqui, mas que sem sombra de divida
difundiu enormemente 0 uso do neerlandés no arquipélago. Nofina daera
colonial, nunca houve antes tantos usuérios do idioma.

Groeneboer mostra claramente que ndo haviaumapoliticacoloni-
al com relacdo ao idioma e Surya Ningrat se queixara, jaem 1916, de
ndo haver uma politicacom relagéo ao ensino. Naviradado século X V111
parao XX, apds quase duzentos anos de presenca neerlandesa no arqui-
pélago, o neerlandés era uma lingua praticamente morta, so usada por
homens de origem metropolitanaem seus escritérios.” Difundir alingua
—ecom elaaculturametropolitana— ndo foi umapoliticacolonial cons-
ciente antes de bem entrado o século XX, e mesmo entéo ndo se podia

5 Groeneboer, Weg tot het Westen, Apéndice X V11, p. 496. Desse niimero, 85.920 eram europeus,
106.070 nativos e 27.665 “ orientais estrangeiros’ (quase sempre chineses).

% O dltimo censo colonial, de 1930, da a populagdo total do pais como sendo 60.727.233
(Groeneboer, Weg tot het Westen, Apéndice |V, p. 477). Atualmente, a populagéo estaem mais
de 215 milhdes.

% Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 215. Para a situag&o linglistica antes do século X1X, ver
Groeneboer, Weg tot het Westen, pp. 16-96.
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dizer gue houvesse uma politica muito consistente nesse sentido. Nos
séculos XVII e XVIII, o portugués do Oriente se impds como lingua
colonial em Batévia, e em seguida, com seu desaparecimento, instal ou-
se o malaio, que jaexistiaantestambém em Batévia. Em realidade, ape-
sar de o malaio estar difundido no arquipél ago desde a época pré-coloni-
al, aadministracéo colonial encarregou-sededifundir seu uso aindamais,
jaque eraalinguados baixos escal 6es do governo. Com aunificagdo do
arquipélago, apos 1900, o malaio difundiu-se aindamais, aponto de ser
chamado por alguns povos de outras ilhas de bahasa Belanda, ou “lin-
gua holandesa’ .’ Isto se devia ao fato de que o malaio chegou a essas
ilhas freqlientemente junto com a administragdo colonial. Também a
evangelizacdo — protestante, sobretudo —encarregou-se de difundir ain-
da mais o0 uso do idioma no arquipélago. Como era impossivel usar o
neerlandés, e haviamuitaslinguaslocais, muitasvezesininteligiveis para
amaioriadosadministradores coloniais, 0 uso do malaio seimpds como
solugdo pragmética. Em realidade, como frisa Groeneboer ao longo de
sua obra detalhada, 0 malaio surgiu como lingua comum devido afata
de uma politica colonia de difusdo do neerlandés. O uso do malaio é
assim o resultado de umaescol ha, mas umaescolhaimplicita, ndo decla-
rada, por parte do governo colonial.

Em realidade, embora a proposta do uso do malaio como lingua
nacional na boca de um nativo tivesse, pelo que sabemos, que esperar
Surya Ningrat e seu parecer de 1916, ja no século X1X existiam vozes
neerlandesas que faziam um apelo muito semelhante ao dele, embora
nao num contexto nacionalista. Assim, em 1891, o linguista neerlandés
A.A. Fokker fez um apel o em prol daintroducdo generalizadado malaio
—falado nasilhas Riouw ou Riau, considerado mais puro —como “meio
decivilizagdo” (beschavingsmiddel) e como linguade unidade adminis-
trativano arquipélago. Também o famaoso jornalistae escritor colonia P.
A. Daum propunha em 1890 que o malaio deveria se tornar o portador
de uma“civilizagdo superior” no arquipélago.®® Ou seja, muito antes de
Surya Ningrat, o valor do malaio como lingua para a unidade de todo o

" Por exempl o, os Minahassa em Célebes setentrional . Groeneboer, W\eg tot het Westen, pp. 228-
229, n. 115.
8 Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 230.
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arquipélago jaeraodbvio paravérias personalidades européias do mundo
colonial. Isto se deve ndo necessariamente ao carater presciente dessas
pessoas, embora ndo se deixe de sentir sua presciéncia ao ler suas cita-
cOes arespeito, mas ao fato de que jaantes de 1890 a india Neerlandesa
estava numa fase bastante avancada de ocupacéo efetiva— militar e ad-
ministrativa — de vastas regides do arquipélago que até entdo sb eram
nomina mente neerlandesas. Desse modo, 0 mundo colonial do arquipé-
lago como um todo em suaimensavariedade — e que dariaeventual men-
te origem a0 estado pos-colonia indonésio — descortinava-se entéo e
pela primeiravez como unidade politico-administrativa, e nada melhor
que um olhar neerlandés para perceber isso. Naturalmente, nem Fokker
nem Daum eram contra o uso e mesmo adifusdo do neerlandéscomottal,
apenas, arealidade local impunha o malaio com muita for¢a como lin-
guado arquipélago.

Contudo, apds 1900, ndo sd aadministracéo colonial continuou a
usar edifundir o malaio passivamente, digamos, como comegou atomar
medidas mais concretas no sentido de promover o idioma. Em 1908, o
governo estabeleceu uma Commissie voor School — en Volkslectuur ou
Comissdo de Leitura Escolar e Popular, mais conhecida por seu home
malaio, Balai Poestaka (ou, na grafia pés-colonial, Balai Pustaka). O
objetivo dessa comissao —que atuou durante todaa épocacolonia tardia
—erafornecer livros deleitura para desenvol ver aeducacdo popular nas
ilhas. Os livros, publicados e difundidos pela propria Balai Pustaka a
precos acessiveis, e também através de famosas bibliotecas itinerantes,
eram em neerlandés e em linguas locais, inicialmente, sobretudo em
javanés, sundanés, falado em Java ocidental, madures, falado nailhade
Madura e, last but not least, malaio.* Em especia, a Balai Pustaka
utilizava o malaio paraadifusio deidéas e nogcBes modernas, jaque ha
séculoso malaio erao veicul o detransmissao daquilo quevinhadefora
Em 1911, passou-se atraduzir para o malaio umalliteraturade “entrete-
nimento” e de " desenvolvimento”, original mente publicada em linguas
ocidentais, e ao redor de 1920 j& se publicavam obras originamente

% |dem, p. 319, n. 76. A pégina 320 ha uma fotografia de uma biblioteca itinerante da Balai
Pustaka.
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escritas em malaio também. Além disso, em 1919 criou-se a primeira
“biblioteca popular malaia’, das vérias que existiram antes que 0 pro-
gramade criagdo de bibliotecas deixasse de existir em 1928 por faltade
verbas.®

Em 1914, cria-se— a partir das “ escolas nativas de primeira clas-
se” —aescola“nativo-holandesa’, em torno da qual giraria a polémica
sobre alinguadeinstrucéo mais adequada. Embora se acreditasse, tanto
entre os heerlandeses como entre os “ nativos’, que o neerlandés deveria
ser alinguaveicular de ensino, era-se de opinido também que osidiomas
nativos ndo deveriam ser negligenciados no curriculo, o que poderiale-
var auma" ocidentalizacdo” e desnacionalizacdo” indesegjavel dosalu-
nos (e aqui, interessantemente, europeus e “nativos’ concordavam em
grande medida). Em 1916, uma comissao governamental concluiu que
deveriahaver umamaior difusdo do ensino do malaio emtodo o sistema
escolar do arquipélago, inclusive como matéria a ser dada nas escolas
primarias européias exclusivamente de linguaneerlandesa, com o inglés,
francés e dleméao como linguas estrangeiras, seguindo 0 modelo metro-
politano.®* Além do mais, a administragdo passou a envidar esforgos no
sentido de estandardizar pelaprimeiravez alingua: em 1902 Abendanon,
0 secretério colonial paraaeducacdo, declarou obrigatdrio nasescolas o
uso de uma ortografia oficial publicada no ano anterior, e que utilizava
caractereslatinos.®? Nasilhas fora de Java, onde o governo considerava
as linguas locais inadequadas para o ensino, talvez por serem demasia-
damente “primitivas’, usava-se 0 malaio nas escolas, o que difundiu
enormemente alinguanessas regifes. Ou sgja, antesde SuryaNingrat ja
haviaum reconhecimento daimportanciado malaio navidacolonia por
parte da propria administragdo colonial, e nunca antes o malaio viu-se
assim téo usado e difundido. Em 1918, finalmente, o0 malaio € aceito
como linguaoficial do novo parlamento colonial, ao lado do neerlandés,

% Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 412, n. 170.

5 |dem, pp. 332-333.

2 |dem, n. 167. Essa ortografia permaneceu oficial até 1972, quando se introduziu a ortografia
atual. O malaio se escreviatradicionalmente em caracteres arabes. Além do mais, alinguaesteve
historicamente vinculada a expansdo do Islano arquipélago. A escolhaoficia daescritalatina,
portanto, ndo foi inocente. Vérias outras|inguas|ocais se escreviam usando o alfabeto arabe.
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embora na prética quase ninguém o utilizasse, tanto membros europeus
como nativos e chineses preferiam empregar o neerlandés. Contudo, isso
tudo ndo levou aumaescol hadeliberada e explicitado governo colonial
em prol dalingua malaia: ndo sO outras linguas nativas continuaram a
ser usadas, como continuou a difusdo — ainda que limitada — do uso do
neerlandés. Além do mais, o neerlandés continuou sendo o que havia
sido desde os tempos da Companhia das Indias: a lingua exclusiva do
alto-escal&o colonial.

Essapolitica—implicita—do governo colonial teve consequiéncias
interessantes e importantes para o futuro estado pés-colonia. Em pri-
meiro lugar, criou uma situacdo linglistica na coldnia que eraem reali-
dade extremamente complexa. Apesar de ser usado desde a época pré-
colonial como lingua franca no arquipélago, o malaio comumente em-
pregado e entendido erao chamado Melayu Pasar ou “malaio de bazar”,
lingua que ndo era estandardizada e que podia variar enormemente ao
longo do arquipélago. Essalinguaerageramente apenasfalada, ou sim-
plesmente compreendida. Ao lado desta, existiu também o chamado
Melayu Tinggi ou “ato maaio”, o antigo malaio classico falado nas
cortes dos sultdes malai os em Sumatra, PeninsulaMalaiae Bornéu, que
eraescrito em caracteres arabes e ndo era usado normalmente em outras
regides. Finamente, 0 malaio da administracéo colonial era o0 Melayu
Dinas ou malaio administrativo, umaespécie de malaio criado pelo go-
verno para seus proéprios fins. Com a promoc¢édo da lingua pela Balai
Pustaka, passou a existir também um malaio da Balai Pustaka, isto €,
uma forma de malaio escrito patrocinada por essa agéncia. O governo
tentava promover o malai o baseado no uso supostamente puro dalingua
nas ilhas Riau — pequeno arquipélago em frente a Singapura. Além do
mai s, existiu também um Melayu Tionghoa usado pela popul acéo chine-
sa- e que continhapal avras de origem chinesa -, além do famoso Melayu
Betawi, ou malaio de Batavia. A prépriavariedade de nomesjéindicaa
falta de uniformidade do idioma. Com o surgimento de umaimprensae
umaliteratura(moderna) em malaio apartir de 1880, das m&os dos sino-
javaneses, 0 malaio passou a ter uma presenca escrita cada vez mais
importante. Junto com o governo colonial, ou talvez até maisque ele, os
chineses no arquipélago, que em suamaiorianao falavam chinés, foram

66 Afro-Asia, 32 (2005), 29-81



0s mais importantes difusores e promotores do idioma, ja que antes do
periodo pos-colonial amaior parte do jornalismo e literaturaem malaio
erade origem chinesa.®

Contudo, esse imenso florescimento do idioman&o o levou real-
mente a concorrer com o neerlandés: a“luta de idiomas’ proposta por
SuryaNingrat, em 1916, eraumarealidade muito distante em todaaera
colonia e permaneceriaassim até o fim. 1sto porque 0 malaio e o neer-
landés ocupavam de fato nichos muito diversos na sociedade colonial. A
lingua de acesso ao conhecimento técnico e cientifico do Ocidente, assim
como aculturaocidental demodo geral, permaneceu sendo o neerlandés,
gue também era claramente a lingua da alta elite colonial — européia,
chinesaou nativa—, assim como eraalinguade ensino por excelénciano
ensino ginasial, secundario e universitério. Isto €, ndo so eraalinguada
ata administracéo colonia e do ensino superior — onde era usado em
caréter exclusivo —, como também era a lingua da alta sociedade e da
camada mais escol arizada e prospera da populacdo colonial. Ndo havia
aqui nenhuma possibilidade de competi¢ao entre os doisidiomas, a pon-
to do conhecido nacionalistajavanés Tjipto M angoenkoesoemo, mencio-
nado por SuryaNingrat, propor asubstitui¢cgo purae simplesdo javanés
pelo neerlandés como lingua do pais (suapropostaerade criacdo deuma
culturaautéctone em lingua neerlandesa). Esse apel 0 ndo eraem absol u-
to surpreendente: ao contrario de Surya Ningrat que era, na Primeira
GuerraMundial, umavoz pioneirae quase isolada, alite nativa, assim
como a elite chinesa, queria aprender neerlandés. Sua luta era pela ex-
tensdo do ensino em linguaveicul ar neerlandesa paraoutras camadas da
populacdo, uma luta que se travou em v&o, ja gque o governo colonial
nunca quis pagar as escolas necessarias.

O proprio Surya Ningrat (e, mais tarde, Dewantara) enfatiza em
seustrabalhos que os“intelectuais’ nativos, assim como os médicos, etc
ndo usam entre si suas linguas maternas e nem mesmo o malaio. Além
disso, freqlientemente ndo sabem bem seus proprios idiomas, ou ndo
conseguem escrever neles, jague foram educados desde a escola prima-
ria exclusivamente em neerlandés. Seu mundo social, intelectual e pro-

% Leo Suryadinata, Sastra Peranakan Tionghoa Indonesia, Jacarta, Grasindo, 1993.
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fissional freqUientemente giraem torno do uso exclusivo ou quase exclu-
sivo do neerlandés. O nacionalistaindonésio tipico eraaquel e que pensa
va em neerlandés, escrevia nessa lingua e procurava viver 0 maximo
possivel dentro do ambito desse idioma. Como o proprio Sukarno, fun-
dador do estado p6s-colonial, escreveu em sua autobiografia com rela-
¢do ao neerlandés: “[t]ornou-se alinguanaqual eu pensava. Aindahoje
Xingo automati camente em neerlandés. Caso ore aDeus, fago-0 em neer-
landés.”*

Na década de 1920, as préprias discussdes que levaram ao esta-
bel ecimento do malaio como idioma do nascente nacionalismo, que se
autodenominou indonésio, eram feitas em neerlandés. Nesse idioma se
discutia, entre “nativos’, a necessidade de estabelecer o malaio como
idioma nacional, de us&-lo tanto quanto possivel em todas as esferas da
vida.® Isto parece quase cdmico, mas em realidade essa ubiquidade do
uso do neerlandés entre a classe intel ectual e nacionalistadacoloniaera
bastante compreensivel, assim como o fato de que muitos desses nacio-
nalistas ndo conseguiam se expressar bem em malaio, muito menos tao
bem como se expressavam em neerlandés. Paraeles, o neerlandés havia-
setornado uma* segundalinguamaterna’, como propde Groeneboer, e 0
malaio |hes erapouco familiar. Porque ent&o, podemos nos perguntar, na
décadade 1920 estabel eceu-se 0 malaio como lingua de unidade dafutu-
ra nagdo indonésia, em lugar do neerlandés, como havia proposto
Mangoenkoesoemo?

A resposta é complexa. Em primeiro lugar, a escolha do malaio
como linguaindonésiando implicou em absoluto, para os nacionalistas,
areeicdo do neerlandés. O malaio fora escolhido por razfes préticas:
ndo era a lingua da €lite, mas era a Unica lingua na qual a elite podia
comunicar-se com a populagdo do arquipélago. Além do mais, o malaio
possuia duas vantagens importantes: era lingua franca, por isso muito
difundida e, ao contrério do javanés, por exemplo, ndo estava associada
anenhuma culturade corte, aum grupo étnico especifico ou aumadnica
ilha. Apesar de haverem malaios e mesmo cortes malaias, eram

& Sukarno, Sukarno. Een autobiografie uit de mond van de president opgetekend door Cindy
Adams, Haia, 1967, pp. 81-82. Citado em Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 415.
6 Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 414.
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demograficamente discretos, e por causa da difuséo através do comér-
cio, o malaio ndo eraassociado a ninguém ou anenhum grupo em parti-
cular. Ele ndo estava assim vinculado a uma cultura especifica e era,
tradicionalmente, em toda parte, um veicul o de transmissdo deidéias, e
por isso era considerado adequado paraatransmissdo dasidéias moder-
nas esposadas pel os nacionalistas.*® Existe também um motivo religioso,
0 malaio eratradicionalmente associado ao 194, religido dominante no
arquipélago, enquanto que o neerlandés era associado ao cristianismo.
Ou sgja, 0 malaio foi uma escolha muito pragmética, como os proprios
textos de Surya Ningrat/Dewantara— um javanés que declara gostar de
sua prépria lingua materna— indicam.

A escolha do malaio como lingua da nagdo pelos nacionalistas
também eraumaresposta pragméticaapol iticagovernamental, que nunca
quis difundir o neerlandés entre a populacdo, mas so ensin&lo a elite
nativa do arquipélago, na medida em que houvesse, nas palavras de
Groeneboer, uma*“ necessi dade socioecondmica’ que o exigisse.®’” Citan-
do um importante educador e nacionalista, Takdir Alisjahbana,
Groeneboer indica que havia umaimensa demanda nativa— e no s6 da
elite — por educacdo em neerlandés. N&o se tratava de amor a lingua
neerlandesa nem mesmo a patria neerlandesa em si, mas uma demanda
vinculada ao acesso a modernidade e ascensdo social. Como vimos aci-
ma, o sistema de educacdo para nativos — nas escol as téo elegantemente
chamadas de “ segunda classe” pelo governo colonial e nas escolas de
aldeia—em linguas nativas eraum beco sem saida que ndo dava nenhum
acesso aos patamares superiores do sistema educacional, mas somente
visava formar artesdos, operarios e camponeses Uteis para o estado e
capital coloniais. SO aeducacdo em neerlandés dava acesso aos ensinos
ginasial, secundario e universitario, Unicos que podiam promover a as-
censdo socia do auno. Tendo fornecido ensino em neerlandés a elite
nativa e chinesa, contudo, o governo colonial, a partir de 1925, decidiu
economizar e ndo expandir o sistema através da criagdo de mais escolas.
Assim, s a €lite, e 0 grupo europeu como um todo, teve escolas em

% |dem, p. 416.
57 |dem, p. 416. Ou sgja, namedidaem que o estado e o capital colonial e metropolitano o necessi-
tassem.
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nimero suficiente. Ora, uma vez criada a demanda por educacédo, ela
ndo poderiamais ser contida. A demanda— tanto nativa como chinesa—
por acesso a educacdo em lingua neerlandesa ndo parou de crescer. O
fato do governo colonial nuncater atendido aessademanda é umarazao
importante nacompreensédo do pensamento nacionalista.

Parapiorar, o governo colonial nosanos 1920 considerou que, face
ao crescente nacionalismo nativo, difundir aindamais o uso do neerlandés
seria criar todo um witte-boorden-proletariaat ou um “proletariado de
colarinho branco”. Este seriaum grupo sem funcgdes econdmicasclarasna
sociedade colonial, e politicamente perigoso. Vinculada a necessidade de
restringir o orcamento colonial, e a opinido de que ndo havia postos de
trabal ho suficientes paraegressos do sistemaescolar em linguaneerlande-
s, essa importante razdo politica levou a uma prética concreta de restri-
¢do do ensino e difusdo do neerlandés no arquipélago. O que foi virtual-
mente a Ultima oportunidade de difundir o idioma na época colonial foi
assim posta de lado pelo governo, ainda que as discussdes em torno do
neerlandés continuassem até o final daeracolonial com o caréter de deba-
te tedrico para o futuro da india, com os debatedores naturalmente sem
saber que a coldnia estava com os dias contados. Groeneboer sugere —
corretamente, creio —que essa politicagovernamental restritivacomrela-
¢a0 a0 neerlandésfoi fundamental na escolha nativa do malaio como lin-
guanacional, jaquetornou essaescol haa Uinica possivel.® O paradoxo de
uma elite altamente neerlandesada — que fala e pensa e, como no caso de
Sukarno, até xinga e ora em neerlandés — escolhendo o malaio como lin-
guanacional é assim apenas um paradoxo aparente.

Essa elite escolheu 0 malaio porque ela € neerlandesada, ndo a
despeito dessefato. O neerlandés permitiu que essaelite olhasse defora,
por assim dizer, as sociedades tradicionais de onde provinha, e seinfor-
masse sobre 0s movimentos de emancipag&o nacional em toda a Asia,
assim como sobre as diversas correntes politicas na Europa e no mundo.
Essa elite foi assim o primeiro grupo colonial ndo-europeu a olhar a
sociedade colonial como um todo, e ndo apenas como “Java’, “Bali”,
“Sumatra’, etc. Seu olhar —educado nas escolas coloniais- permitiu que

% Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 417.
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se descobrissecomo “indica’ ou, logo depois, “indonésia’, e ndo apenas
“javanesa’ ou “balinesa’. Esse olhar critico e nacionalista, que desco-
briaas limitages do regionalismo e do suposto “ atraso” das sociedades
autéctones em relacdo as soci edades ocidentais, construiu umavisao da
sociedade pés-colonial, o que lhe permitiu fazer planos paraaformagéo
desta Ultima, como no caso de Surya Ningrat/Dewantara. Groeneboer
cita 0 mais famoso estudante do arquipélago nesse sentido, Benedict
Anderson. “ E bastante paradoxal, mas a difusio do indonésio como lin-
gua nacional so foi possivel uma vez que o neerlandés houvesse sido
internalizado como linguadaintelligentsia: sd enté&o pdde 0 indonésio ser
desenvolvido parareceber 0 novo pensamento, e em seguida difundi-lo
mais amplamente dentro da sociedade colonial”.%

I nteressantemente, Anderson acrescentaque 0 uso do malaio ndo so
permitiaatransmissdo ao povo deidé as adquiridas através do neerlandés,
mas também permitia rel acionar-se socia mente de umamaneira essenci-
amente holandesa—isto €, de maneirando tradicional e ndo hierarquica-
sem por isso ter que se utilizar o neerlandés.” Sukarno — o mais famoso
politico indonésio dahistéria— é sem dividao exemplo paradigmético do
intelectua nacionalista e altamente neerlandesado que preconizao uso do
malaio. Em sua autobiografia, escritano final de suavida, diz:

Acredito que tenhamos primeiro que aprender perfeitamente
nossa propria lingua. Concentremo-nos de agora em diante na
existéncia do malaio. E se tivermos mesmo assim que aprender
uma lingua estrangeira, que esta sgja 0 inglés, que € atualmente
a lingua diplomatica.

Os neerlandeses séo brancos. N6s somos marrons (bruin). Eles
tém cabel os | oiros e cacheados. Nosso cabelo éliso e preto. Eles
moram a milhares de quilédmetros daqui. Por que devemos en-
tdo falar o neerlandés?*

% Esse é 0 mesmo Benedict Anderson conhecido por seu Imagined Communities, e que estudaa
Indonésia ha quatro décadas: “ The languages of Indonesian Poalitics’, in Benedict Anderson,
Language and power. Exploring political cultures in Indonesia, Ithaca e Londres, Cornell
University Press, 1990 (original mente publicado em 1966), pp. 123-151, apud Groeneboer, \Weg
tot het Westen, p. 418.

" Anderson, “ The languages’, p. 139, apud Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 418.

" Apud Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 413.
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Como nota Groeneboer, antes da Segunda GuerraMundial, o neer-
landés ndo eraumalinguainimigaao contrério do que poderiamos acredi-
tar lendo Dewantara ou Sukarno, nos escritos do periodo pos-colonia. O
neerlandés era, por exceléncia, o portdo parao Ocidente, aindaqueisto se
desse, como frisou Dewantara, por razdes meramente“incidentais’, isto €,
por razfes histéricas — o fato da colonizagdo neerlandesa no arquipéa
00.” Os nativos ndo morriam de amores pela lingua, poderiamos dizer,
mas elaera, naprética, suaviade acesso ao mundo forado arquipélago, e
nesse sentido ela lhes era essencial. Contudo, ela ndo cabia, por razfes
igualmente pragméticas, em seus planos para o estado pds-colonial
indonésio, onde o lugar de honrafoi dado ao malaio, metamorfoseado em
“indonésio”, Unico veiculo possivel parao “desenvolvimento” nacional.

Contudo, essa narrativa é consistente demais para ser um retrato
acurado darealidade colonia daépoca. Isto €, eladeixadelado umaimen-
saambiguidade intrinseca que era, ao que parece, 0 pao cotidiano dasitu-
acdo colonia em geral edalinglisticaem particular. Em 1928, por exem-
plo, vérias organi zacBes de nativos e assessores nativos pediram ao gover-
no aretiradado malaio do curriculo das escolas* nativo-holandesas’ para
sobrar mais horas para 0 ensino do neerlandés.” Ora, foi exatamente em
1928 que, durante 0 Segundo Congresso da Juventude I ndonésia— unindo
as associagbes Jovem-Java, Jovem-Sumatra, Jovem-Ambon, Jovem-
Minahassa, Jovem-Batak e outras— declarou-se 0 malaio como linguado
futuro estado-nacdo indonésio. Em famoso juramento feito pelos jovens,
declarou-se (e coloco aqui também o original em malaio, por ser umadas
frases maisfamosas do nacionalismo indonésio):

Kami poetera dan poeteri Indonesia mendjoendjoeng bahasa
persatoean, bahasa Indonesia (N6s, filhos e filhas da Indonésia,
veneramos a |lingua de unidade, a lingua indonésia).”

2 E muito interessante notar que o histérico aqui é transmutado no meramente “incidental”. Em
lugar deinvocar umatradi¢do, Dewantaraselivradela: o colonialismo neerlandés ndo tem ne-
nhumavalidade maior ou ulterior parao devir danagéo indonésia.

" Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 419, n. 179. O governo efetivamente retirou o malaio do
curriculo nos anos de 1930 declaradamente por razdes orgamentérias, mas narealidade porque o
nacionalismo estava esposando o idiomacomo idiomanacional.

™ Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 414, n. 173. Sobre as associagdes de juventude (criadas na
décadade 1910), ver J.J.P. de Jong, Dewaaier van het fortuin. De Nederlandersin Azié en het
Indonesische Archipel 1595-1950, Haia, Sdu, 1998, pp. 453-454.
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Este é o chamado “ Soempah Pemoeda’ ou “Juramento dos Jo-
vens’. O Segundo Congresso da Juventude Indonésiaficou famoso como
0 momento em gque 0 movimento nacionalista aceitou a denominagéo
“Indonésid’ e“indonésio” parao estado-nacdo. Significativamente, agui
anagdo é definida, mais umavez, por seu idioma de unidade.

Dez anosdepois, no Congresso da L inguade 1938, em Surakarta,
em que Dewantara participou, foi decidido que dali em diante, em todas
asocasi0es publicas, pessoas e organi zagdes nativas SO usariam o malaio-
indonésio. Contudo, ndo s6 0 neerlandés continuou sendo usado em pu-
blico — por exemplo, no parlamento — por organizacfes e personalidades
nativas, como também freqlientemente se discutiaaimportanciae o va-
lor do malaio-indonésio em neerlandés. Ademais, osanosde 1930 viram
umaenorme expansao das chamadas “ escolas selvagens’ (wilde scholen),
escolas nativas particulares que o governo ndo reconhecia e que haviam
surgido no inicio dos anos de 1920 para tentar dar conta da enorme
demanda por educacdo. Nessas escol as — inteiramente controladas e fi-
nanciadas por nativos — o ensino do neerlandés era muito importante.”
Significativamente, as mai s famosas escol as desse tipo eram denomina-
das Taman-Sswa, ou “Jardins de Alunos’, foram fundadas, com uma
orientagdo nacionalista, por ninguém menos gque o préprio Ki Hadjar
Dewantaraem 1921, e expandiram-se até o final da era colonial.”

As escolas Taman-Siswa naturalmente seguiam as prescri¢oes
pedagdgicas do préprio Dewantara. A principal delas era que, embora
fosse desgjavel 0 ensino unicamente em linguaslocais, 0 neerlandés era
imprescindivel para a ascensdo socia. Contudo, o neerlandés ndo era
ensinado nos primeiros anos, sO nas classes mais avangadas, onde era
introduzido em vérias disciplinas — nas escolas publicas, so a partir de
1932 é que esse método gradual € aplicado; antes, a crianga sofria uma

> Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 419 e, para uma descrico detalhada, p. 365 e seguintes.
Essas escol as também surgiram porque certos setores nativos sentiram a necessi dade de escolas
guelevassem em consideracao determinadas correntes politicas ou religiosas (as escol as do go-
verno eram laicas — 0 que para muitos nativos significava que eram cristés — e pro-coloniais).
Havia escolas “ selvagens’ comunistas e islamicas, por exemplo, além de escolas teostficas e
escolas comerciais (isto €, que preparavam os alunos para 0 comércio). Associagdes culturais
javanesas e sundanesas também possuiam escol as proprias.

6 Para uma descrigdo detalhada do movimento Taman-Siswa, ver Tsuchiya, Democracy and
Leadership.
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imers3o total nalingua neerlandesa desde o primeiro momento.”” Natu-
ralmente, nas escolas Taman-Siswa, aslinguas nativas recebiam um tra-
tamento especial no curriculo. Contudo, 0 movimento Taman-Siswa,
prestigioso como era devido a figura de seu fundador, era apenas um
entre muitos no campo educacional nativo autdnomo. Em 1942, as esco-
las Taman-Siswaeram 180, com cercade dezoito mil alunos.” Groeneboer
estimaque nesse ano todas as escolas “ selvagens” juntastinham ao todo
entre duzentos e vinte e duzentos e trintamil alunos, o que significaque
oensino“selvagem” em linguaneerlandesatinhaduasvezes maisaunos
que o0 ensino publico de lingua veicular neerlandesa.” Groeneboer € de
opinido que essas escol as provavel mente s produziam, em geral, alunos
com um conhecimento passivo do neerlandés, acrescentando contudo que
tal conhecimento eramais que suficiente paraamaioriadasfungdes que
poderiam exercer nasociedade colonial.

O capitulo final (pelo menos para os propdsitos circunscritos des-
te estudo) da saga linguistica e nacionalista da india Neerlandesal/
Indonésiada-se com aocupacéo japonesado arquipélago, isto €, apartir
de marco de 1942. Os japoneses j& cobicavam o arquipélago ha anos,
como imensa fonte de matérias-primas que era— a Indonésia € grande
exportadora de petréleo e minérios, por exemplo. A agendapoliticaim-
perial japonesa era criar uma “Grande Esfera de Co-Prosperidade da
AsiaOriental”, sob lideranca do Japao, incluindo os paises do continente
e excluindo todos os poderes coloniais europeus naregido. A 17 deju-
nho de 1942, o governo militar de ocupagéo japonesadeterminou aproi-
bicdo formal do uso de neerlandés no arquipélago, assim como dequais-
quer outras “linguas inimigas’, como o inglés. Essa proibicdo atingia

" Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 366. Ver pagina 364 paraumafoto (de 1928) de Dewantara
dando aulas a uma classe na Escola Normal Taman Siswa. Professor, alunos e alunas estéo
vestidos ajavanesa, isto €, com sarong e kabaya.

® DeJong, Dewaaier, p. 516, daacifrade 120.000 alunos em 1937! A pesquisade Groeneboer,
contudo, € muito mais detalhada e confiavel no que diz respeito a dados estatisticos. De Jong
comenta, contudo, que ent&o, pelaprimeiravez, aindiaNeerlandesaal cancavao nivel dedifu-
s#0 do ensino que j& era o da india Britanica nos anos de 1860-1870, confirmando assim o
imenso atraso neerlandés nesse campo. Ao contrério daindiaBritanica, tampouco funcionou no
periodo colonial uma universidade na col6nia (ainvasdo japonesa impediu aimplementacéo
efetivadauniversidade), apesar de haverem vérias escolasdenivel superior, incluindo umaesco-
|ade medicina paranativos e umaescol a técnicaem Bandung.

" Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 367.
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virtualmente todas as esferas da vida colonial, desde a educacdo aim-
prensafalada e escrita, passando pela administragdo publica. Até o uso
publico e privado do idiomafoi proibido. Os japoneses, com isso, rom-
peram em grande medida o equilibrio reinante no sistema linguistico
matizado e complexo no qual se baseavaa coldnia. Ondeimperavauma
grande ambiguiidade aliada a um pragmatismo colonia ou nacionalista
respondendo ainteresses dispares, 0s japoneses introduziram um siste-
ma formalmente dualista muito maisrigido e, por isso mesmo, bastante
menos ambiguo. Em principio, duas linguas deveriam ser usadas, e ape-
nas elas: o japonés e o malaio. O japonés deveria ser agoraensinado em
todas as escol as, e eventualmente deveria se tornar alinguado arquipé-
lago. Esse projeto imperialista absurdamente utopico —n&o s o japonés
era uma lingua dificilima de escrever, embora ndo necessariamente de
falar, como era total e completamente desconhecida da populagéo do
arquipélago — significou na prética que o malaio se viu virtualmente
elevado, da noite para o dia, de “lingua de bazar” paralingua das altas
esferas publicas e privadas.®

A sanhadestrutivajaponesaeraformidével: ndo so todos os euro-
peusforam, famosamente, internados em campos de concentracéo, onde
muitos pereceriam de fome ou doenca, incluindo criancas, como todo
traco de cultura e lingua neerlandesa no arquipélago se tornou alvo de
destruic&0.%* Todos os livros escolares em neerlandés que se conseguiu
encontrar foram queimados, por exemplo, e, com excecdo daBibliae de
alguns livros didaticos para ensinar japonés aos neerlandéfonos, prati-
camente nenhuma folha de papel se publicou em neerlandés durante a
guerra. Inclusive chamadastel ef6nicas— que eram, claro, feitas por uma
telefonista— eram control adas, e baixou-se um decreto proibindo expli-
citamente o uso do neerlandés em conversastelefénicas. O climadeter-
ror era tamanho que sb em residéncias particulares, e entre amigos e
familiares, ousava-sefalar em neerlandés. Naturalmente, nem essagana
avassaladora conseguiu realmente erradicar o neerlandés das ilhas. O
ensino clandestino em linguaneerlandesa, por exemplo, continuou afun-

8 Idem, pp. 439 e ss. O que se segue se baseiaem Groeneboer.
81 Ver o volume editado por P.J. Drooglever, Indisch | ntermezzo.Geschiedenis van Nederlanders
in Indonesié, Amsterdd, De Bataafsche Leeuw, 1994.

Afro-Asia, 32 (2005), 29-81 75



cionar, emboramuito precariamente, poisnao existiam livros. Contudo,
0 banimento virtualmente total do neerlandés davidapublicateve conse-
guéncias importantes e duradouras para a vida na col6nia e no estado
pos-colonial que surgiria—com apoio inicia japonés—logo apbsaocu-
pacdo japonesa. O pequeno numero de pessoas que falava neerlandés
entre os nativos também permitiu que a lingua fosse assim banida com
relativa facilidade de todas as esferas da vida publica.

Até entdo, como vimos, o malaio havia sido usado mais como
armanapropagandanacionalistado que como instrumento prético. Ape-
sar deter um lugar importante nos planos e projetos nacionalistas rel aci-
onados ao futuro estado-nagdo indonésio, alingua da elite eramesmo o
neerlandés. Além do mais, ndo havia conflito linguistico verdadeiro na
col6niaporque, como vimos, 0s nichos ocupados pelo malaio e pelo ne-
erlandés navida colonia eram muitos diferentes. A ocupagdo japonesa
aboliu essa diferenca. Além de ocupar seu nicho tradicional de lingua
francada popul acéo e do baixo-escaldo da administracéo colonial, ago-
rao malaio tinha que ocupar também o lugar do neerlandés como lingua
daaltaadministracdo colonia, linguadaelite e linguaexclusivadetodos
0s patamares do sistema escolar, da escola priméria ao ensino superior.
Como até cartas enderecadas em neerlandés ndo podiam ser postadas, e
eventualmente letreiros de lojas e sinais em vias publicas também n&o
podiam mais ser em neerlandés, o malaio se viu conclamado a exercer
funcdes lingUisticas virtualmente inauditas para o idioma. O maistragi-
cOmico eraque muitos membros daelite nativae chinesa, que se expres-
savam com dificuldade no idioma, foram obrigados a usa-lo extensiva-
mente. Naturalmente, desnecessario € acrescentar que o malaio também
se tornou a lingua de comunicagdo por exceléncia entre indonésios e
japoneses.

Interessantemente, ao contrério dos pedagogos nativos, como
Dewantara, e também daadministracdo colonial, osjaponeses ndo viam
com bons olhos 0 uso de nenhum idioma local na educagéo, salvo o
malaio. Este e 0 japonés tornaram-se assim as duas Unicas linguas per-
mitidas no ensino, além do chinés, nas escolas parachineses, o quelevou
aumasimplificagdo e estandardizacéo da situagado linguistica no arqui-
pélago no nivel do estado-nacdo colonial. Os japoneses consideravam
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gue o principio aparentemente de carater pedagdgico de usar as linguas
locais no ensino era em realidade derivado de uma politica colonia de
divide et impera.?? E tinham, pelo menos em parte, razdo. Em lugar de
lutar contra o apelo nacionalistaem favor do malaio como linguanacio-
nal usando o neerlandés, o governo colonial langou mé&o de umapolitica
deintensificagdo do uso de um nimero cadavez maior deidiomaslocais.
Enguanto os nativos estavam-se descobrindo cada vez mais como
“indicos’ e, mais tarde, “indonésios’, o governo colonial procurava
enfatizar cada vez mais as diferengas entre os diversos povos do arqui-
pélago, também como medida para conter 0 movimento nacionalista.
Isto era particularmente claro nos anos de 1930, quando o governo nem
estimulava o ensino do malaio nas escolas —inclusive retirando a disci-
plinado curriculo —, nem difundia o neerlandés, mas dava, ao contrario,
um espago maior para as diversas linguas regionais. Groeneboer indica
gue jaem 1865 se utilizavam cinco idiomas nas poucas escol as existen-
tesparanativos naépoca: aém domalaio, usava-se 0 javanés, o sundanés,
0 madurés e o batak, este falado em Sumatra central. Em 1900, esse
nimero havia crescido para treze, e explodiria no decorrer do século
XX. Assim, em 1928, o Depot van Leermiddelen ou “ Armazém de Ma-
teriais Escolares’, em Batavia, tinhalivros escolares oficiaisem vinte e
quatro diferentes idiomas nativos, que setornariam trintaem 1940, em-
bora usados somente no ensino primario.2 As linguas — que muitas ve-
zes so tinham existénciafalada— eram estandardizadas, providas de uma
escrita oficial — sempre em caracteres latinos, mesmo que ja houvesse
umaescrita nativaanterior —, e em seguidadifundidas através do ensino
e daBalai Pustaka, que publicava literatura oficialmente aprovada nos
idiomas em quest@o. H& que se notar que 0 governo, excegdes a parte,
nao estava necessariamente respondendo a nenhuma demanda nativa -
gue geramente erapor educacéo em neerlandés—, massim aumaypoliti-
ca propria.

A politicajaponesando extirpou o neerlandés do arquipél ago, mas
teve como resultado sua exclusdo total da vida publica, um resultado

82 Groeneboer, Weg tot het Westen, p. 439.
8 Aidéiaerausar todalinguaquetivesse pelo menos cem mil falantes. Ver Groeneboer, Weg tot het
Westen, p. 169, n. 78.
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com conseqliéncias duradouras para a vida colonial e pés-colonial, ja
gue alinguajamais recuperariao status que tinha antes daguerra. Outro
fator muito importante € que 0s japoneses ndo somente baixavam decre-
tos e estabel eciam uma politica, como se lancavam com gana ao traba-
Iho deimplementac&o e execucao. Assim, estabel eceu umacomissdo ofi-
cial, liderada por Takdir Alisiahbana, encarregada de criar listas de pa-
lavras que seriam termos oficiai s paratraduzir termos ou conceitos neer-
landeses até entdo inexistentes em malaio. Além do mais, essacomissao
estavaencarregadade “purificar” o malaio de termos ocidentais, substi-
tuindo os eventuai s empréstimaos por termos puramente mal aios. 1sto ndo
era um mero exercicio académico para lexicografos e linguistas, mas
tinha importancia vital na ocupagdo e administragdo do arquipélago.
Como o malaio era usado em toda parte e em todas as esferas da vida
publica, do ensino e da administragdo, parando mencionar naimprensa
e no rédio, tudo agoratinha que ser necessariamente dito em malaio. O
malaio tinha que servir ndo so parafalar davida quotidiana, como tam-
bém de assuntos de governo e de ciéncia, tecnologia e ensino, etc. Nos
poucos anos de ocupagdo 0 malaio adquiriu, quase da noite para o dia,
grande parte do vocabulério que ainda lhe faltava para ser uma lingua
moderna no modelo das européias ou do japonés. A importancia disso
ndo pode ser subestimada. Os japoneses e seus colaboradores locais,
como Takdir Alisjahbana, foram virtualmente os responsaveis pelains-
tauracdo do malaio como idioma verdadeiramente nacional do arquipé-
lago. Além do mais, osjaponeses, com o decorrer daguerraeaiminéncia
daderrota, passaram a colaborar cada vez mais com 0s nacionalistas, e
com a capitulacdo do Japéo, em agosto de 1945, Sukarno e Hatta decla-
raram quase imediatamente aindependénciadaRepublicalndonésia, com
anuénciajaponesa. A ocupacao japonesa, portanto, representou um pas-
SO importantissimo em direcdo a formac&o de um estado nacional
indonésio comum atodo o arquipélago.

A comissado chefiada por Alisjahbana criou mais de sete mil ter-
mos oficiais. Foi um trabalho imenso, mas também uma contribuicao
duradoura para o vocabul&rio da lingua indonésia. Dewantara também
participou desse esforco, emboraeu nédo tenha conseguido descobrir seo
fez durante ou depois da guerra. Uma lista de palavras em suas obras
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completas demonstra o carater da luta por tornar o malaio uma lingua
moderna onde tudo pode ser dito. A lista da tradugbes malaias parater-
mos neerlandeses ou termos mal ai os de origem neerlandesa, ou entéo da
explicagdes sobre termos em indonésio que sejam de origem ocidental, e
gue se supde ndo serem correntes na época. Assim, para ficarmos na
letra“A” apenas, anthropologi (malaio vindo do neerlandés), por exem-
plo, étraduzido como ilmu pengetahuan tentang manusia, ou “ciénciaa
respeito do ser humano ou homem”.®* Naturalmente, algumas dessastra-
ducgdes ndo seriam duradouras. O indonésio usado pelaimprensanaera
Suharto, por exemplo, esta cheio de palavras de origem inglesa,
indonesianizadas ou ent&o usadas com uma explicacdo do sentido em
indonésio entre parénteses.®* Contudo, o esforgo de criar um idiomana-
cional teve éxito, mesmo que aum alto custo. Faz parte da historia pds-
colonia o fato de que arejeicéo total do neerlandés na década de 1950,
ilustrada pelos textos de Dewantara acima, implicou numa queda do
nivel de ensino no arquipélago todo, particularmente nas universidades.
Enquanto a i ndia britanica— cujo sistemade ensino € baseado em grande
medida no inglés — produz héa décadas toda uma safra de académicos e
cientistas conhecidosinternacional mente, alndonésiatem um curriculo
muito mais modesto nesse sentido.

Seja como for, poderiamos dizer que a construcdo ou leitura da
nacdo através do idioma é a propria base — ou tem sido até agora — do
estado pos-colonia indonésio. Ser de classe médiaurbananalndonésia,
ou aspirar a participar nas institui¢cdes do estado nacional, implica ter
um dominio perfeito do idiomanacional que era, até 1998, o Unico per-
mitido na midia e no sistema de ensino apds 0s primeiras anos da era
pés-colonial .2 Nesse sentido, a histéria do colonialismo neerlandés na
Indonésia e do nacionalismo indonésio no século XX tem um carater

8 Dewantara, Karya, p.541.

8 Ver por exemplo os artigos em Kompas (“ Sextante”, termo de origem neerlandesa), o maior
diério do pais, no seu site (www.kompas.com).

% Pararelagdo entrelinguanacional elingualocal, no caso de Javae do javanés, ver o trabalho do
antropdlogo J. Joseph Errington, Language and Social Change in Java, Athens/Ohio, Ohio
University Press, 1991. Errington mostraque tornar-se classe médiae participar davidanacio-
nal implicaem adquirir o indonésio como linguade uso quotidiano, emborando com aexclusio
dojavanés.
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bastante peculiar, e talvez quase Unico. A criacdo do estado-nacdo pos-
colonial ndo se assentou nem na volta a uma suposta tradicéo nativa
reinterpretada, nem na adocéo de um idioma veicular europeu, mas na
criagdo de um patamar intermediério entre os dois, um patamar que é
produto indireto do colonialismo mas que ndo é um produto cultural
reconhecidamente neerlandés. Num imenso arquipélago, que mal foi
acambarcado naerapré-colonia por um estado autdctone, e cujaunida-
de depende assim muito da experiéncia colonial e da unificacéo por ela
trazida, 0o malaio surgiu como matéria-primaideal paraa construcdo do
estado nacional numa coldnia onde ndo houve projeto assimilacionista
de espécie alguma, e onde ao poder colonial sb interessava neerlandesar
uns PoUCOS.

Naturalmente, o que foi dito acima é apenas parte da histéria, a
outraéade que o estado nacional, umavez livre do colonialismo, passou
aenfrentar suasimensas divisdes internas, e leituras regionais da nagéo
que ndo se coadunam necessariamente com as leituras aprovadas em
Jacarta e pelo nacionalismo que analisamos agui. De certo modo, assim
como na época da india Neerlandesa, o arquipéago continua imensa-
mente plural e dividido, e o governo central — sucessor direto do estado
colonial — através de duas longas ditaduras, as de Sukarno e Suharto,
passou a exercer as fungdes do estado colonial em relagdo as regides,
isto €, extracdo de mais-valiae controle politico-militar. Nesse sentido, a
Indonésiatalvez continue, mesmo naerapos-colonial, aser um estado a
procura de umanacdo. A unidade almejada por Dewantara e seus cole-
gas talvez segja ainda, apesar de tudo, de certo modo um objetivo algo
distante, embora menos do que o era no periodo colonial, ja que certa-
mente o sentimento de habitar um arquipélago comum seja muito mais
forte hoje que ent&o. Sejacomo for, umaheranca neerlandesa duradoura
no arquipélago ndo é a prépria lingua neerlandesa — que hoje quase sO
serve para ler leis e documentos da era colonial — mas alingua malaia
que conheceu uma difusdo, expansdo e crescimento talvez impossiveis
sem o colonialismo neerlandés no arquipélago, e que hoje, ao contrario
do que aconteciano periodo colonial, éfaladacomo segundalinguapela
maioria da populacdo. Mais que a arquitetura colonial, cujos exemplos
ainda abundam em Java, ou o sistema juridico, ainda derivado do neer-

80 Afro-Asia, 32 (2005), 29-81



landés, é talvez no uso do malaio como lingua nacional que estejamais
bem personificada a heranca neerlandesa do arquipélago. Além disso,
hoje, 0 sonho e projeto pedagdgi co paraanacao indicade SuryaNingrat/
Dewantara esta concretizado, se ndo nos seus minimos detal hes, pelo
Menos No Seus aspectos principais. Em parte gragas ao pedagogo javanés,
poderiamos dizer que o malaio €, paradoxalmente ou ndo, o grande e
duradouro legado holandés no Sudeste Asiético.
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